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RESUMO: Este escrito é um trabalho filoséfico-educacional que objetiva contribuir para a sustentagéo
de uma provocagdo a reflexdo sobre a normatizacédo brasileira para a graduacdo em filosofia —
especialmente em relacéo a formacéo de professores de filosofia —, por uma revisitagédo e exploracdo
do ensaio Schopenhauer como educador, de F. Nietzsche. O estudo empreendido parte da critica do
jovem Nietzsche as institui¢des educacionais e ao ensino de filosofia, para dai promover uma leitura
dos documentos institucionais que estabelecem as Diretrizes Curriculares para os cursos de Filosofia. Esta
leitura aponta que uma preocupacéo principal, com o controle legal sobre o que ensinar e como deve
ser o ensino de filosofia, secundariza uma adequada preocupagdo com o apoiamento ao melhor e livre
pensar — para Nietzsche, a razéo propria de ser da cultura, da filosofia e da educagéo.
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ABOUT THE SERVITUDE OF THINKING
A reading—with Nietzsche (and Schopenhauer)—of the Curricular Guidelines for Philosophy

ABSTRACT: This writing is a philosophical-educational work that aims to contribute to the sustaining
of a provocation to reflection about the Brazilian regulation for graduation in philosophy—especially in
relation to the training of philosophy teachers—by a revisitation and exploration of the essay
Schopenhauer as Educator, by F. Nietzsche. The study undertaken starts from the young Nietzsche's
criticism of educational institutions and the teaching of philosophy, to then promote a reading of the
institutional documents that establish the Curricular Guidelines for Philosophy Courses. This reading points
out that a main concern, with legal control over what to teach and how the teaching of philosophy
should be makes secondary to any adequate concern with supporting the best and free thinking—for
Nietzsche, the very reason for being of culture, of philosophy and education.

Keywords: Culture; State; Philosophy Teachers.

! Graduado em Filosofia e Mestre em Educagéo pela Universidade de Brasilia (DF); atualmente, cursando o
Doutorado em Educagédo na Universidade Estadual do Centro-Oeste (PR). E-mail: ruicmayer@gmail.com.

-l Artigo publicado em acesso aberto sob a licenga Creative Commons Attribuition 4.0 International Licence.

Revista Paranaense de Filosofia, v. 4, n. 1, p. 205 — 227, Jan./Jun., 2024.
ISSN: 2763-9657
Universidade Estadual do Parana 205


https://doi.org/10.33871/27639657.2024.4.1.8758

Sobre a serviddo do pensar: uma leitura — com
Nietzsche (e Schopenhauer) — das diretrizes Curriculares
de Filosofia

MAYER, L. C.

INTRODUGAO

O presente trabalho, com pretendido carater filosofico-educacional, objetiva contribuir
para a sustentagdo de uma provocacéo a reflexdo acerca da principal normatizagdo brasileira
atualmente vigente para a graduacéo em filosofia — especialmente em relagdo a formagédo de
professores de filosofia. Todavia o caminho argumentativo escolhido para este discreto
esforco foi o da revisitagéo e exploragdo de um escrito inatual, porque extemporaneo: o ensaio
Schopenhauer como educador?, do filbsofo germénico Friedrich Nietzsche (1844-1900).

A rigor, ao menos no meio académico, uma efigie histérica como a de Nietzsche
deveria dispensar apresentagoes; entretanto, atendendo-se a praxe j&a costumeira neste meio,
sempre convém pontuar que este filbsofo cumpriu uma missdo auto-assumida e franqueada
de critica da cultura moderna, vindo assim a marcar a filosofia contemporanea. Com tragos
deveras simplificados, pode-se delinear o pensamento de Nietzsche em submetendo a cultura
moderna a uma impiedosa avaliagédo, pela qual pds em questédo a validagdo ontognosiologica
dos valores (morais, religiosos, politicos, de gosto, etc.) entdo socialmente aceitos.

Outro filésofo germéanico, Arthur Schopenhauer (1788-1860), inspiracédo e referéncia
para o mencionado ensaio, fora um dos mestres intelectuais elegidos do jovem Nietzsche.
Algo apenas pouco menos afamado que Nietzsche, de Schopenhauer convém também
apontar sua vivéncia de uma introspec¢éo ontica e existencial, seu personificado meio para a
concepg¢do de uma metafisica imanentista correlata a uma ética de renuncia do mundo — uma
doutrina que tem sido nomeada “pessimista” pela histéria da filosofia.

Malgrado Nietzsche se tenha apartado mais e mais, e aos trancos, da influéncia do
pessimismo schopenhaueriano, o seu pensamento proprio se manteve sempre em apostrofada

interface com o pensamento de Schopenhauer. No referido ensaio, encontra-se um Nietzsche

2 Esse escrito, originalmente publicado em 1874, é o terceiro de quatro ensaios continuadamente publicados
entre 1873 e 1876, uma cole¢édo (também) conhecida como Consideracées extempordneas. Concorrem diversas
versdes suas em portugués; para este trabalho, tomou-se uma das versdes mais recentes, a muito recomendavel
tradugdo dos fildsofos Giovane Rodrigues e Tiago Tranjan, de 2018.

8 De ordinario, classifica-se a filosofia schopenhaueriana como pessimista. Em uma interpretacéo mais coloquial,
isso pode remeter a uma vaga crenca na tendéncia para que algum mal advenha, invariavelmente. Assim, cabe
recordar que o termo “pessimismo”, em filosofia, tem um significado mais especifico que o vulgar; em geral,
remete a convicgdo, pretensamente fundada, de que ndo se pode reconhecer ou esperar, necessariamente,
qualquer boa ordem intrinseca ou inerente sentido bom no/do mundo.
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ainda jovem e discipular, que chega mesmo a fazer uma apologia de Schopenhauer; o que se
toma aqui de tal escrito, contudo, ¢ o caminho entdo aberto para uma apropriada critica

nietzschiana da cultura (e dai para a educacéo):

Em Schopenhauer como educador, Nietzsche identifica quatro obstéculos a produgéo
do génio e — 0 que para ele é o mesmo — a realizagdo da cultura: O Estado, visto
como corporificagdo de uma coletividade embotada e inconsciente; o capitalismo e
seus agentes econdmicos, cuja acgdo orienta-se exclusivamente por interesses
materiais; o esteticismo daqueles que buscam meramente mascarar sua miséria por
meio do embelezamento vazio da existéncia, ou seja, por meio de uma “bela forma”
esnobe e afetada; o cientificismo triunfante da modernidade, capaz somente de
dissecar a realidade, como um cadéver, mas ndo de compreender ou esclarecer a
vida humana. (RODRIGUES, TRANJAN, 2018, p. 128-129.)

Destes “[...] quatro obstéculos a produgéo [...] e [...] a realizacdo da cultura” que terdo
sido apontados por Nietzsche — o Estado, o capitalismo, o esteticismo e o cientificismo —, é o
primeiro que mais interessa neste estudo. Mas posto assim, desavisadamente, isto pode causar
algum espanto: acusar o Estado, vale entdo dizer, pensar uma questdo politica com
Schopenhauer e Nietzsche, quando amiude é divulgado que ambos se posicionavam, em seus
discursos, entre a indiferenca e a aversdo ao que soi se referir como a préatica politica? E este
espanto ainda pode aumentar: pensar sobre politicas educacionais com dois filésofos que,
como educadores, tiveram biografias fracassadas?

Em prudente resposta a essas perguntas, talvez mais espantos na forma interrogativa
que adequadas problematizagdes, ha que se trazer duas considera¢des a lembranga:

1) Sim, Schopenhauer e Nietzsche pensaram também sobre politica, embora em suas

relagdes com a cultura, e sem apelar nem conceder a um pragmaético acordo com

dados mitos epocais, modernamente naturalizados, tais como o do Estado, o da

representatividade ou o da cidadania; no entanto pensavam a politica em um sentido

amplo e profundo, e, de certo modo, bastante tradicional — ou seja, como a prética e a

teoria acerca das relagdes do poder mundano e sécio-histérico.

4 A identificacdo dos “quatro obstaculos & producéo [...] e & realizacéo [...] da cultura” aponta, suplementarmente,
para uma pista que ainda hé de ser mais e melhor trilhada como histéria da filosofia: a recepg¢do do pensamento
nietzschiano pela teoria critica, particularmente por T. Adorno (1903-1969), H. Marcuse (1898-1979) e M.
Horkheimer (1895-1973) — e, por este ultimo, também do pensamento schopenhaueriano. Ressalvadas
proporgées e distancias, note-se que tanto o pensamento nietzschiano como a teoria critica acercam-se de
questdes politico-econdmicas, macropoliticas e micropoliticas, axioldgicas ou estéticas (também) pelo caminho
da critica da cultura.
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2) Sim, Schopenhauer e Nietzsche fracassaram ao tentar atuar como educadores
institucionais; isto teria entdo comprometido sua atuagdo como pensadores e
intelectuais, como educadores da inteligéncia?’ (Ou talvez, até ao contrario, os tenha
mesmo liberado para essa outra atuagdo?)

Ocorre que a filosofia da educacédo nédo escaparia a bendicdo de Sécrates ao fazer
filosofico, e, desta maneira, teria entdo de voltar (e ainda voltar) a considerar sempre o mesmo
acerca do mesmo®. E se assim for, é de se esperar também que a pretensédo contida neste estudo,
a0 menos e No mais, possa conciliar o respeito a poténcia de um saber reconhecido com o
reconhecimento de alguma questdo em sua atualidade. Por uma arbitraria, porém justificavel
eleicdo, propde-se aqui buscar esse saber no apropriado pensamento que Nietzsche, quando
jovem ainda, esteve a emular de Schopenhauer, o seu primeiro grande mestre.

Mas a critica nietzschiana da cultura e a educacgédo, particularmente como no ensaio
Schopenhauer como educador, poderia de algum modo oferecer uma contribuicdo para uma
atualizada discussdo sobre a formagdo docente em filosofia? Ora, diante das atuais politicas
do Estado brasileiro para a formagéo dos professores de filosofia, configuradas nas Diretrizes
Curriculares para os cursos de Filosofia — entdo estabelecidas pelos Pareceres CNE/CES n.°
492/2001 e n.° 1363/2001, e pela Resolucdo CNE/CES n.° 12/2002 —, é razoavel propor que
a critica filosoéfica de (Schopenhauer e) Nietzsche possa vir, sim, a propiciar importantes apoios

reflexivos para essa necessaria discusséo.

% Essa segunda consideracédo, em 6bvia retérica, volteia uma falacia: se se aceitasse a abstrusa pressuposicdo da
condigdo que, para alguém bem pensar e falar acerca de qualquer pratica, este alguém haveria de ser,
necessariamente, um bom ator nesta prética, facilitar-se-iam os sofismas ad hominem — o que poderia, ademais,
favorecer o sugestionamento de que a atuagdo nessa pratica possa ser boa em si e por si, e que sobre tal pratica
convém fazer apenas consideragées elogiosas, explicativas ou propositivas (e jamais considerac¢des efetivamente
criticas, amplas ou profundas). Este, no entanto, € um tipo de raciocinio falho muito recorrente nos ambientes
institucionais e nos discursos ideologicos, e dai a conveniéncia dessa consideragéo.

6 Esta ¢ uma das mais famosas cenas dos Didlogos de Platdo: Sécrates, quando interpelado pelo sofista Calicles,
que dele escarnece por tratar sempre das mesmas coisas, replica assumindo e afirmando que o bem pensar
encontrar-se-ia neste permear “sempre o mesmo acerca do mesmo” (cf. no Gdrgias de Platdo a discussdo de
Sécrates com Cdlicles — em qualquer uma das variadas versdes). Um dos véarios sentidos possiveis para a
interpretagdo desta anedota é o de que o bem pensar, ou a filosofia, assim como o fazem as ciéncias, pode vir
também até a contar e medir, descrever e explicar mais e mais novidades varias... conquanto, desde antes e mais
que tudo, caberia a filosofia conduzir e acompanhar cada qual a pensar, sempre, e tanto melhor como por si,
sobre as mesmas todas e quaisquer coisas.
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A VENERANDA MAESTRIA DA CULTURA

E escolhendo um mestre que comecamos a nos tornar alguma coisa, e isso pela modéstia do
ato, que atenua o orgulho juvenil, e pela confianga no amparo, que dd firmeza ao nosso passo
(COLLI, 2018, p. 7).

H& uma manobra de aproximacdo adotada por Nietzsche em relagdo as questdes
politicas, pela qual se chega a acusagdo do pactuado coletivo do Estado, e que parte de sua
critica a esta outra vivéncia coletiva que é a cultura moderna. E necessério aclarar, por
conseguinte, o que Nietzsche compreende que seria a cultura, e 0 que seria entdo uma
formacédo do individuo pela cultura (e, em contemporanea correspondéncia, o que seria a
educacdo); e isto pode ser procedido a partir do entendimento do termo aleméo “Bildung”.

De inicio e passagem, aponte-se aqui um oportuno exemplo do que, sobre o significado
de Bildung, por vezes ressaltam diversos dos (sempre muito bem-vindos) estudiosos

conhecedores do idioma alemao:

O conceito de Bildung é intraduzivel em qualquer outra lingua, por isso grande parte
da literatura em outras linguas que a ele se dedica escolhe manté-lo em alemao.
Bildung n&o é equivalente a ensino ou educa¢do, mas evoca uma série de ideias que
nenhum vocdbulo Unico retne em portugués: interioridade, totalidade,
desenvolvimento, vocacdo, promessa, a acdo de dar forma, modelar, aprofundar e
aperfeicoar a propria personalidade, a constru¢do de uma cultura pessoal etc.
(ALVES, 2019, p. 3.)

Desta maneira, o termo “Bildung” pode ser interpretado “[...] como formag¢do ou como cultivo
de si” (ALVES, 2019, p. 3) — valera dizer, como o processo vital, complementarmente sécio-
histérico e biografico, da integridade do individuo” em si e de sua integracdo em sociedade.
Mas a época do jovem Nietzsche, especialmente no e pelo meio educacional, o sentido
de Bildung restava decomposto e reconfigurado, tanto pelas demandas culturais de uma

burguesia® ja socialmente hegemoénica, como na ordenagdo e pelos objetivos politico-

" Estes dois termos, um tanto ambiguos, precisam ser bem entendidos neste estudo: 1) por “integridade” se pode
entender, num sentido classico ou tradicional, uma condi¢do de auténtica complementaridade para si e por si
(chegando, talvez, a relacionar contrarios e contradi¢des) — e ndo uma circunstanciagdo pela mais completa
adequacdo as demandas sociais de cada época historica e aos objetivos das institui¢des entdo vigentes; 2) por
“individuo” se pode entender tal pessoa ou sujeito (como se preferir pensar..) que possa existir em
complementaridade para si e por si, ie, de modo tal que, sem essa complementaridade, existiria apenas
inautenticamente ou nem sequer existiria.

8 Falar hoje de burguesia pode equivocar; em ligeiro descuido, associa-se logo a qualquer perspectiva marxiana
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educacionais do Estado: “Na medida em que se institucionalizou no sistema escolar, Bildung
passou a ser sinébnimo de cultura geral e se evidenciou sua fun¢do de distingdo social em
detrimento de sua fungédo integradora e socializadora” (ALVES, 2019, p. 11).

Apequenado o sentido de Bildung — pelo aburguesamento da sociedade e na
normatizagdo estatal —, o que se passa a valorizar é a mera funcionalidade de uma nogéo
menor que, entdo: “Designa a cultura geral que separa e distingue a burguesia diplomada, que
cursava o prestigioso Gymnasium e tinha acesso as universidades, das camadas ‘incultas’ e ndo
educadas da sociedade” (ALVES, 2018, p. 29). Dai a propicia emergéncia antiburguesa e anti-
institucional de um pensamento nietzschiano filosofico-educacional: “A degradacdo do
conceito de Bildung em sindbnimo de cultura geral e instrumento de distingdo social foi bastante
criticada por [...] Nietzsche, que [...] satirizou [...] a alianca espuria entre Estado e cultura [...].”
(ALVES, 2019, p. 12.).

Essa interpretacdo de Bildung como formagédo ou cultivo de si, naturalmente, evoca e

pode bem qualificar uma bastante tradicional, embora também sempre significativa

compreensdo histoérico-filoséfica do sentido da cultura:

Esse termo tem dois significados bésicos. No primeiro e mais antigo, significa a
formacdo do homem, sua melhoria e seu refinamento. No segundo significado, indica
o produto dessa formagédo, ou seja, o conjunto dos modos de viver e de pensar
cultivados, civilizados, polidos, que também costumam ser indicados pelo nome de
civilizagdo. (ABBAGNANO, 2007, p. 225.)

Consequentemente, ¢ justificavel o entendimento da cultura como o processo vital e integrador
do individuo em si e em sociedade, e, também, simultaneamente e ainda em complementaridade,
como o proprio ambiente da vida social do individuo integro.

Nietzsche também compreende a cultura como o meio social potencializador tanto da
afirmacéo formativa do individuo como do convivio intelectual e sensivel, ao qual poderia ter
acesso quem quer que o procurasse, em si e na sociedade, com o devido afinco. Motivado a

integridade existencial — experienciando-se na cultura e pela formacéo, e levado ao convivio

ou projecdo marxista. (A critica a burguesia, todavia, n&o foi patenteada por Marx — como talvez possam crer
aqueles que leem somente os seus comentadores.) Ora, em mencionando apenas alguns pensadores e literatos
do séc. XIX, houve por entdo muitos que falaram do modo de vida da burguesia criticando sua moral, sua cultura
e sua politica, tais como: M. Stirner (1806-1856), P.-J. Proudhon (1809-1865), 1. Turgueniev (1818-1883), C.
Baudelaire (1821-1867), F. Dostoiévski (1821-1881), G. de Maupassant (1850-1893), entre tantos outros
(Schopenhauer e Nietzsche, claro, entre estes).
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intelectual e sensivel pelo “génio” em si — pode afirmar-se entdo o individuo, com a graca da

naturalidade, numa participa¢do conquistada:

Com essa resolucéo, ele se coloca no circulo da cultura; pois ela é filha do
autoconhecimento de cada individuo e da insatisfagédo consigo proprio. Ao devotar-
se a ela, cada um profere: “eu vejo acima de mim algo mais elevado e mais humano
do que eu mesmo, que todos me ajudem a alcangar isso, assim como eu ajudarei
guem quer que reconhega as mesmas coisas e das mesmas coisas padega; que assim
finalmente volte a surgir o homem que se sente pleno e infinito no conhecer e no
amar, no ver e no poder, alguém que, em sua inteireza, como juiz e medidor do valor
das coisas, subscreve a natureza e nela se inscreve”. (NIETZSCHE, 2018, p. 72-73))

Ainda dentro dessa abrangente compreenséo, porém como que revitalizada, localiza-
se a concepgdo disto que Nietzsche veio a chamar de “verdadeira cultura” “Todo homem
costuma encontrar em si certa limitagéo [...]; [...] ele carrega uma profunda aspiragédo pelo
génio que h& em si. Essa é a raiz de toda verdadeira cultura; [...] por esse termo, entendo o
anseio dos homens por renascer [...] como génios [...].” (NIETZSCHE, 2018, p. 37-38.) Assim,
esta genialidade arquetipica, internamente horizontada no individuo que se quer a si em
cultivar, sé teria como leva-lo a bem integrar-se, por conseguinte, pela convivéncia em uma
cultura da genialidade.®

O sentido original da nogdo de Bildung, como antes reconhecida e reconhecivel
também no pensamento nietzschiano, pode apontar certa compreensdo da cultura, por um
lado, e, por outro lado, pode circunstanciar certo entendimento da educac¢éo. Assim, e também
para Nietzsche, ha que se compreender a cultura como o ambiente do intelecto e da
sensibilidade, e, consequentemente, a (boa) educacdo como o autodesafio e a emulagdo
(coletiva e mutua) a sua integracdo neste ambiente vital. Destarte, para o pensamento
nietzschiano, a formacéo do individuo reivindica por um encontro de si, desde outros j& com
formagdo e entre outros ainda em formagdo — e esta procura pelos outros se dé tanto em meio

a cultura como por meio de seu proprio cultivar.

9 Cabe aqui observar que, recorrentemente, “Schopenhauer aproxima o génio da infancia” (BRUM, 1998, p. 96),
consideragdo que reaparece — com pressupostos analogos, porém com manifestas implicagées discordantes —
no Nietzsche da maturidade, como p. ex. num dos discursos proferidos pela persona cognominada Zaratustra, no
qual ele conta “como o espirito se muda em camelo” (que se sobrecarrega com culpa e moralidade), “e o camelo
em ledo” (que entdo deseja e dai se insurge), “e o ledo [...] em crianga” (a qual pode, entéo, criar novos valores)

(cf. “Das trés transformagdes”, NIETZSCHE, 1961).
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Eis, por conseguinte, como o jovem Nietzsche logra apoiar-se no pensamento
schopenhaueriano ao esbocar a sua filosofia da educacéo: “Schopenhauer era, para Nietzsche,
um ‘educador’, sobretudo deste ponto de vista: ensinando-lhe a julgar toda viséo tedrica a partir
da existéncia” (BRUM, 1998, p. 56-57). Nietzsche considera a cultura, portanto, como a mestra
maior de todo e cada individuo que, no exercicio de sua integridade, possa e queira procura-
la — e considera Schopenhauer como uma corporifica¢do desta cultura afirmativa e formativa,
como um grande mestre desta cultura.

A compreensdo da introspeccdo existencial schopenhaueriana, para Nietzsche,
constituiu a descoberta e a apropriagdo de uma proficua maneira de bem pensar; aquilo que
Schopenhauer havia concebido em sua experienciacdo filoséfica ndo fora mais um methodus
(um caminho pragmatico, administravel e convenientemente produtivo), € sim o

reconhecimento e a exploracdo do proprio meio da formagéo de si e para si:

Posso alegar como sendo o caréter préprio da minha filosofia o fato de eu procurar
as coisas no solo de onde surgem, ja que ndo deixo de persegui-las até o ultimo
elemento real dado. Isso acontece em virtude de uma tendéncia natural que me torna
quase impossivel contentar-me com qualquer forma de conhecimento mais geral e
abstrato e, por isso, ainda mais indeterminado, com meros conceitos, para nem falar
de meras palavras. Essa tendéncia impele-me para adiante até que tenha nu, diante
de mim, o ultimo fundamento de todos os conceitos e proposi¢des, que sempre é
intuitivo e que, entdo, tenho de deixar existir como fendmeno origindrio, mas, onde
for possivel, ainda decomp6-lo em seus elementos, sempre perseguindo a esséncia
da questdo até o extremo. (SCHOPENHAUER, 2003, p. 119.)

Conseguintemente, o bem pensar ou a verdadeira filosofia encontrar-se-ia no e pelo
individuo, precisamente na tensdo de sua existéncia e por meio de sua formagdo. Assim,
desenvolvida do modo adequado, a experienciagdo humana formativa pode entédo
corresponder a uma intensa experienciacéo filosofica de si e do mundo. O que Nietzsche
descobre também, pois, no pensamento schopenhaueriano, ¢ um chamado existencial ao

pleno e profundo, conquanto angustioso convivio numa cultura da genialidade:

A filosofia de Nietzsche supbe, como ponto de partida, a “estupefacéo dolorosa” de
que fala Schopenhauer. O sofrimento é o a priori de toda filosofia de tipo existencial
como a de Nietzsche ou a de Schopenhauer. O ser que se interroga, que pensa o
mundo como assombro, é um ser que sente a sua fragilidade, a sua auséncia de
necessidade, o seu carater contingente. (BRUM, 1998, p. 77.)
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Ora, esta verdadeira filosofia, afirmada em sua assunc¢do do angustioso imanente, ndo €, ndo
pode ser a préaxis que as instituicdes educacionais — sejam as escolas ou as universidades —
chamam de “filosofia”.

Enquanto a verdadeira filosofia permanece, em quaisquer vicissitudes, a considerar
sempre o mesmo acerca do mesmo', o pensamento institucionalizado, conformado pela
normatizacdo estatal, resta limitado as novidades e ao imediatismo das demandas sécio-
histéricas. Na compreensdo schopenhaueriana, e dai para Nietzsche, a institucionalizagdo do
pensamento e da educagéo, pois, veio a atualizar os palcos sociais para a declamagéo massiva
de narrativas miticas epocais, potencialmente controladoras do intelecto e da sensibilidade.
Mas a verdadeira filosofia, em sendo extemporanea, escaparia assim a tantas retoéricas
mitificagbes de época; consequentemente, seria também inatual, de modo que sequer se
conformaria a declamacéo de tal controle.

Essa apropriacdo do pensamento schopenhaueriano pelo jovem Nietzsche
representou, por sua feita, também uma apologia da missdo educacional de Schopenhauer.
Justifica-se, entdo, até este entusiasmo juvenil de Nietzsche; esta apologia de Schopenhauer ¢

um introito para sua propria filosofia, e, particularmente, para sua filosofia da educagéo:

Pois existem homens que sentem como se fosse sua a miséria do génio quando o
veem lutar de modo téo extenuante, em perigo de destruir a si mesmo, ou quando
sua obra é posta de lado com indiferenca pelo egoismo miope do Estado, pela
superficialidade dos acumuladores, pela 4rida falta de ambicéo dos eruditos: e assim
eu também espero que existam uns poucos que compreendam o que pretendo dizer
com a apresentagdo do destino de Schopenhauer e com que propésito, na minha
opinido, Schopenhauer como educador deve efetivamente educar. (NIETZSCHE,
2018, p. 92-93))

De certo modo, um tanto provisério e simplificado, pode-se cé dizer que Nietzsche
descobre a ocorréncia de um conflito velado entre uma existéncia auténtica — em que se
estaria a procurar a cultura, o cultivo de si, a formacé&o de si — e os valores socialmente aceitos
e impostos em cada época histérica, e, durante e desde a modernidade, institucionalizados

precipuamente pelo Estado. Essa historicidade dos valores ¢é obliterada, em cada sociedade

10 A ironia, aqui, é incontornavel; todavia também & licito supor que, da grandeza de seu 6timo humor, o proprio
Nietzsche riria por ter seu pensamento comparado ao de alguém que elegeu como um adversario meta-histérico
— o vetusto Socrates platénico. Esta ironia, além do mais, talvez possa trazer a imaginagdo um retrato metaférico
da natureza da filosofia, tal como para Schopenhauer e Nietzsche.
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histérica, em favor das narrativas que naturalizam os mitos apropriados por esta ou proprios
desta sociedade; e a sociedade moderna, aburguesada, massifica seus mitos (também) por
meio da normatizacdo estatal da educacéo.

Nessas circunstancias, a filosofia do “génio” — ou, num dizer melhor, e ja além da
justificada apologética schopenhaueriana do jovem Nietzsche, a filosofia em e para uma cultura
da genialidade — deixa ndo apenas de ser valorizada pela sociedade, como deixa até mesmo
de ser, como na atualidade, socialmente valorizavel. E diante disso que se demarca a
memoracdo do fado e do fardo de Schopenhauer como educador. E dai também,
consequentemente, que 0 pensamento nietzschiano convida a perguntar: a formagdo pela
cultura, o cultivo de si... isto ainda € possivel, hoje em dia? Posto um sim (ou ao menos um
talvez), resta que, ironicamente, ainda ha que se perguntar: a qual mestria, entdo, vale honrar

— a de uma cultura formadora ou a do Estado?

A SERVIDAO DO PENSAMENTO AO ESTADO

Um tema embaracoso, ndo é verdade? — reconhecidamente o mesmo para o qual
Schopenhauer foi o primeiro a dirigir a atengdo em seu célebre tratado sobre a filosofia
universitaria (NIETZSCHE, 2018, p. 107).

Eis, pois, que a perspectiva nietzschiana acerca da cultura como o meio de superagdo
da limitacéo individual, assim como da formac&do de si no encontro com os outros, pde em
sua mira a formagdo socialmente instituida, conforme os moldes da educa¢cdo modemna.
Consequentemente, Nietzsche passa a problematizar o controle da sociedade aburguesada
sobre a educacéo, realizado principalmente por meio do Estado. Refletindo sobre esse
controle a partir da doutrina schopenhaueriana, Nietzsche passa a denunciar a educagdo
institucionalizada, nos modernos moldes que chegara a conhecer, como prejudicial ao vir a
ser'! de si e dos outros, ou seja, ao maximal desenvolvimento de uma cultura que, por ser

elevada, seja mesmo elevante.

" Um purista nietzschiano poderia incomodar-se com o emprego da expressdo “vir a ser”, que talvez lhe soasse
a evocacdo de algum modo de ser necessario, como que estabelecido por alguma poténcia superior e atemporal,
e que ainda estabeleceria algum necessério dever ser. Em uma defesa — sem recusar-se, por ébvio, uma devida
inspiracdo nietzschiana, conquanto sem qualquer pretenséo de soar a nietzschiano ou puro —, é possivel lembrar
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O prejuizo pela institucionalizagdo da educacéo, tal como denunciado por Nietzsche,
bem se exemplificaria com o caso da formacéo filosofica — esta circunstanciada intersec¢do
entre o conhecimento e o pensar filoséfico, enquanto componentes da cultura, e as fungdes
controladoras do Estado. Quer seja em sua formativa poténcia ou em ato ja formados, os
profissionais da filosofia encontrar-se-iam num centro dilematico, tanto tedrico como prético,
localizado entre o seu presumido chamado existencial pela cultura e as demandas
institucionais, as quais os cercam desde a sua formagdo académica até o seu trabalho.

Essa tensdo, contudo, ndo precisa ser considerada como algo precipuamente
prejudicial a formagdo do individuo; pelo contrario, o defrontar permanente com questdes
vitais poderia ser experimentado como o meio arido qual, mesmo em ndo garantindo,
certamente proporciona para o individuo a possibilidade de confrontar crengas historicamente

elaboradas e absorvidas, para afirmar-se por uma (auto)criagéo biografica:

O cultivo de si implica disputas com o seu tempo, com a decadéncia, com certa
barbarie que estd em nds também, com o burburinho que, em alguma medida,
posteriormente, retorna como oferta de outros valores, sugerindo pensar a vida em
outra dire¢cdo. (HARDT, 2020, p. 10.)

De toda maneira, o agon'? intelectual da polémica e da emulacéo estaria dessarte no cerne
daquilo que Nietzsche havia chamado de “verdadeira cultura”.

Na obra de Nietzsche, encontrar-se-ao referéncias a alguns exemplos desta “verdadeira
cultura”, tdo generosa como exigente: a propria Bildung germanica, claro, em suas promessas
originais; ou, bem claro, a Humanitas latina; ou, mais claro ainda, a Paideia helénica. Mas a
educagdo moderna mais tardia j& traria deturpados quaisquer termos com que se comparasse
a esses outros mundos formativos, para os quais até mesmo as demandas sécio-histéricas se
teriam conduzido em respeito aos valores do cultivo de si. Ademais, as circunstancias da

presenca e do significado da filosofia na moderna educacgéo institucionalizada, em tudo

que: 1) mesmo a linguagem académica esté limitada, ao menos parcialmente, por contextos historicos, e é assim
gue encontramos a expressdo entdo demandada — a sombra de Hegel; e também que (2) mesmo desde a propria
obra de Nietzsche, a filosofia contemporanea ja tem mais e suficiente problematizacdo sobre esta questdo do ser
— p. ex., pelos existencialismos ou pelos estruturalismos —, para usar-se a expressdo com mais flexibilidade.

12 Acerca da presenca e importancia da perspectiva agonistica no pensamento nietzschiano, vale particularmente
cf.. ACAMPORA, Christa Davis. As disputas de Nietzsche. Trad. de Peterson R. da Silva. Florianopolis: Ed. da
UFSC, 2018.
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submissa a tutela do Estado, veio a mostrar-se como um grave sintoma do mal formativo
diagnosticado por Nietzsche.

Um importante elemento constitutivo da insalubridade ambiental em que, entorpecida,
jaz a educacdo moderna, seria entdo o do tanto mais e mais medido fluxo temporal burgués,

produtivista e apressado, e incapaz de promover o bem pensar:

Para Nietzsche, a maturagdo da pessoa, de sua personalidade, mas também da
nagdo, deveria ser lenta, deveria haver rumina¢do: um tempo relativo a cada um,
destinado a reavaliacdo dos conceitos, das ideias, dos valores. Nietzsche percebeu
que o ponto chave desta maturagéo lenta era a educacgéo. E nesta questéo, Nietzsche
foi enfético, a educagéo historica de seu tempo néo estaria permitindo tal maturagéo.
A ansia por tornar os individuos utilizdveis rapidamente, e de dotar-lhes de valores e
simbolos comuns para constituirem rapidamente na cultura, o que ja existia na
politica e na economia, fazia com que as pessoas de modo geral, mas especialmente
os jovens, fossem atacados por um excesso de informacdo e historia.
(SOCHODOLAK, 2009, p. 227.)

De toda forma, com a modernidade, o fluxo temporal burgués havia passado a marcar
todos os processos e procedimentos tanto da vida privada como da vida publica (e isto foi e
é comumente e bastante saudado como o bom progresso). Assim, cultura e filosofia também
passaram a cumprir uma rotina institucionalizada, da qual Schopenhauer, como educador,
ensina a duvidar. Dai que, por conseguinte, “Nietzsche despreza os servidores publicos, todos
aqueles que subordinam a cultura as instituigoes, odeia o egocentrismo dos empreséarios € 0
egoismo do Estado” (KELAM, RASIC, 2020, p. 252-253 — trad. livre).

Partindo de sua veneracdo pela mestria da cultura, e, porquanto, passando por seu
odio e desprezo pelo Estado e por seus servidores, eis como Nietzsche chega a composicdo
de seu Schopenhauer como educador, desta maneira, veio também a fundamentar sua reflexdo

sobre a educacgdo, desenvolvida em relagdo a sua critica ao Estado:

A filosofia da educacéo estd proximamente relacionada com a filosofia politica. O
Estado ¢ um dos principais fatores quando se trata de delinear e concretizar a
educacdo. A filosofia da educacéo de Nietzsche surge em resposta as restricdes e ao
controle do Estado sobre as atividades da universidade e a aspiragdo do Estado de
determinar as prioridades culturais e educacionais com que a universidade deve se
conformar. (KELAM, RASIC, 2020, p. 253-254 — trad. livre)

Para Nietzsche, pois, a formagédo do individuo integro e em integragdo na sociedade é
rudemente atalhada (e mais ainda na modernidade) pela opressiva instéancia do Estado, tanto

pela ordenagéo oficial dos modos de vida coletiva — e, consequentemente, do disciplinamento
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e controle do individuo para o oficioso convivio civilizado, privado e publico — como pela
normatizagdo da educagdo oficial. Destarte, um apropriado fazer filosofico acerca da
educacdo implica, imprescindivelmente, uma visdo ampla e articuladora dos fenémenos da
educacéo, tanto os que animam o individuo pela cultura como os que o abatem no horizonte
de apreensdo e conformagdo estatal, conseguintemente, poder-se-ia até dizer que isto
configuraria, entdo, uma verdadeira filosofia da educagdo.

Nietzsche desenvolve essa sua reflexdo sobre a educagdo para submeter ao seu crivo
também a préaxis que veio grassando, modernamente, pela formacdo académica em filosofia
— reflex@o que, tal como desenvolvida, compreende bem a hodierna formacéo e o trabalho
corrente dos professores de filosofia, das universidades as escolas. Ora, de acordo com
Nietzsche, haveria trés concessdes que a filosofia, melhor dizendo, que em seu nome, muitos
e até demais — de todos os que passam pela formacédo em filosofia — fariam entdo ao Estado,
para auxiliar na garantia do funcionamento de um dado ensino de filosofia.

A primeira concessdo acusada por Nietzsche consiste num silente assentimento, uma
partilhada sobrecarga assumida pelos professores de filosofia, em formacéo ou ja formados,
diante da prerrogativa estatal de poder determinar, autocraticamente, as bases gerais dos
critérios e procedimentos para a regular selecdo — direta para entes estatais e indireta para

entes privados' — destes proprios professores de filosofia:

Em primeiro lugar, o Estado seleciona seus servidores filosoficos e, na verdade,
tantos quantos precisa para suas institui¢des; ele d& a impressédo, assim, de poder
distinguir entre bons e maus filésofos, e ainda mais, pressupde que sempre deve
haver um numero suficiente dos bons para preencher todas as suas catedras.
(NIETZSCHE, 2018, p. 110.)

13 Evite-se por aqui a inferéncia aligeirada que, por estarem submetidas tdo somente a essa determinagéo indireta
da parte do Estado, as entidades privadas gozariam de mais autonomia; afinal, em contrapartida, submetem-se
diretamente as determinac¢des de um segundo obstaculo “[...] a produgdo [..] e & realizagdo [...] da cultura”, que é
“o capitalismo e seus agentes econémicos” (RODRIGUES, TRANJAN, 2018, p. 128-129). Este tema, que néo €
o do presente estudo, poderia ser oportunamente abordado, dentre outras conexdes complementares, por meio
do cruzamento sucessivo de reflexdes nietzschianas e teorico-criticas — algo como j& sugerido de comego, em
outra nota de rodapé, a quarta deste trabalho.
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Deste modo, sobrepondo-se a cultura e submetendo-a aos seus burocratizantes ditames, o
Estado logra homogenizar e sedentarizar a ocupagdo de um ambiente vital que, por sua
natureza, teria a possibilidade de fazer-se com uma elaboracéo critica'® mais livre e refinada.
Em sua acusagéo seguinte, a argumentacédo nietzschiana vem a aparentar, de imediato,
uma relativamente banal ou até mesmo 6bvia lamentagéo sobre disposi¢des, ordinariamente
ressonante nas salas de professores ou pelos corredores das escolas e universidades. Esta
segunda concessdo acusada consiste na consternada acomodacgdo dos entdo professores de
filosofia, quando tém burocraticamente ditado o seu espago/tempo, compulsorio e

restringido, para o ensino de filosofia:

Em segundo lugar, [o Estado] obriga seus escolhidos a se estabelecerem em
determinado lugar, entre determinados homens, para realizar determinada atividade;
eles devem ensinar cada jovem académico que tenha vontade disso e, com efeito,
diariamente e em horarios marcados. (NIETZSCHE, 2018, p. 110.)

De tal lamentar, entretanto, seria possivel chegar & problematizacdo deste espa¢o/tempo:

Pergunta: um filésofo pode realmente se comprometer, com boa consciéncia, a ter
diariamente o que ensinar? E ensinar essas coisas diante de todos que queiram
escutar? Ele nédo precisa passar a impressdo de saber mais do que sabe? Ele nédo
precisa falar diante de uma audiéncia desconhecida a respeito de coisas que s6
poderia falar, sem correr perigo, a amigos proximos? E acima de tudo: ele néo se
priva de sua mais soberana liberdade, a saber, a de seguir seu génio quando ele
chama e na dire¢&do em que chama? — na medida em que se compromete a pensar
publicamente acerca de algo pré-determinado em horéarios determinados. E isso
diante de jovens! (NIETZSCHE, 2018, p. 110.)

A terceira concessdo acusada consiste no cumprimento — como se fora o dever maior
(ou mesmo unico) dos professores de filosofia — de uma fungdo de mera listagem, descrigéo e

replicacdo de assuntos, argumentos e discursos filosoficos socialmente aceitos e aceitaveis:

14 Conquanto, e por certo neste caso, o conceito de “critica” ndo podera estar limitado as nogdes (por vezes
coloquiais) de questionamento, oposi¢do ou divergéncia em relacdo a algum predefinido sistema ou grupo
sociopolitico, concretamente dado ou imaginado coletivamente — embora possa chegar a considerar ou até
incluir nog¢des tais. Este conceito ca aparece, no estudo como particularmente neste trecho, num sentido mais
amplo e preciso, historico-filosofico, que se reporta mais precisamente ao pensamento critico do germanico .
Kant, o qual “[...] constitui uma investigagdo preliminar sobre as possibilidades da razdo, uma critica radical da
metafisica racionalista ([...] conforme julga Kant, de toda a metafisica)” (PANDOVANI, CASTAGNOLA, 1981, p.
359-360), vindo a inspirar ao menos quase toda a filosofia contemporénea — em sendo entdo desenvolvido,
discutido ou combatido —, e que, se o pensador francés G. Deleuze nédo se equivocou (atuando como historiador
da filosofia), fora também assim uma inspiracdo para as reflexdes criticas do pensamento filoséfico nietzschiano
— conjectura que caberia cf.: DELEUZE, Gilles. Nietzsche e a filosofia. Trad. de Anténio M. Magalhées. 2 ed. Porto
(Portugal): Rés-Editora, 2001.
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Alguém objetard, contudo, que [o professor de filosofia] de modo algum precisa ser
um pensador, mas no maximo um repetidor, alguém que pensa sobre 0 que outros
pensaram, acima de tudo um conhecedor erudito de todos os pensadores passados;
a respeito desses, ele sempre poderé contar algo que seus alunos ndo sabem. — Essa
é precisamente a terceira concessdo altamente perigosa que a filosofia faz ao Estado,
quando se compromete com ele a apresentar-se primeira e principalmente como
erudicdo. (NIETZSCHE, 2018, p. 110-111)

De azar que, a forga da homogenizagédo e sedentarizagédo (tanto) dos curriculos formativos dos
professores de filosofia (como da formal presenca da filosofia nos curriculos escolares), ndo
apenas se amesquinha a natureza critica do pensamento filoséfico, como também suas
faculdades criativas — de que se teria um arquétipo no mestre, no educador Schopenhauer.
Eis entdo, em tais percepgdes e juizos de Nietzsche em relacéo a selegdo e ao trabalho
dos professores de filosofia, e correlatos a sua formagédo, o provavel ponto crucial da critica
nietzschiana & moderna formagéo filosofica. Dispar de um mestre como Schopenhauer, o
profissional da filosofia institucionalizada, por sua formacédo e em seu trabalho, é resultado e
promotor ndo da verdadeira filosofia, e sim da praxis da serviddo ao Estado em sua farda

académica, a erudigdo’ filosdfica — reservada para encenagdes de pensamento ou educacéo:

A historia erudita das coisas passadas nunca foi a ocupagdo de um verdadeiro
filosofo [...]; e, caso um professor de filosofia se dedique a semelhante trabalho, deve
consentir que se diga a seu respeito, no melhor dos casos: ele é um valoroso filélogo,
antiquario, conhecedor de linguas, historiador: mas nunca: ele é um filésofo.
(NIETZSCHE, 2018, p. 111.)

Ocorre que “O erudito [...] € educado por uma abstragdo inumana, a ciéncia, e a partir dela ele
(des)orienta sua vida e de quem mais possa corromper, perverter, sob o principio obtuso de
‘quanto mais, melhor™ (FIGUEIRA, WEBER, 2014, p. 100-101); e, deste modo, desvirtua-se o

processo da integridade e da integra¢@o do individuo pelo ambiente da cultura:

O eruditismo, ndo respondendo adequadamente as questdes da vida, cujo
conhecimento ¢ sempre contingente, torna-se o senhor do excesso e do supérfluo,
pois a decompde em prol de seus varios interesses unilaterais (especializados),
preconizando o desprezo pela grandeza da existéncia, que exige uma visdo orgénica
e ndo uma restrita. (FIGUEIRA, WEBER, 2014, p. 104.)

Enleada por demandas de época e modelada nas concessdes feitas ao Estado, uma

maioria multiplicadora dos multiplicados profissionais da filosofia institucionalizada tendera,

15 Para uma analise dos primeiros escritos nietzschianos sobre a erudicéo, vale particularmente cf: FIGUEIRA,
Felipe L. G. A critica ao eruditismo no jovem Nietzsche. Londrina (PR): UEL, 2012, 94 p. [Dissertacdo de Mestrado].
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muito provavelmente, a ensinar o qué e tal como aprendido, proliferando um verdadeiro mal

para a saude da cultura:

O perigo de deturpar o verdadeiro pensamento dos filosofos é iminente, ja que tais
professores ndo tém em mira a verdade, mas seus proprios interesses. O que
transmitem n&o é o cerne das filosofias, mas algo que forjaram com suas cabecas
medianas, ocupadas com os problemas do dia-a-dia. A obra do génio em suas méaos
vira letra morta, adequada ao gosto do momento histérico para um publico inculto
e 4vido por novidades que surgem aos milhares nas feiras de livros. [...]

O ideal kantiano da faculdade de filosofia — posta como insténcia critica dos saberes
produzidos nas faculdades superiores [..] — perde-se junto com os ideais da
Aufkldrung (Ilustragdo) e com o descrédito da racionalidade. A faculdade de filosofia
perde seu valor critico, igualando-se as demais como serva dos poderes instituidos
[...]. Nada mais lhe cabe a nédo ser o sofismar ao gosto do publico.

(CACCIOLA, 2003, p. 18))

Hoje em dia, os produtos oficiais da educagdo moderna — as universidades e escolas,
e, por conseguinte, os professores que nestas se formam e/ou trabalham — ndo poderiam
hesitar em obedecer, republicanamente, a normatizagdo estatal. No popularesco espetaculo
das politicas educacionais do Estado brasileiro, dirigido pelo gosto burgués ou aburguesado
das crencas agora dominantes, sdo as Diretrizes Curriculares para os cursos de Filosofia que
cumprem o principal papel de homogenizar e sedentarizar a formagéo filoséfica. Logo, o que
este papel carrega escrito, basicamente, é o que urge ser analisado, diante da critica trazida

do Schopenhauer como educador.

AS DIRETRIZES CURRICULARES DE FILOSOFIA

Esquema simples e fdcil, de um manejo universitdrio bastante frutuoso, mas que tem o
inconveniente de ndo levar em considera¢do a existéncia dos “pensamentos” que “ndo falam”

— estes bem numerosos (ROSSET, 1989, p. 35).

Na perspectiva de uma reflexdo que tome em conta a critica nietzschiana da cultura e
a educacéo, alcanga-se afinal uma visdo ampla e articuladora dos fenémenos educacionais,
que os compreende desde suas relagdes com a cultura até seus enleios pela apreensdo e

conformagdo estatal. Neste panorama, e para o presente estudo, é ao Estado que
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especialmente visam as consideragdes ca desenvolvidas, as quais 0 mostram como uma
instancia de poder que, em sua natureza invasiva, volta-se também sobre a vivéncia da cultura.

Essa invasdo estatal da cultura tem um curioso e irdénico carater dialético (num sentido
tedrico-conceitual hegelo-marxiano). Sucede que, por um importante lado, muitos dos valores
morais, ideolégicos e politicos correspondentes a estruturagdo estatal j& também permeiam a
cultura, e, por outro lado também importante, é no horizonte do Estado que, pelo minimo,
ordenam-se as possibilidades e limites das formas oficiais de vida da prépria cultura (p. ex.,
pela educacéo formal ou pela institucionaliza¢éo da filosofia). Nas circunstancias epocais da
modernidade, portanto, esta dupla viagdo vertiginosa tem levado ao recorrente atropelamento
da formacao filosdfica.

De toda maneira, hd que se questionar se aquelas concessdes servigais feitas ao
Estado, como acusadas por Nietzsche — e particularmente feitas para funcionar um dado
ensino de filosofia (e, em alguma correspondéncia, feitas também na e pela educacédo em geral)
— poderiam ser encontradas nas Diretrizes Curriculares de Filosofia. Esta normatizagdo esta
consubstanciada, de modo suplementar e cumulativo, pelos Pareceres CNE/CES n.°
492/2001 e CNE/CESn.° 1363/2001, e pela Resolucdo CNE/CES n.° 12/2002 — os principais
documentos que institucionalizam as atuais politicas do Estado brasileiro para a formacgéo
docente em filosofia. Consequentemente, ha que se retratar tal normatizagdo para tentar
localizar, em meio ao seu palavrério institucionalizante e normalizador, indicios que apontem
para o prejuizo acusado por Nietzsche.

Validando os Pareceres que a antecedem, sem mais esclarecé-los ou melhor
desenvolvé-los, a Resolucdo CNE/CES n.° 12/2002 definiu e estabeleceu as Diretrizes
Curriculares de Filosofia. Desde este patamar, a formacgdo de professores de filosofia vem tendo
de cumprir o que lhe foi sentenciado: “Art. 1° As Diretrizes Curriculares para os cursos de
Filosofia [...] deverdo orientar a formulagdo do projeto pedagégico do referido curso” (BRASIL,
2002a, 2002b). Ocorre que nessa normatizagdo ndo aparece, em quaisquer passagens, O
menor chamamento a reflexdo filosofica docente sobre os assuntos, argumentos e discursos

ensinados aos jovens estudantes como “filosofia”. Dai por diante, curiosamente, as Diretrizes
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Curriculares de Filosofia logram ter uma semelhanca (contudo tdo somente esta) com o ensaio
Schopenhauer como educador — trazem, também, algo parecido com uma apologia.

Logo no inicio do Parecer CNE/CES n.° 492/2001 — que indicou o texto basico das
Diretrizes Curriculares de Filosofia, o qual viria a ser definitivamente aprovado, com poucas e
pequenas retificagdes —, celebra-se uma visdo de intencéo formativa (que inclui os professores
de filosofia), a fundamentar a missdo de todo o texto que se segue. Esta viséo, nisto que é
chamado “Perfil dos Formandos”, carrega inequivocos aspectos do eruditismo criticado por

Nietzsche, porém ajustado num apelo as atualidades, preconizando entéo:

Sdlida formagdo de histéria da filosofia, que capacite para a compreensdo e a
transmissédo dos principais temas, problemas, sistemas filosoficos, assim como para
a analise e reflexdo critica da realidade social em que se insere.

O licenciado deverd estar habilitado para enfrentar com sucesso os desafios e as
dificuldades inerentes a tarefa de despertar os jovens para a reflexdo filoséfica, bem
como transmitir aos alunos do Ensino Médio o legado da tradicdo e o gosto pelo
pensamento inovador, critico e independente. (BRASIL, 2001, p. 3 — grifos do autor.)

Mas, seguramente, o mais importante do texto das Diretrizes Curriculares de Filosofia,
algo que néo se desvia de sua fundamentagédo e sim a demarca, encontrar-se-4 na topica que
evolui em torno da nocdo de competéncia. E nesta evolucdo que se poderd perceber os
“pensamentos’ que ‘ndo falam™ (ROSSET, 1989, p. 35), vale dizer, os motes e a motivagdo
maquinalmente promovidos desde cridos valores morais, ideoldgicos e politicos para os
discursos apologéticos das normas entdo estabelecidas. Tais motes e motiva¢éo, por sua vez,
atuam em favor de uma funcionalidade administrativa e produtivista, capaz de contribuir,
principalmente, com a reprodugdo e a manutencdo das condi¢des socioculturais de
sustentacdo da governanga que o Estado tanto necessita.

Um dos principais topicos validados na defini¢éo inicial das Diretrizes Curriculares de
Filosofia é chamado, precisamente, “Competéncias e Habilidades”, suas assertivas
concentram uma énfase peculiar no desenvolvimento de capacidades de reconhecimento,
interpelacédo e aplicacdo da filosofia em relagdo, especialmente, a uma dada e certa (e

implicitamente valorizada) funcionalidade sociopolitica:

[...] Capacitacdo para um modo especificamente filosofico de formular e propor
solug¢Ges a problemas, nos diversos campos do conhecimento;

[...] Capacidade de desenvolver uma consciéncia critica sobre conhecimento, razdo e
realidade socio-historico-politica,
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[..] Capacidade para andlise, interpretacdo e comentdrio de textos tedricos, segundo os
mais rigorosos procedimentos de técnica hermenéutica; [...]

[...] Capacidade de relacionar o exercicio da critica filosdfica com a promogéo integral
da cidadania e com o respeito & pessoa, dentro da tradicdo de defesa dos direitos
humanos. (BRASIL, 2001, p. 3 — grifos do autor.)

O que entdo, desde essa tépica, poder-se-a entender por competéncia? Esta nogéo,
deveras encontradi¢a nos discursos gestores e afins, faz referéncia (como esclarecem variados
dicionarios) a duas capacidades concorrentes — a tedérico-pratica e a legal. Isso, por
conseguinte, sugere a correspondéncia com uma conceituagdo que, lamentavelmente, néo é
explicitada no texto. Assim, tal como conceito(s) posto(s) as escuras (e sem qualquer
adverténcia a titulo de prologo ou sequer de epilogo), nesta mengéo a competéncia poderiam
estar reproduzidos implicitos valores sociopoliticos, e que ainda demandariam, nas proprias
normas, seu devido esclarecimento.’® Face a uma falta de clareza maior, restaria enfim
concluir-se este trabalho tdo discreto por meio de uma interpretagdo da nogdo de
competéncia nas Diretrizes Curriculares de Filosofia (aqui, naturalmente, pela reflexdo acerca do
esclarecimento da critica nietzschiana da cultura e a educagéo).

Sucede que, nas Diretrizes Curriculares de Filosofia, pela falta de uma conceituacédo
explicita, ambos os significados de competéncia, referentes as capacidades tedrico-pratica e
legal, confundem-se em detrimento da primeira acepc¢édo. Capacitagdo para resolver dados
problemas do conhecimento, e isto por meio de dadas capacidades sentenciosas, 0s topicos
centrais dessa normatizagdo, dizem imperativo respeito a prescri¢des e tratos oficiais. Assim,
nas Diretrizes Curriculares de Filosofia, precede uma preocupagdo com a garantia do melhor
funcionamento do ensino de filosofia, por meio do controle legal do qué e do como ensinar, a
qual subordina quaisquer outras preocupagdes com o apoiamento ao melhor e livre pensar —

para Nietzsche, a razdo mesma de ser da cultura, da educacéo e da filosofia.

16 Os discursos ideologicos, por mais que venham a se arrogar racionais, filosficos ou cientificos, apresentam
falhas conceituais e/ou argumentativas que, muito resumidamente, podem ser assim descritas: por se tratarem
de defesas da conformacéo a valores sociais articuladamente aceitos ou impostos, pressupdem a necessaria
validade desses valores e ndo podem considera-los criticamente. (Afinal, se os seus valores s&o necessarios,
critica-los é desnecessério.) Sobre as falhas conceituais e/ou argumentativas nos discursos ideoldgicos, e os
limites da(s) critica(s) a partir de sua localizagéo, cf. p. ex.: “Critica de um certo uso das filosofias de Nietzsche,
Marx e Freud [...]”, a parte 3 do Cap. I de Ldgica do pior, obra do filésofo francés C. Rosset (1939-2018).
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Aquém do mais, ou seja, cumprindo sua predita funcdo de conformar os curriculos
formativos de filosofia — com o Parecer CNE/CES n.° 1363/2001 (o qual, em sua feita, retifica
o Parecer CNE/CES n.® 492/2001) e dai entédo pela Resolugdo CNE/CES n.” 12/2002 —, as

Diretrizes Curriculares de Filosofia vém a ditar a férmula do amoldamento destes curriculos:

Art. 2° O projeto pedagodgico de formagédo académica e profissional a ser oferecido
pelo curso de Filosofia devera explicitar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas;

c) os conteudos curriculares das disciplinas bésicas e das areas escolhidas;

d) os conteudos definidos para a educagédo basica, no caso das licenciaturas; [...].
(BRASIL, 20024, 2002b.)

Por fim, quando do elencamento dos “Conteudos Curriculares” para esta oficial
formacéo filosofica, encontrar-se-a mencionado ainda algo sobre a formagédo dos professores
de filosofia para o trabalho escolar: “[...] No caso da licenciatura, deverdo ser incluidos os
conteudos definidos para a educagdo basica, as didaticas préprias de cada conteudo e as
pesquisas que as embasam” (BRASIL, 2001, p. 3-4). Justa e necesséria ressalva, certamente —
porém limitada e limitante. Se tal ressalva vem a ser apressadamente tomada como suficiente,
a formacéo filosofica passa a ser manejada como toda e qualquer licenciatura, para a qual
bastaria agregar aos seus curriculos formativos, mecanicamente, uns tantos conteudos
didaticos, técnicos ou metodolégicos, de modo a resultar acomodada toda a formagédo dos

professores de filosofia.

CONSIDERACOES FINAIS

A pouca pretensdo deste trabalho, naturalmente, jamais esteve em considerar qualquer
aplicabilidade imediata ou préatica, ou sequer alguma utilidade do pensamento nietzschiano
em relagdo as politicas do Estado brasileiro para a formacéo docente em filosofia — ou, menos
entdo, numa bastante alargada extenséo, para qualquer outro terreno no campo da educagéo.
Mas assumindo com clareza o seu caréater filosofico-educacional, desde uma revisitacéo e
exploracédo do Schopenhauer como educador, e diante das atuais (e estreitas) politicas do Estado
brasileiro para a formagdo dos professores de filosofia, este trabalho péde desenvolver uma

leitura critica das Diretrizes Curriculares para os cursos de Filosofia. Neste desenvolvimento
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argumentativo, com Nietzsche (e Schopenhauer), vem a emergir uma critica extemporanea

(talvez porque sempre necesséria) a institucionalizagdo da formacéo filosofica:

Essa tomada de posicéo anti-institucional extremada diante dos estabelecimentos de
ensino, propria a esses autores do século XIX, [...] pode servir como ponto de partida
para se repensar o estudo da filosofia nos estabelecimentos publicos, numa atitude
de reformular seus parametros, reforcando sua presenca auténoma. (CACCIOLA,
2011, p. 27.)

De acordo com a critica nietzschiana aqui discutida, uma filosofia institucionalizada,
como modernamente normatizada (e normalizada) pelo Estado, chega mesmo a inibir o
surgimento de pensadores a altura da verdadeira filosofia; como consequéncia, a cultura e a
formacéo filosofica restam borradas em meio a assuntos, argumentos e discursos filoséficos
valorizados pelas demandas socio-historicas e por contingéncias sociopoliticas. Ora, em sendo
este o caso, faz-se mister manter esta permanente provocagdo a reflexdo filosofico-

educacional em relacdo a educagéo em geral, e particularmente a formacéo filoséfica:

Para isso, justamente, é preciso adotar uma atitude intempestiva em relagéo a época,
saber opor-se corajosamente a opinido publica do periodo, tornando sua existéncia
individual necesséria, em vez de vé-la como produto do acaso do nascimento ou das
circunstancias exteriores (como nacionalidade, profisséo, classe, religido etc.).
(ALVES, 2018, p. 38.)

Este trabalho apontou, enfim, que em fungdo dos motes institucionais e da motivagéo
institucionalizante das Diretrizes Curriculares para os cursos de Filosofia, esta normatizagéo traria
0 apagamento, por um lado, da cultura e formacéo filoséfica, e, por outro lado, da reflexdo
filosofico-educacional, o que passaria a obnubilar o horizonte referencial das politicas do
Estado brasileiro para o devir docente — o vir a ser formativo dos professores. Deste modo,
sequer sera possivel esperar que os profissionais da filosofia possam facilmente dar-se conta
(a0 menos ndo em ou por sua educagéo institucionalizada) do grave prejuizo sofrido em sua

propria formacéo; e esta € uma razéo suficiente para insistir-se nesta e em outras provocagoes.
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