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RESUMO: Esta pesquisa propde analisar a Teoria da Educacdo de Immanuel Kant, tendo como
pressuposto os conceitos de liberdade e autonomia. Para isso, utilizaremos os textos Resposta a pergunta:
O que é Esclarecimento? (1784) e Sobre a Pedagogia (1803). Para compreender a relagdo entre liberdade
e moralidade, pressuposto subjacente a reflexdo envolvendo o papel da disciplina no processo
formativo do sujeito, utilizaremos a chamada 7ese da Reciprocidade exposta na segunda Critica (1788).
Além dessas anélises, na tltima se¢do, propomos utilizar as nogdes de autonomia e liberdade a fim de
estabelecer um breve didlogo com o pensamento de Paulo Freire, tendo como recurso passagens de
suas Pedagogia do Oprimido (1968) e Pedagogia da Autonomia (1996). Espera-se que esta pesquisa
demonstre a importancia do resgate da filosofia kantiana para os possiveis e atuais didlogos que
poderdo ser construidos, antepondo a isso toda uma diversidade de questdes tratadas pelo pensador
alemaéo.
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ABSTRACT: This research proposes to analyze Immanuel Kant's Theory of Education, based on the
concepts of freedom and autonomy. To this end, we will use the texts An Answer to the Question: What
is Enlightenment? (1784) and On Pedagogy (1803). To understand the relationship between freedom and
morality, an underlying assumption in the reflection involving the role of discipline in the formative
process of the subject, we will use the so-called Thesis of Reciprocity presented in the second Critique
(1788). In addition to these analyses, in the last section, we propose to use the notions of autonomy and
freedom to establish a brief dialogue with the thought of Paulo Freire, using passages from his Pedagogy
of the Oppressed (1968) and Pedagogy of Autonomy (1996). It is hoped that this research will demonstrate
the importance of recovering Kantian philosophy for possible and current dialogues that can be
constructed, highlighting the diversity of issues addressed by the German thinker.
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INTRODUGCAO

E fato que ao longo da historia o debate sobre a educacdo sempre teve um carater de
importéncia e urgéncia, tendo em vista o seu papel na formacdo humana. Nesse sentido,
iInumeros expoentes da tradi¢cdo histérico-filoséfica deixaram contribui¢des importantes para
a sua compreensdo. Quando adentramos na filosofia de Immanuel Kant, por exemplo, é
perceptivel sua preocupagdo com a formacdo moral do individuo e, por isso, podemos
perceber a sua preocupacéo ao evidenciar que a educagdo deve ser tida como meio para uma
salda do homem de sua menoridade com vistas ao alcance de sua maioridade — em seus
termos —, pressuposto essencial para o desenvolvimento da autonomia no individuo. Kant
afirma que o sujeito ndo nasce pronto e deve ser educado a fim de tornar-se verdadeiramente
humano, deixando de lado sua condi¢do de animalidade. Sob esta perspectiva, pode-se dizer
que a educacgdo ndo deve ser tida como um processo de instru¢do meramente tecnicista, mas
sim orientada com finalidades de cunho ético e racional. [sso propondo como objetivo ultimo
a formacdo de um sujeito capaz de agir pelo dever moral, tal como o pensador aleméo o
demonstrard ao longo de sua ética — que possui uma estreita conexdo com a moral.

Considerando esses pressupostos, o intuito deste trabalho consiste em expor e analisar
0 pensamento kantiano sobre a educacgéo, tendo como énfase os conceitos de liberdade e
autonomia. Para isso, utilizaremos como base o0s seguintes textos: Resposta a pergunta. O que é
o Esclarecimento? (1784), Sobre a Pedagogia (1803) e Critica da Razdo Prdtica (1788). Apds uma
breve analise, sera demonstrado que a teoria da educacéo kantiana, que foi influenciada pelo
[luminismo, propde uma formacédo capaz de permitir ao sujeito essa capacidade de agir e
pensar por si mesmo, emancipando-o de modo a alcancar uma consciéncia moral social
acerca do uso de sua liberdade e autonomia. Para isso, a disciplina cumprird um papel
fundamental em sua instrugdo moral, direcionando-o ao reconhecimento da existéncia de leis
que, por se fundarem na razéo, séo véalidas para todos (Lei Moral Universal).

Na segunda parte deste trabalho, seré realizada uma investigacdo envolvendo o texto
Sobre a Pedagogia, buscando identificar a sua importancia, bem como expor o modo como o
autor alemdo desenvolvera a sua argumentacédo sobre a formagéo do sujeito e a contribuigdo

dada pela moralidade. Para isso, utilizaremos como recurso reflexdes expostas anteriormente
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no seu opusculo sobre o esclarecimento (Aufkldrung). Na sequéncia, aprofundaremos as
conexdes entre 0s conceitos de educagdo, autonomia e liberdade em Kant, considerando, para
isso, argumentos trazidos pela sua Critica da Razdo Prdtica e pela Fundamentagdo da Metafisica
dos Costumes. Para demonstrarmos melhor a relacdo entre liberdade e moralidade,
utilizaremos a chamada “Tese da Reciprocidade”, pois ela servirda como instrumento essencial
a fim de mostrar a conexdo entre ambos os conceitos, no¢des fundamentais para se
compreender a perspectiva da educacéo na filosofia kantiana.

Por ultimo, com o objetivo de enriquecer a andlise do pensamento kantiano,
realizaremos um breve didlogo com o filésofo contemporéneo Paulo Freire, autor que possui
contribui¢cdes essenciais no que se refere a discussdo sobre a educagdo atual. Apesar das
diferencas entre ambos, € valido estabelecer este didlogo entre eles, ja que partilham
aparentemente da mesma preocupagdo com a formacdo do homem e o seu papel na
sociedade. Por isso, buscaremos mostrar ao longo deste artigo a importancia do debate sobre
a educacdo kantiana, bem como a necessidade do resgate de sua filosofia para o trato de

questdes contemporaneas.

1 - INTRODUCAO A DISCUSSAO SOBRE A TEORIA DA EDUCACAO KANTIANA:
ANALISE DOS TEXTOS SOBRE A PEDAGOGIA E RESPOSTA A PERGUNTA: O QUEE O
ESCLARECIMENTO?

A discussdo acerca da Filosofia da Educagdo desenvolvida por Immanuel Kant (1724-
1804) encontra-se inserida no contexto historico do iluminismo alemé&o, que enfatizava como
principios a racionalidade e a liberdade, desenvolvendo, através disso, uma critica ao
pensamento dogmatico (dogmatismo). Kant define o iluminismo em termos de esclarecimento
como a saida do homem de sua menoridade para o alcance da maioridade mediante o uso do
proprio entendimento. Isto pode ser encontrado em seu texto O que é Esclarecimento? (WA),
opusculo onde o autor vai apresentar ndo sé a sua visdo acerca do esclarecimento como

também sua concepgédo de liberdade,* dentre outras questdes que serdo abordadas.

* O conceito de liberdade em Kant faz parte da discussdo central de suas obras e ¢ algo indispensavel para a sua
ética, ndo sendo apenas uma condi¢do para a moralidade, mas também algo que permitird ao homem agir
conforme a sua racionalidade e os principios universais, deixando de lado suas influéncias de cunho emocional
e instintivo. E, assim, o alicerce de toda a sua razao pratica, fazendo com que ela possa ser tida como pura, isto
é, podendo por si mesma determinar a vontade.
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Compreendendo o contexto em que Kant estd inserido, e particularizando os objetivos
contidos no texto em questdo, é cabivel observar preliminarmente que a compreensdo do
autor sobre a educacdo ultrapassa algo meramente técnico voltado a formagdo de
profissionais, estando totalmente ligada ao objetivo ultimo de educar para a formagédo do
carater moral do sujeito a fim de agir de forma ética na sociedade em que vive. Logo, educar
para Kant ndo deve ser visto apenas como uma forma “profissionalizante” ou uma adaptacéo
as normas da sociedade, mas sim uma atividade préatica capaz de promover um constante
aprimoramento da sociedade, tendo como objetivo ulterior o aprimoramento humano.
Vejamos, a seguir, como isto sera desenvolvido a partir das principais argumentac¢des expostas
em WA.

1.1 — Educagdo como um ato de Esclarecimento (Aufkldrung)®

Em seu opusculo WA, Kant inicia destacando a necessidade da emancipacdo do
homem, tirando-o do seu estado de ignorancia no qual muitas vezes ele se encontrava. Em
outros termos, isto ird requerer a saida do homem de sua menoridade para o alcance da
maioridade; mas de que modo o homem conseguira esta transicdo? O filésofo aleméo
argumenta que a incapacidade de o sujeito fazer o uso da prépria razdo sem ser orientado por
outros (menoridade) néo est4 relacionada a uma falta de inteligéncia, mas sim a uma preguica
ou até mesmo covardia, ja que as pessoas tendem a preferir que outros tenham o poder de
decisdo por elas se isentando da responsabilidade de pensarem por si mesmas. Vejamos o que
ele diz:

Esclarecimento (Aufkldrung) é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele
proprio é culpado. A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento
sem a dire¢do de outro individuo. O homem é o préprio culpado dessa menoridade
se a causa dela néo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de deciséo e
coragem de servir-se de si mesmo sem a dire¢cdo de outrem. Supere aude! Tem

coragem de fazer uso de teu proprio entendimento, tal € o lema do esclarecimento
(Aufklirung) (WA, AA08: 35, 1-8).5

5 E importante ressaltar que o termo filosofico alemao Aufkidrung nao possui uma traducdo exata, podendo ser
traduzido como: “lluminismo”, “ilustracdo”, “filosofia das luzes”, “época das luzes”, etc., pelos principais
estudiosos do pensamento kantiano. Portanto, a tradugdo que iremos utilizar ao longo do trabalho serd a
expressdo “esclarecimento”, sendo essa a que chegara mais proximo ao significado do termo filoséfico e a tudo
aquilo que ele indica.

¢ Por questdes metodologicas e de escrita, utilizaremos as siglas referenciais das obras kantianas sempre que
necessério referencié-las. Ainda, para as citagdes, o modelo padréo adotado serd aquele oferecido pela Akademie-
Ausgabe (AA), tendo como base os 23 volumes dispostos pela Gesammelte Schriften. Sendo assim, a sequéncia
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Ao longo do texto, Kant daré énfase a algumas figuras que tem esse poder de autoridade
perante as pessoas numa sociedade, mantendo-as em seu estado de menoridade
(Unmiindigkeit). Dentre as principais, sdo citadas por ele: sacerdotes, impondo seus dogmas e
doutrinas de modo que o individuo deixe de lado a racionalidade (AA08: 37); governantes:
desencorajando o sujeito a pensar criticamente e de forma auténoma (AA08: 37); académicos:
quando o conhecimento transmitido ndo pode ser questionado (AA08: 37)." Sair da
menoridade € possivel, para ele, sempre que o sujeito utiliza a razdo (Vernunft), valendo-se de
uma liberdade (Freiheit) em seu uso publico para questionar de forma racional os principios,
as normas, e debater questdes com outros sujeitos sem as restricbes impostas pelas
autoridades e por aqueles capazes de determinar o nosso pensamento. Essa liberdade de
questionamento, um uso publico da razéo (der dffentliche Gebrauch), € essencial para a transi¢ao
da menoridade a maioridade (Miindigkei?). As normas e imposi¢des pautadas por um
pensamento arbitrario, que favorecem somente um determinado grupo de pessoas, devem ser
questionadas; o sujeito ndo deve aceitar concepgdes de verdade prontas sem submeté-las a
uma analise racional. Essa obediéncia as regras impostas sem uma andlise prévia coloca o
sujeito a mercé das regras dadas por aqueles que moldam o mundo em seu beneficio proprio.

Valendo-se das discussdes oferecidas até entdo, e buscando estabelecer um paralelo
com a educacdo (Erziehung), pode-se dizer preliminarmente que, para Kant, educar ¢ um
mecanismo essencial para que o homem consiga sair de sua menoridade. Se fazer o uso da
razdo € o principio necessario para que isto ocorra, pode-se dizer que a educacdo deve-se
fundamentar neste pressuposto. Para ele, uma sociedade onde o povo é esclarecido tende ao
progresso (WA, AA08: 40). Porém, formar uma sociedade esclarecida demanda tempo e
esforco, ja que é um processo gradual e muitas pessoas ainda terdo o pensamento coOmodo,
abstendo-se da liberdade em seu uso puro e passiveis de retorno as amarras que as oprimem,

aprisionam e impossibilitam o esclarecimento (Aufkldrung).

adotada serd: i) o uso inicial da sigla da obra, precedido pelo, ii) volume do texto no original (AA+numero) e, por
fim, iii) o indicativo da pagina. A excegdo ocorrera para a primeira Critica, visto que ela segue o modelo de citagéo
A-B, tendo em vista as suas duas edi¢des (a primeira, “A”, ocorrida em 1781, ao passo que a segunda, “B”, em
1786). Sempre que necessario, apontaremos ainda as linhas da tradugéo, para fins de argumentacéo.

" No texto, o filosofo aleméo faz mengéo ao “publico letrado” (AA08: 37).
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1.2 — Andlise da Teoria da Educagéo kantiana a partir da obra Sobre a Pedagogia

A Teoria da Educacgédo proposta por Immanuel Kant na obra Sobre a Pedagogia (Pdd)
oferece novamente sua visdo sistemdtica de que a educacdo deve pautar-se no
desenvolvimento do sujeito. Isto porque a educagéo nédo pode ser concebida somente como
um meio de transmitir o conhecimento, mas, principalmente, como um processo fundamental
para que o sujeito se torne racional e autébnomo, moralmente falando, lembrando que devido
ao contexto iluminista da época Kant utilizara a razdo como o instrumento necessario capaz
de propiciar o progresso da humanidade (Menschheit) — tal como mencionado em WA. A tons
estilisticos, vale ressaltar que Pdd foi autorizada para publicagdo pelo proprio autor, embora
tenha sido elaborada por um de seus alunos, a saber, Friedrich Theodor Rink, que usou e
analisou as discussoes tratadas por ele durante um minicurso sobre Pedagogia oferecido nos
anos de 1776-1777 e 1786- 1787. Pdd oferece, ainda, uma discussdo acerca da educacdo
pensada desde o periodo da infancia do sujeito. Por isso Kant fard uso do conceito de
pedagogia, entendendo-o como uma “arte” de formar o sujeito (AAQ09: 446), sendo uma teoria
normativa educacional que se orienta através da razdo prdtica,'® para desenvolver suas analises.
A pedagogia vai questionar e responder como se deve educar o sujeito desde o seu
nascimento (AAQ09: 443). A partir disso, a obra analisard o papel da educacdo desde este
primeiro momento da formacdo do individuo, evidenciando a sua importéancia ao longo da
vida, e compreendo a educagdo como este processo de formagdo humana, da humanidade do
individuo (AAQ9: 441). Sobre isso, vejamos o que ele nos diz:

O homem ¢ a unica criatura que precisa ser educada. Por educacéo entende-se
o cuidado de sua infancia (a conservacéo, o trato), a disciplina e a instrugdo com

formacédo. Consequentemente, o homem € bebé, educado e discipulo (Pdd, AA09:
441, 1-4).

Como se pode perceber, Kant inicia suas reflexdes destacando que o ser humano € o
unico animal que pode ser educado, j& que ndo nasce pronto para enfrentar o mundo a sua
volta. Para isso, é necessario um guia,® pois, como ele afirma, “o homem tem necessidade de

cuidados [Wartung] e de formagao [Bildung]” (AA09: 443). A premissa assumida acima pode

8 A palavra guia foi utilizada para envolver todos aqueles que contribuem para o processo de formacéo da crianca,
podendo ser os pais, parentes, responsaveis ou até mesmo um tutor.
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ser justificada da seguinte forma: enquanto para os animais o instinto € o seu guia, e assim
envelhecem com ele, o sujeito precisa desenvolver suas noc¢des de mundo através da
educacdo e da disciplina. O progresso do homem vem, portanto, de uma base educacional
capaz de mostrar que a humanidade vai se aperfeicoando de forma continua, baseando-se nas
nogdes de transmissdo e aprimoramento do conhecimento e da moralidade, e, por isso, “ndo
se devem educar as criangas segundo o presente estado da espécie humana, mas segundo um
estado melhor, possivel no futuro, isto €, a ideia de humanidade e da sua inteira destinagdo”
(AA09: 447). O conceito de pedagogia (Pddagogik) deve seguir esta perspectiva, sendo, por
isso, entendido como uma ciéncia que estuda e aperfeicoa o processo educacional, que é
essencial para desenvolver a humanidade no individuo.

No decorrer do texto, Kant vai apresentar as quatro finalidades atribuidas a educacéo,
a saber, disciplina (Disciplin), cultura (Cultur), civilizagcdo (Civilisirung) e moralizagdo
(Moralisirung). A disciplina € algo essencial para controlar os impulsos naturais que nascem
com o sujeito, visando assim uma boa convivéncia na sociedade; neste intermedio, tem-se o
autocontrole que € fundamental a fim de que o sujeito seja capaz de deixar de lado sua
animalidade e agir de forma racional perante as situa¢des que acontecerdo ao longo da vida
(AAQ9: 449). Destaca-se, todavia, que a disciplina, para ele, ndo pode ser imposta de forma
autoritaria ou como forma de represséo pelos atos, mas deve ser tida como um instrumento
capaz de orientar o sujeito para o exercicio de sua liberdade, ou seja, mesmo que ela pareca
algo que visa restringir e impedir que o sujeito seja livre, na verdade, vai torné-lo livre no
futuro. Sobre isso, a afirmagdo de que o homem é livre quando faz aquilo que deve ser feito,
independente do seu querer, por exemplo, € uma interpretacdo comum e vélida da filosofia
kantiana. A presenca deste paradoxo’ visa enfatizar que a liberdade para Kant difere da
libertinagem, pois aqui o sujeito faz tudo aquilo que lhe convém ou tem vontade. No estado
de libertinagem o individuo néo esté sendo livre, mas sim escravo dos seus desejos, um escravo
de suas inclinagdes. A disciplina o fara escolher agir de forma racional, ndo alimentando seus
desejos e tornando-se, de fato, livre. Nesse sentido, para ele, disciplina “quer dizer: procurar

impedir que animalidade prejudique o carater humano, tanto no individuo como na sociedade.

9 Tal paradoxo ocorre porque, para alguns, a concepgéo de liberdade consiste em ser isento de todas as amarras
que sdo impostas. Indo na contraméo, a partir do momento que Kant apresenta um conceito de liberdade no
sentido de disciplina, isto se opde a visdo anterior, gerando esta aparente concepgdo “paradoxal’.
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Portanto,a diciplina consiste em domar a selvageria” (Pdd, AA09: 449).

Considerando a segunda finalidade da educacéo, a cultura (AAQ09: 449), sendo ela
responséavel pelo desenvolvimento da intelectualidade do sujeito, destaca-se que ela fornece
caminhos para que o individuo consiga cada vez mais adquirir conhecimento e, de certa forma,
aprimorar sua racionalidade. Aqui, o aprendizado mecéanico é deixado de lado, dando lugar a
um pensamento voltado a criticidade e a compreensdo do mundo de forma racional. Nesse
sentido, a cultura possui um papel fundamental para que o sujeito adquira ferramentas
essenciais para a compreensdo do mundo ao seu redor, isso de forma autbnoma. Enquanto
Instrumento necessario a cultura, a educacdo deixa de lado uma passividade, fazendo com
que o sujeito seja capaz de entender que aquilo que esta sendo ensinado a ele tem um base
cultural, racional e moral, e, a0 mesmo tempo, pode ser criticado também de forma racional;
ndo é s6 uma informacdo que lhe € passada sem nenhuma profundidade. Através deste
processo aparentemente dialético, o sujeito € visto como um protagonista no processo
educacional e ndo somente um “depoésito” de informagdes vazias.

Ainda, com relacdo ao estégio civilizatorio oferecido pela educacdo (AA09: 450),
destaca- se que ele é capaz de propiciar a comunidade humana a capacidade de conviver
harmonicamente em sociedade, cumprindo as normas estabelecidas pelo coletivo, normas
estas debatidas racionalmente e que podem ser modificadas se, porventura, houver uma
critica racional valida capaz de aprimora-la. Para Kant, a harmonia da sociedade depende dos
seus individuos e da capacidade de agir conforme as regras estabelecidas, sendo papel da
educacdo mostrar que além de conhecimentos tedricos é importante o sujeito adequar o seu
comportamento a sociedade na qual ele estd inserido. Contudo, o filéso afirma que a
conformidade perante as normas néo torna o individuo moralmente auténomo, ja que ele
pode obedecer por medo de punigdo ou por simples conveniéncia, e ndo porque é o correto
a se fazer. Compreendo este detalhe, € nitido que a civilizagdo é importante, porém, ndo é o
suficiente para levar o individuo & sua autonomia moral. Disso surge a necessidade da
moralidade, desenvolvida na sequéncia do texto.

Sobre a moralidade, destaca-se preliminarmente a sua importancia no pensamento de
Kant. Nela se encontra a base para o desenvolvimento da sua Filosofia da Educacgéo, sendo

um momento essencial para a educacéo elevar-se em seu nivel mais alto, fazendo com que o
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sujeito conquiste sua autonomia. Segundo o filoésofo alemdo, a moralidade deve ser
desenvolvida internamente através dos conhecimentos e dos principios éticos, assim, 0 sujeito
nédo dever ser ensinado a seguir a norma ou regra moral cegamente, mas sim a compreender
a necessidade dessas regras e vé-las como algo necessério e universal (AA09: 450). E a
necessidade de mostrar ao sujeito que a lei moral ndo estd baseada em recompensa ou
puni¢do, mas sim na sua consciéncia, como j& havia dito, levando-o a agir de forma ética néo
por medo, mas sim porque € o correto a se fazer: “vivemos em uma época de disciplina, de
cultura e de civilizacdo, mas ela ainda ndo € a da verdadeira moralidade” (AAQ09: 451).

Em sintese, pode-se dizer que a educacéo deve voltar-se para a formagéo do carater
do sujeito, fazendo com que a humanidade gradativamente possa desenvolver seu pleno
potencial. Olhar a educacdo como algo “progressista” e otimista € uma caracteristica do
pensamento de Kant e, por esta via, compreende-se que a pedagogia ndo pode ser utilizada
como um conjunto de métodos ndo mutaveis, mas sim como um instrumento capaz de
aperfeicoar as formas de desenvolver o potencial intrinseco no sujeito. Assim, devemos
observar a importancia do seu pensamento na contemporaneidade, pois, como se pode
perceber, ele antecipa algo que esta sendo discutido atualmente no campo da pedagogia, a
saber, a importéncia do pensamento critico e a necessidade de conceber a educagdo como
um mecanismo capaz de tornar o sujeito autdbnomo, de preparar e formar cidaddos para a vida
em sociedade.

Comrelagéo a interpretacdo dessa visdo progressista do autor, Allen Wood argumenta
em seu livro Kant's Ethical Thought (1999)'° que o pensamento envolvendo a moralidade
kantiana é interpretado a partir de um processo continuo de aperfeicoamento do sujeito ligado
ao progresso racional da sociedade. Porém, os meios que ele utiliza para seus estudos,
argumentos e para o modo como o homem deve agir é interpretado como algo conservador.
Ou seja, Kant seria conservador no que diz respeito aos meios que ele utiliza, e um progressista
no que concerne aos fins. Vejamos, a seguir, os dois momentos nos quais Pdd se subdivide,

atentando-se para o papel e a importancia de cada um deles.

0WOOD, Allen W. Kant's Ethical Thought. Cambridge: Cambridge University Press, 1999.
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1.2.1 — Sobre a educacéo fisica

Propor uma educacéo voltada para criangas é o objetivo inicial descrito em Pdd.
Ensinar de maneira certa faz com que o desenvolvimento da crianga seja bom para ela e para
a sociedade. Caso nédo seja educada de maneira correta, pode vir a tornar-se um sujeito
mimado e fraco, tanto fisicamente quanto intelectualmente. Porém, é preciso saber como
ensinar a crianga, pois, parte daquilo que os pais, tutores e responsaveis ensinam, pode de

nada servir nessa primeira fase do seu desenvolvimento:

As criangas devem ser instruidas apenas naquelas coisas adaptadas a sua idade.
Muitos pais se alegram vendo os filhos proferirem discursos de velhos; tais
criangas a nada chegam. Uma crianga néo deve ter sendo a prudéncia de uma
crianga; e ndo deve se transformar num imitador cego. Ora, uma crianga que
apresenta as maximas do senso proprio de homens feitos esta fora do caminho
tracado para a sua idade e néo faz senéo imitar (...) (Pdd, AA09: 485, 18-23).

Partindo deste pressupsoto, Kant definird inicialmente a Educacdo Fisica como o
momento que envolve os “cuidados materiais prestados as criangas ou pelos pais, ou pelas
amas de leite, ou pelas babas” (AA09: 456), subdividindo-a em dois tipos, a saber, a negativa
e a positiva, considerando as perspectivas moral e intelectual do sujeito. Entende-se como
educacéo negativa a prevengdo de vicios e maus habitos (AA09: 459), e a positiva (AA09:
466) aquela ligada ao ensino ativo das virtudes e do conhecimento. A negativa visa criar um
ambiente onde a crianga seja capaz de desenvolver sua independéncia, sendo passivel de no
futuro tornar-se um sujeito plenamente autébnomo e racional. Para ele, este modelo deve ser
a primeira forma de educar o sujeito desde o seu nascimento. Apesar disso, destaca-se que
este viés negativo ndo implica que havera uma auséncia de ensino, mas apenas aponta para
um cuidado centrado em ndo submeter a crianca as influéncias externas capazes de
comprometer o seu desenvolvimento moral. Impor regras e punigdes a um sujeito que ndo
tem uma nogédo basica do mundo a sua volta ocasionaré a formacéo de sujeitos submissos
ou até mesmo revoltados, em vez de livres e autbnomos. A educacédo negativa evita este tipo
de interferéncia na formagdo da crianga, fazendo com que naturalmente ela possa tomar
decisdes e aprenda a desenvolver uma autodisciplina baseada na razdo e ndo numa punigdo

vazia e severa.!! Quando uma crianca faz algo de errado, por exemplo, quando ela quebra

1 Dada a relagéo envolvendo a educagédo negativa e os castigos, é importante destacar a nogéo de que uma
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um copo, para o filésofo alemé&o, néo seria sensato castigd-la. A no¢do de castigo fard com
que ela desperte em si 0 agir com uma finalidade que ndo necessariamente seja a agdo pelo
dever moral, mas sim apenas para evitar um medo de ser punida ou, em caso de recompensa,
por uma boa agéo realizada, por uma vontade de receber algo em troca devido a sua boa
conduta ou atitude.

E certo que na cultura moral deve-se procurar ensinar a crianca desde cedo o que é
0 bem e o mal, fundando assim uma moralidade e ndo um ensinamento com base em
castigos. Porisso, segundo ele, a moralidade € algo que ndo pode ser deixado de lado; devido
a 1sso, neste processo, primeiro dever-se-ia formar o seu carater a partir da educa¢do moral
e do ensino das leis para so depois, caso se realize algo incorretamente, haja aqui as
adverténcias e/ou puni¢des que servirdo como instrumentos corretivos. Vejamos, a seguir,

outro exemplo que o autor nos apresenta:

Quando uma crianga mente, por exemplo, ndo se deve punir, mas tratd-la com
desprezo, dizer que no futuro ndo mais acreditaremos nela, e semenlhantes. Mas
se a castigamos, quando procede mal, e a recompensamos, quando procede bem,
entdo ela fara o certo para ser bem tratada. Quando mais tarde entrar no mundo,
onde as coisas acontecem de modo diverso, isto €, no qual ela podera fazer o
bem sem recompensa e o mal sem receber castigo, entéo ter-se-4 um ser humano
que s6 visard como sair-se bem no mundo, e serd bom ou mau, conforme melhor
lhe parecer. (Pdd, AA09: 480-481).

Vale ressaltar que Kant ndo despreza o castigo, mas que se deve ter certa cautela ao
punir o sujeito por ter cometido um erro. Sobre a noc¢éo de puni¢do/castigo (Strafe), o filésofo
alemado o subdivide em fisico e moral (AAQ09: 482). Essa divisdo se da devido ao fato de que
as infracdes cometidas por criancas e adolescentes devem ser tratadas de formas diferentes;
castigar a crianga de forma moral, por exemplo, esté ligado ao fato de tratd-la com frieza,
mostrando como os pais ou tutores estdo decepcionados com a sua atitude. J& o castigo

fisico, no que lhe concerne, estd ligado a aplicagédo de penas, mas sempre com cautela para

educacdo negativa como forma de disciplina sem punic¢éo, para Kant, partira de um cuidado voltado as aptidoes
naturais do sujeito, devendo desperté-lo para a consciéncia de sua liberdade e autonomia. Através disso, ele
poderéa ser disciplinado com base numa moralidade cujo principio ¢ a liberdade, ndo carecendo, por isso, de
punicdo — embora isso ndo seja facil. Se uma crianca mente, por exemplo, uma puni¢do fisica ndo seria
necesséria. Bastaria apenas demonstrar como tal acdo afeta a sua moral e a confianga depositada nela pelos
outros, fazendo com que necessariamente ela apreenda o valor da veracidade como principio moral e modifique,
assim, o seu comportamento.
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gue néo gere o que Kant chama de indoles servilis.'> Assim como o castigo fisico deve ser
calculado, ou até mesmo deixado de lado, a nogdo de recompensa para a crianga “de nada
serve”, pois acarreta aquilo que ele chama de indoles mercennaria.®

E interessante notar que Kant transita bastante entre o que é natural para o sujeito e
aquilo que vem de algo racional ou da lei moral; e isso vale também para a concepgéo de
castigo. O castigo natural aparece sem precisar da intervencéo de um sujeito ou da lei moral
para que seja aplicado. Sobre ele, o filésofo alemdo afirma que “a doencga, que o proprio
homem contrai — por exemplo, quando a crianca fica doente, porque come demais —; esse
tipo de punido é o melhor, porque o ser humano a recebe néo sé na infancia, ,as durante toda
a vida” (Pdd, AA09: 483). Considerando a necessidade de uma formagdo do carater para a
crianga, e antepondo a isso a discussdo envolvendo o castigo, para ele, a veracidade e a
sociabilidade sdo extremamente importantes na formacéo deste carater. Mentir, por exemplo,
expressa a falta de carater e, por isso, cabe aos tutores corrigirem (AAQ09: 484). Apesar disso,
por ter uma imaginac¢do muito vivida e fértil, € normal que a crianga “invente” alguma mentira
ou histéria, muitas vezes sem uma maldade intrinseca, contudo, deve ser explicado que
mentir torna o sujeito indigno de respeito. Precisa-se, portanto, instigé-la a sempre agir com
a verdade, visto que a mentira pode-se tornar um hébito adquirido desde a infancia e, para
evita-la, “é dever do pai cuidar para que os filhos ndo contraiam esse habito” (AAQ09: 484).

Sobre a sociabilidade, Kant vai mostrar a importancia de uma crianga possuir
amizades e que em um meio de socializacdo como a escola, por exemplo, o professor ndo
pode demonstrar a sua preferéncia por algumas criangas enquanto deixa outras de lado. Isto
causaria um sentimento de inveja muito precoce que pode prejudicar a compreensdo de
mundo e de sociedade. Para finalizarmos essa analise da Educacéo Fisica expressa em Pdd,
é valido ser dito ainda que o filésofo alemdo tem uma visdo de preocupacédo daquilo que
deve ser ensinado a crianca e, em alguns momentos, ele aparenta ser “rigido” nas questdes
propostas. Apesar disso, ele ndo deixa de considerar a parte pura dessa fase da vida, e ¢

nitido que vai haver no autor certo cuidado para que a crianga ndo perca este olhar puro

12 Termo em latim que significa “natureza servil”, indicando algo relacionado a um carater de serviddo. Nesse
contexto, refere-se a alguém que tem uma personalidade fraca ou moldada para simplesmente servir.

3 Termo também em latim que significa “natureza mercenaria”, uma expressdo que descreve pessoas que irdo
agir no desejo de alcangar ganhos materiais, deixando de lado a lealdade ou os principios — e, no sentido kantiano,
a Lei Moral.
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neste momento da vida, algo extremamente importante.

1.2.2 — Sobre a educacéo pratica

Kant desenvolve o seu pensamento sobre a Educagéo Pratica dividindo-o em 3 pontos:
aptidao (Geschicklichkeit), prudéncia (Weltklugheif)** e a moralidade (Sittlichkeit) (AA09: 486). E
entendido que, segundo ele, esses conceitos sdo essenciais para a formacdo do sujeito
enquanto racional e moral, lembrando que a finalidade de sua pedagogia é guiar o homem até
sua autonomia e liberdade. Aptiddo, para Kant, consiste em desenvolver habilidades e
capacidades que o sujeito possui com o objetivo de atingir determinados fins, ou seja, consiste
em adquirir um conhecimento que seja capaz de pdr em pratica, ja que ndo faz sentido adquirir
conhecimento de algo que nédo se possa realizé-lo (AA09: 486). Entretanto, vale ressaltar que,
apesar de o individuo possuir habilidade ou talento para algo, isso ndo necessariamente
implica que ele agird conforme a Lei Moral. Um vendedor que seja muito bem em sua oratéria
ou argumentacdo, por exemplo, ndo necessariamente vai utilizar isso de forma ética ou moral.
Por isso, a aptiddo pode ainda ser utilizada de forma egoista e longe dos principios morais
kantianos.

A Prudéncia mundana encontra-se acima da aptiddo, ja que ela vai além de um
desenvolvimento técnico de habilidades e envolve a capacidade de tomar decisdes
importantes no que se refere a vida em sociedade (AAQ09: 486). Viver socialmente requer uma
habilidade para saber lidar com as situa¢ées mundanas de maneira estratégica, como, por
exemplo, saber conversar com as pessoas em determinados momentos, pensar Como agir em
situagbes de perigo ou, inclusive, como ser prudente evitando agir de modo a causar
problemas. Para isso, o sujeito devera desenvolver certo temperamento de modo a saber o
que fazer nessas situag¢des. Ser prudente, todavia, ndo ¢ sinébnimo de moralidade, pois o agir
por dever néo € o principio necessario do temperamento, podendo acarretar inclusive agoes
baseadas em interesses proprios.

Por ultimo, temos a moralidade que se resume no verdadeiro agir ético (AAQ09: 487).

14 A tons complementares, podemos ainda diferenciar Weltkiugheit de Privatklugheit, pois, enquanto o primeiro
seria uma prudéncia necessaria para uma vida em sociedade, uma “prudéncia mundana”, o segundo corresponde
a uma “prudéncia pruvada” cuja finalidade consite em promover o bem-estar individual.
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Enquanto a aptiddo e a prudéncia estdo voltadas para o sujeito, de forma especifica, a
moralidade envolvera a capacidade de agir pelo dever a partir dos fundamentos estabelecidos
pela razdo pura préatica. Toda forma de acdo pautada na moralidade devera fundamentar-se
em leis morais, expressando-se sob forma de imperativo categoérico que propde tornar
universais as maximas adotadas pelos individuos em suas agdes (GMS, AA04: 421). Este
conceito € de extrema importancia para a formagéo de uma sociedade justa e ética, visto que
0 sujeito que agir com a finalidade de obter uma vantagem ou para evitar puni¢do ndo agira
de acordo com o dever e, consequentemente, com a moralidade. Vejamos a seguinte
suposi¢do: um homem encontra uma carteira com dinheiro e decide devolvé-la. Ao fazer isso,
adota como principio o medo de ser reprimido. Neste caso, ao agir desta forma, guiado por
um interesse imediato, o sujeito estaria agindo conforme o [mperativo Hipotético (IH)
(hypothetischen Imperativ), que se contrapde ao Imperativo Categdrico (IC) (kategorische
Imperativ). Neste sentido, em especifico, vale ressaltar que ele nédo seguiria a moralidade, indo
na contramao da lei expressa sob forma de imperativo moral. Para o alcance da moralidade
seria necessario, portanto, deixar de lado todas as paixdes e/ou inclinagdes, ja que este
fundamento determinante encontra-se ligado aos desejos egoistas de cada sujeito. Sobre a
distingédo existente entre os IH e o IC, vale ressaltar que os [H partem de uma orientacédo
condicionada a um fim desejado, diferentemente do IC que possuird sempre um fim em si
mesmo (GMS, AA04: 420). Sendo assim, enquanto O primeiro possui uma estrutura
condicionada sintetizada na proposi¢do “caso queira X, deve-se fazer Y”, o segundo prezara
pela universalidade e necessidade da acdo. Retomando o exemplo acima, e considerando as
maximas que fundamentam a sua ac¢éo, caso ele devolva a carteira porque é o certo a se fazer,
ele agird de acordo com o IC, ja que em sua agdo ndo havera nenhuma finalidade individual,
egoista ou mediada por interesses imediatos. Disso se conclui que nédo haverd a produgédo de
valor moral ou o seguimento do dever se o sentimento de paixdo fundamentar uma
determinada agdo. Portanto, pode-se afirmar que “se se quer formar um bom carater, € preciso
antes domar as paixdes” (Pdd, AAQ9: 486-487).

Por ultimo, na anadlise da Educacdo Pratica, Kant formulara também uma reflexdo
sobre o ensino da religido para as criangas, questionando se é realmente importante apresentar

conceitos religiosos e como isso pode impactar na formacéo do sujeito desde a infancia até a
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sua adolescéncia:

No que se diz respeito a educagédo das criancas na perspectiva da religido, surge em
primeiro lugar a pergunta: é possivel inculcar desde cedo nas criangas os conceitos
religiosos? Eis uma questdo pedagogica sobre a qual muito se disputou. Os conceitos
da religido supdem alguma Teologia. Ora, dever-se-ia ensinar uma Teologia no inicio
da infancia, quando ainda ndo conhece o mundo e sequer a si mesma? As criangas,
as quais ndo tém ainda nogdo do dever, poderiam entender um dever direto em
relagdo a Deus? O que acontece certamente é que, se fosse possivel acontecer que
as criangas jamais estivessem presentes a ato algum de veneragdo ao Ente Supremo,
e ndo ouvissem jamais pronunciar o nome de Deus, seria, entdo, consentaneo a
natureza das coisas atrair primeiro a sua atnecéo para os fins e para tudo quanto se
relaciona ao homem, exercitar o seu julgamento, instui-las a respeito da ordem e da
beleza da natureza, acescentar depois um conhecimento mais vasto e perfeito do
sistema do universo, e chegar, assim, ao conceito de um Ente Supremo, de um
Legislador (...) (Pdd, AAQ9: 493).

Para Kant, é necessario mostrar para as criangas mais a natureza e como ela se
comporta do que focar imediatamente no conceito de Deus. Porém, ndo hd como impedir que
a crianga escute tal conceito, entdo, o que deve ser realizado sdo analogias claras: ligar o
conceito de Deus ao Pai que cuida do sujeito, demonstrando a possibilidade de uma relacdo
vantajosa para ele. Agora, no que se refere a religido (Religion), Kant afirma que “é a lel que
reside em nds mesmos, na medida em que recebe de um legislador e de um juiz a autoridade
que tem sobre nos; € uma moral aplicada ao conhecimento de Deus” (Pdd, AA09: 494). Sendo
assim, a religido deve ser utilizada para reforcar os conceitos de moralidade e autonomia do
sujeito, e ndo como um dogma a ser seguido de forma cega. Dito de outro modo, ela deve
educar o humano para a moralidade e ndo para um fanatismo. A religido que prega o
dogmatismo é danosa para a formac¢do moral do homem, ja que ¢ deixado de lado toda a
racionalidade para se exigir que sejam seguidas todas as suas regras sem se questionar. Da
mesma forma que a crianca deve ser ensinada a seguir a lei unicamente pelo dever (Pflicht) e
néo por outras finalidades, a religido segue o mesmo raciocinio sendo, todavia, desviada em
sua finalidade. Nesse sentido, ensinar a crianga a ndo mentir apenas porque “Deus castiga os
mentirosos” vai contra o imperativo categorico. A religido que vai de encontro a moralidade
busca o aprimoramento moral do sujeito, ensinando-o a agir ndo por medo de intervencgdo
divina ou por promessas de algo no pos-vida. Para Kant, Deus e a religido ndo estdo acima da
Lei Moral (RGV, AAQ6: 03), por isso, deve-se ensinar a crianga a moralidade e ndo dogmas

vazios e irracionais.
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Apesar da critica sobre o ensino do conceito de Deus e a préatica da religido, Kant ndo
se opde a isso, mas acha importante que o ensino siga o fundamento de agir segundo a lei
moral, e que sejam investigados & luz da razdo e sob o crivo da critica (Kritik). E perceptivel
que o pensamento da moralidade gira em torno do agir pelo dever e, nesse sentido, quando
ele fala de educacéo, pedagogia, politica, religido e outros assuntos ligados a moral,
considerara como principio norteador a ideia da “humanidade como fim em si mesma”
(Menschheit als Zweck an sich selbst) (GMS, AA04: 430), base essencial para fundamentar acoes
por dever. Finalizando esta exposi¢do inicial de Pdd, identificamos que sua Filosofia da
Educacgdo ndo apenas influenciou a pedagogia que é debatida hoje em dia, mas que ainda
possibilita novas reflexdes sobre a educagdo e a sua importancia para a formagdo do ser
humano. Educar para tornar o sujeito auténomo e livre é a licdo deixada por Kant, e que

continua fundamental para o progresso de qualquer sociedade racional, justa e livre.

2 — EDUCACAO, AUTONOMIA E LIBERDADE

Ap6s a breve anélise dos textos Pdd e WA, feitas na secdo anterior, desenvolveremos
agora uma reflexdo acerca dos conceitos de Autonomia (Autonomie) e Liberdade (Freiheit) no
pensamento kantiano, tendo como énfase as suas contribui¢cdes a educagdo. Sendo assim,
para o alcance desta finalidade, utilizaremos como referéncias principais a segunda Critica
(KpV, 1788) e a Fundamentagdo (GMS, 1785), como também retomaremos em alguns
momentos 0s textos anteriormente utilizados. Como recurso argumentativo, seréo
referenciados autores que comentam e tratam do didlogo existente entre o discurso moral
kantiano e suas perspectivas acerca da educac¢do. Como veremos, a discussdo envolvendo os
conceitos de Liberdade e Autonomia em Kant néo soé se relaciona a sua filosofia moral, mas
também a educacdo. A reflexdo sobre essas nogdes, a luz se suas obras, tem por finalidade
evidenciar que a questdo educacional deve ser tida como uma pratica voltada a formacgédo de
individuos auténomos capazes de se orientarem de forma racional, e as /leis morais passiveis
de fundamentacgédo pela razdo servem como que instrumentos capazes de moldar o mundo a
volta do sujeito, visando melhorias e um progresso que podera ocorrer nos niveis subjetivo, e
por isso individual, e objetivo — envolvendo uma dimensé&o social. Dados esses aspectos, faz-

se necessario diferenciar preliminarmente os dois estdgios nos quais o homem pode se
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encontrar: primeiro, o estado de animalidade (Thierheit), onde ele possui consigo o instinto que
lhe servird como fundamento ultimo para suas agdes, e o segundo, o estado de humanidade
(Menschheit), onde o sujeito € capaz de desenvolver sua racionalidade ao decorrer da vida
(Pad, AA09: 441). A transigdo entre ambos € essencial, haja visto o papel do esclarecimento
(Aufkldarung) e a fungédo atribuida a educagdo no processo do progresso e da formacédo humana,

respectivamente. Sobre isso, afirmam Dalbosco e Eidam:

Os animais possuem um instinto, assim ja argumentava Kant, o qual seria uma
razdo para eles estranha, pois regularia a sua vida e comportamento externamente.
Embora dele nada soubessem, essa razdo os preservava de empregar suas forgas
em detrimento proprio. Kant considerava isso profundamente “admirdvel”. O ser
humano, ao contrério disso, precisa de uma “razéo propria”, o que designa sua
posicdo particular em relagdo aos outros seres naturais. Mediante essa razdo
proépria, ele precisa determinar o que €, o que fazer de si e o que ainda pode fazer
de si. O que se mostra, por um lado, como defeito biolégico, aparece, por outro,
como um mérito (vantagem) extraordinario do qual ndo depende menos do que a
diferenca do homem em relacdo ao animal ou também em relacdo a animalidade
em si. A razdo prépria ndo é simplesmente uma substituicdo do instinto, senéo,
porque deve ser propria, também se diferencia dele qualitativamente (2009, p. 54).'°

Como se pode perceber, os autores se valem de uma discussdo antropologica kantiana
a fim de estabelecer uma distingdo entre o ser humano e os animais. Para isso, se baseardo no
uso da razdo. Os animais seguem seus instintos naturais, ndo precisando deliberar para agir
naquilo que se refere a sua conservacdo. Por ndo possuirem liberdade, eles sequer sdo capazes
de errar, j& que seus impulsos naturais sdo ajustados essencialmente para a sobrevivéncia. O
ser humano, por outro lado, constrdi sua existéncia através da razdo, descobrindo por si
mesmo o que deve fazer (como deve agir em cada situagdo), como sobreviver e o que deve se
tornar enquanto individuo. Justamente por possuir essa necessidade de autodeterminar-se,
ressalta-se que a liberdade e a dignidade moral residem no individuo, servindo de base para o
seu desenvolvimento moral e humano — embora por possuir uma vontade livre nem sempre

realize escolhas morais.

2.1 — A Liberdade como fundamento da Moralidade kantiana

A filosofia moral kantiana, especificamente na KpV, estabelece uma conexdo vital entre

a liberdade e a moralidade, deixando claro que tal conexdo ndo ocorre somente nas esferas

B DALBOSCO, C. A; EIDAM, H. Moralidade e Educacdo em Immanuel Kant. Tjui: Editora Unijui, 2009.
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“metafisica” ou “abstrata”, mas que oferece uma significacdo pratica desses conceitos,
tornando-os um instrumento necessario para a propria condicdo de possibilidade da
moralidade (AAO05: 29-30). Nesse sentido, destaca-se que tanto a liberdade quanto a
moralidade s&o nocdes decisivas para a formagdo do sistema moral kantiano: “portanto,
liberdade e lei pratica incondicionada se referem reciprocamente” (AA05: 29) . Aqui, de forma
particular, para nossa discusséo, evidencia-se ainda que ambas nos ajudam a compreender 0s
desdobramentos que Kant propde ao tratar da educagéo, pois é valido dizer que a educagédo
¢ fundamental para formacgdo de um sujeito autdbnomo e responsavel moralmente. Sobre isso,
afirma o autor na Pdd que “o homem nédo pode se tornar um verdadeiro homem senédo pela
educacdo™ (AAQ9: 443).

Faz-se necessario destacar, nesse sentido, como Kant parte da premissa de que o ser
racional esté submetido a lei moral universal, uma submissdo que, no entanto, ndo decorre de
outras fundamentos que ndo a razdo para se constituir, COmo mecanisSmo necessario para
demonstrar o papel da liberdade no seu processo de fundamentagdo moral. Como
consequéncia, a moralidade podera ser entendida como a capacidade de o ser humano agir
de acordo com méximas que poderdo tornar-se leis universais, tal como ele evidencia ao fazer
a exposicdo do imperativo categorico. Contudo, esta capacidade sé serd efetiva se o sujeito
for livre, ndo no sentido de ser capaz de agir conforme o mero querer — visto que isso néo
expressaria o conceito de liberdade kantiana —, mas no sentido de agir a partir do dever. A
liberdade pode ser entendida, entdo, como a faculdade da vontade capaz de se determinar
por si mesma segundo a razdo, isto &, segundo a autonomia da vontade, uma propriedade da
vontade que s6 é possivel porque a razdo se apresenta num aspecto pratico puro (GMS, AA04:
446). O homem s0 ¢ livre se seguir a moralidade, e s6 € moral porque € livre. Sendo assim,
podemos compreender a liberdade como um fator condicional da propria moralidade: “mas a
liberdade é também a Unica dentre todas a ideias da razdo especulativa da qual sabemos a
possibilidade a priori, sem, todavia, discerni-la, porque ela é a condi¢édo da lei moral que nos
conhecemos” (KpV, AAQ5: 4). Vejamos, na sequéncia, uma observacdo emitida em nota de
rodapé pelo autor, aprofundando esta relagdo no curso de sua argumentacgéo:

Para que ndo se suponha encontrar aqui inconsequéncias, quando denomino agora

a liberdade como condic¢éo da lei moral e depois, no tratado, afirmo que a lei moral
¢ a condicdo pela qual nés podemos primeiramente nos tornar conscientes da
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liberdade, eu quero apenas lembrar que liberdade é, certamente, a ratio essendi da
lei moral, mas a lei moral é a ratio cognoscendi da liberdade. Pois, se a lei moral ndo
fosse pensada previamente com clareza em nossa razdo, ndés nunca nos
considerariamos justificados a admitir algo como a liberdade (ainda que esta ndo
ndo se contradiga). Mas, se ndo houvesse liberdade, entéo a lei moral ndo poderia
de modo algum ser encontrada em (AAO05: 4, N.T).

O conceito de liberdade, voltado para algo préatico (a saber, a vontade [Wille]*), é
manifestado mediante o uso da autonomia da razdo. [sto nos ajuda a entender a sua distingdo
daquela noc¢édo de uma possivel “liberdade empirica”, no que diz respeito a capacidade de agir
conforme o seu mero querer a partir de algo que se deseja alcancar subjetivamente. E
entendido que, para Kant, a questdo da liberdade vem de algo interno, fazendo-a elevar-se
acima do que é determinado pela natureza ou pelas inclina¢cdes que poderdo influenciar a
vontade humana no seu agir. De certa forma, o sujeito € moldado por suas escolhas, e guiar-
se meramente por atitudes baseadas nos desejos contingentes do sujeito vai contra o0 que o
filosofo alem&o desenvolve em sua moral. Para ele, agir unicamente pelo dever é o que faz o
sujeito guiar-se conforme a razdo universal, que vai fornecer uma lei objetiva para suas a¢des
(GMS, AA04: 399-400). Apesar de ser paradoxal — como ja haviamos citado na primeira se¢do
—, Kant d& énfase a nogdo de que o homem so ¢ livre obedecendo a lei moral universal dada
pela razdo. Reiterando que, apesar de o seu pensamento sobre a liberdade ser algo ligado a
este paradoxo, isso se torna algo meramente aparente, ja que quem impde essa submisséo a
lei moral € o proprio sujeito.

Dada a relacéo entre Liberdade e Moralidade em Kant, conforme evidenciado acima,
destaca-se a necessidade de se manter uma Tese da Reciprocidade entre ambas. Esta tese nos
mostra que a partir do momento em que o sujeito age moralmente, ele torna-se livre, e ele s6
¢ livre quando é capaz de se submeter a moralidade expressa a partir da lei moral que possui
carater categorico para a agdo. Nesse sentido, o imperativo categoérico (IC) exigird a liberdade
como condic¢do de possibilidade e, por isso, podemos afirmar que somente um sujeito livre é

capaz de reconhecer se as suas agdes sdo morais ou ndo a partir da lei que as fundamenta. O

16 Convém ainda estabelecer uma breve distingdo entre os termos Wille e Willkiir, dado que ambos se relacionam
ao mesmo termo (vontade). Wille faz referéncia a vontade no sentido estrito, indicando a faculdade auténoma
capaz de legislar universalmente, enquanto Willkiir se refere a capacidade de fazer escolhas a partir da adogéo
de maximas. Neste sentido, percebe-se a depedéncia de Willkiir da sensibilidade, por sofrer uma forte inclinagéo
dela, embora suas maximas possam ser universalizadas e produzir o valor moral que se espera, se passado pelo
teste da universalizacdo das maximas posto pelo mandamento do dever.
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professor Allyson Almeida escreve em seu texto A razdo prdtica no pensamento de Immanuel
Kant e a relagdo com a Prdxis humana uma secdo especifica sobre a Tese da Reciprocidade e,

em um dos seus paragrafos, ele afirma:

Como podemos perceber, a afirmacdo de uma reciprocidade existente entre a
liberdade e a moralidade ocorre a partir da reflexdo sobre o sentido positivo que
a liberdade admite. Apds assumir uma causalidade da liberdade, além da
existéncia da causalidade pela natureza, Kant vai nos mostrar a capacidade desta
causalidade em poder determinar a vontade e gerar, com isso, imperativos, regras
praticas para o agir moral. Assim, apos mostrar que a vontade autébnoma s6 pode
repousar sobre o IC, deixando & parte os IH que se baseiam nas formas
heterondmicas existentes, o filésofo alem&o ir4 concluir seu argumento
evidenciando a necessidade em se pressupor uma reciprocidade existente entre
a vontade livre e a vontade submetida as leis morais. Na sua segunda Critica, cujo
argumento vai ao encontro com a mesma no¢ao aqui evidenciada, ele mostrara
que “uma vontade para a qual a mera forma legislativa da maxima pode
unicamente servir como lei € uma vontade livre” (KpV, AA05: 29). Entretanto,
diferentemente da Fundamentacdo que somente afirma este pressuposto apos ter
desenvolvido toda a formulacdo da lei, na KpV esta afirmacéo ocorre mediante a
tentativa de refletir sobre as “proposi¢cdes fundamentais praticas” (AA05: 19),
trazendo para a nossa discussdo os principais elementos constituintes da vontade
livre submetida a uma lei prética. Portanto, percebemos entre elas uma diferenca,
a saber, enquanto a obra de 1785 parte na busca pela derivagdo e construgéo da
regra pratica, na obra de 1788 Kant ja estd convicto sobre a existéncia de leis
morais e traz, para discusséo, os principais pressupostos que as constitui. Por fim,
embora destaquemos as divergéncias existentes no modo como se desenvolve a
argumentagdo entre estas publicacdes, uma coisa € certa: a Tese da
Reciprocidade é mantida em ambas (2021, pp. 63-64).

O homem ¢ livre. Esta foi a resposta de Kant para uma das questdes ligadas ao tema
da moralidade, a saber, como serd possivel a moralidade? A resposta a isto gera outro
questionamento: como o sujeito sabe que ¢ livre? E sustentando pelo filésofo que, a partir do
momento em que O sujeito age conscientemente pelo dever, se prova de forma pratica o
conceito de liberdade. Isto possibilita uma diversidade de fundamentos para o préprio agir e,
por isso, ele possuira a op¢do de escolha. A partir do momento que o sujeito “vé” esse leque
de escolhas em uma determinada situacdo e escolhe agir conforme a lei moral, ou melhor,
unicamente pelo dever que possui fim em si mesmo, encontrar-se-4 ai a liberdade, esta que
serve de postulado para a razdo prdtica (KpV, AA05: 132) e se encontra diretamente
relacionada com a moralidade.

A partir deste breve entendimento acerca da relacdo entre /iberdade e moralidade, €
possivel tragcar uma conexdo com a discussdo kantiana acerca da educagdo. Partindo do
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pressuposto de que a finalidade ultima da educagéo é a formagdo de um sujeito autbnomo e,
por consequéncia, moral, subjaz a este propoésito que é também finalidade do processo
formativo conscientizar o sujeito acerca do uso e do papel de sua condi¢éo de liberdade, de
agente livre. Apesar disso, destaca-se que a promogdo da liberdade ndo ocorre de forma
“conteudista”, mas sim através de um processo capaz de mostrar condigdes para que o sujeito
possa se ver como um agente moral, sendo ele totalmente capaz de responder por suas
atitudes/escolhas. Entendendo isso, € cabivel dizer que a educagéo parte de um conjunto de
processos que ensina o sujeito a ser livre, fazendo com que seja capaz de agir pelo dever e ndo
por medo de punicéo, desejo ou beneficio préprio. E importante notar ainda que o conceito
de liberdade e a sua fundamentagdo moral fazem com que, na educagéo, se tenha limites éticos
na proépria acdo do educador perante o educando, ndo podendo moldar o aluno como uma
espécie de “barro” que pode ser modificado para diversas formas seguindo o interesse daquele
que o molda. Caso o educador tenha esse tipo de atitude, negara toda a liberdade intrinseca
ao syjeito. Como j& foi colocado, o papel do educador consiste em guiar o estudante para o
desenvolvimento da sua capacidade de deliberar sobre o fundamento das suas agdes, sendo
o tutor algo transitorio, mas importante para a formagédo do sujeito — e deixando de lado uma

visdo de domesticagdo do homem para o alcance de sua emancipacéo.
2.2 — A autonomia como finalidade da Educagéo kantiana

Partindo do principio de que a filosofia moral kantiana apresenta uma contribui¢do
importante para entendermos o papel da educagdo na formacédo do sujeito, destaca-se a
necessidade de se discutir o conceito de autonomia neste intermédio. A autonomia passa a
ser vista ndo mais como algo abstrato, mas sim como uma finalidade da pratica educativa,
demonstrando que para a educagdo cumprir de fato seu objetivo ético ela precisa orientar o
sujeito a fim de que ele seja capaz de legislar moralmente, de fazer escolhas morais. Destaca-
se, aqui, o papel da disciplina para o alcance desta finalidade. Kant nos dé a entender que a
autonomia € a expressdo méaxima da liberdade no sentido prético (agir conforme a razéo,
deixando de lado a influéncia externa). Utilizando-se dessa finalidade na educacéo,
percebemos mais uma vez como ela ndo deve estar apenas voltada para uma transmissao de
conteudo ou para impor um certo tipo de comportamento para o sujeito, mas sim para fazer
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com que o individuo desenvolva a sua capacidade de autodeterminagdo racional.

A definicdo de autonomia como uma propriedade da vontade de ser uma lei para si
mesma possui diferenca se tomarmos como pressuposto discussdes anteriores sobre a Etica,
tendo em vista que os principios possuiam fundamentos distintos (GMS, AA04: 440). Kant
debate essa questdo varias vezes ao longo de suas obras, demonstrando que esse agir por
dever expressa uma atitude que ocorre com base na ética. A formagao desse sujeito ético que
vai agir conforme o dever e deixar de lado as inclinagbes externas, na educac¢do, ocorrera a
partir da disciplina, evidenciando a sua importéncia para essa saida do homem do seu estado
de heteronomia, onde ele obedece as leis com medo de puni¢do ou para beneficio proprio,
para o estado de autonomia, onde o homem segue as leis porque ¢ seu dever. E importante
ressaltar a distingdo entre os pares conceituais autonomia versus heteronomia, uma Vez que
ambos delimitam duas formas opostas de agir: um que nasce da razdo e outra que € submetida
as influéncias externas (GMS, AA04: 440-441). A autonomia se valida mediante a capacidade
de o sujeito agir segundo principios racionais que ele mesmo reconhece como
universalizaveis, significando que o individuo ndo se submete a nenhuma autoridade externa,
mas apenas a lei em que a razdo pura pratica reconhece como valida para todos. A
heteronomia, por sua vez, surge no contraste: € a vontade determinada por uma inclinagéo fora
da razdo moral do sujeito, podendo provir de diversas esferas, em especial de uma autoridade,
da religido, do desejo, das paixdes e de qualquer outro interesse subjetivo. Para Kant, a
heteronomia compromete a liberdade, j& que coloca o sujeito sob o comando de algo que ndo
foi livremente adotado pela razdo (AA04: 441).

Essa passagem, que levara o sujeito ao seu estado de autonomia, requer um equilibrio
entre o que é dito ser autoritario e o conceito de liberdade. A disciplina, por exemplo, é
extremamente véalida e importante para as fases iniciais da vida do sujeito, assim como a
orientacdo de um educador para aprender a deixar de lado seu estado de natureza (agir por
Instinto) e a seguir as regras sociais (Pdd, AAQ9: 443; 449). Deve-se atentar, todavia, para o
papel do educador, visto que ele ndo pode impor que seu educando siga suas inclinagdes
arbitrarias, mas sim apenas mostra-lo como a razdo € importante para compreender
(gradualmente) o mundo ao seu redor. A partir disso, € valido dizer que, para o pensamento

kantiano, a autoridade pedagdgica sé poderé ser legitimada se uma das finalidades dos seus
Revista Paranaense de Filosofia, v. 6, n. 1, p. 138 — 170, Jan./Jun., 2026.

ISSN: 2763-9657
Universidade Estadual do Parana 159



A Teoria da Educagdo em Kant: a importdncia de
educar para a autonomia e liberdade

ALMEIDA, Allyson Pereira.
FIRMINO, Ricardo da Silva Barbosa.

ensinamentos for a autonomia do sujeito.

H4, contudo, um problema inerente a relacdo entre educacdo e pedagogia nossa
contemporaneidade, a saber, o fato de tornar como objetivo da educagdo apenas uma
conformidade comportamental e um sucesso funcional do individuo na sociedade. E, nesse
sentido, as institui¢des de ensino ou os educandos tendem a usar o poder educacional para
“ajeitar” comportamentos que eles consideram errados a um modelo de educacgdo voltado
para um sucesso profissional no mercado de trabalho. Estabelecendo um didlogo com Kant,
vemos que estes objetivos impossibilitam o sujeito de alcangar o seu estado de maioridade,
seguindo tudo aquilo que mandam e néo utilizando a razdo para desenvolver sua autonomia.
Através dessa analise, podemos dizer que a educacdo voltada para estas finalidades
desconsidera a dignidade do homem, j& que ele fica & mercé de vontade de pessoas e
instituicdes externas e ndo segue sua racionalidade. Também é por isso que a educacéo
kantiana ndo ¢é baseada em castigos ou recompensas, mas sim consiste em mostrar o que é
responsabilidade do sujeito e fazer com que ele seja reflexivo em suas atitudes perante as
situagdes no mundo.

Por isso, cada vez mais, observa-se hoje um modelo de educagdo atrelado a um
conhecimento utilitarista e imediato, de modo que o conhecimento que néo for utilizado de
forma imediata e para “fazer algo” é descartado. E, nesse sentido, a propria educacédo tem-se
distanciado de sua finalidade ulterior que, em Kant, consiste na formagdo da humanidade do
sujeito para o exercicio de sua moralidade numa comunidade, tornando-se consciente do seu
papel e das suas obrigacdes. Por conta dessa educacdo utilitaria e voltada para a “absor¢éo”
de um conhecimento de forma imediata, Kant nos apresenta um pensamento que pode servir
como espécie de “antidoto” contra modelos de educacdes passivas e conformistas. E o
antidoto € justamente a énfase que o autor da & autonomia do sujeito como finalidade da
educacgdo. Isso vai antecipar problemas que — como ja dito no paragrafo anterior — séo
recorrentes na educagéo atual. Dentre os principais, destaca-se essa falta de uma cidadania
critica, ética e responsavel, deixando de lado a formagédo de sujeitos capazes de resistirem as
manipulacdes externas a ele, ou seja, sem autonomia. Afinal de contas, s6 o sujeito autbnomo
¢ capaz de utilizar a sua racionalidade como fundamento moral e, por isso, pode agir de forma

justa, ter atitudes integras e participar de forma efetiva da vida em sociedade.

Revista Paranaense de Filosofia, v. 6, n. 1, p. 138 — 170, Jan./Jun., 2026.
ISSN: 2763-9657
Universidade Estadual do Parana 160



A Teoria da Educagdo em Kant: a importdncia de
educar para a autonomia e liberdade

ALMEIDA, Allyson Pereira.
FIRMINO, Ricardo da Silva Barbosa.

Finalizando essa analise e discusséo, destacamos que a autonomia kantiana ndo esté
voltada somente para o sujeito em si, mas possui uma aplicabilidade coletiva centrada na
discussdo acerca da constru¢do de uma sociedade onde todos sejam autdbnomos. Dai
decorre a importancia das discussdes desenvolvidas em WA a luz do conceito de
esclarecimento (Aufkidrung). Nesse sentido, pode-se dizer que a autonomia nédo é somente
um ideal individual, mas sim uma condic¢édo essencial para construir uma sociedade moral,
visto que uma comunidade ética s6 € possivel com sujeitos autbnomos reconhecendo-se
como legisladores morais (GMS, AAQ04: 437-438). A partir disso, € cabivel afirmar que em
Kant a educacdo possui inclusive uma dimensdo politica fundamental, servindo como
mecanismo capaz de preparar o sujeito para o exercicio de sua liberdade publica a fim de
que ele exerca sua razdo no espaco publico comum da sociedade (WA, AA08: 37-38). Dado
que “um povo educado é um povo livre”, com esta premissa podemos dizer que este € o
nucleo da Teoria Educacional de Kant. Assim, debater a autonomia enquanto finalidade da
educacdo, na perspectiva kantiana, € saber que ela vai ser essencial para tornar o homem
digno de sua propria humanidade, atribuindo-lhe a capacidade de pensar por si mesmo, agir
conforme o dever e, por fim, contribuir positivamente para o progresso da sociedade em que
vive. Em tempos marcados por crises morais, educativas e racionais, retornar este
pensamento moral educacional é ter uma base solida capaz de pensar a educagéo dentro de

um processo emancipatorio.

3 — REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE: UM DIALOGO
ENTRE KANT E PAULO FREIRE

Na secgédo anterior, analisamos 0s conceitos de autonomia e liberdade na perspectiva
kantiana. Neste momento, propomos resgatar e refletir tais conceitos na
contemporaneidade, tendo em vista o carater dinamico da educagdo e a necessidade de
realizar reflexdes criticas buscando compreender os seus fundamentos, bem como 0s seus
principais desafios na atualidade. Dada esta premissa, tentaremos realizar um didlogo entre
Kant (1724- 1804) e Paulo Freire (1921-1997), filésofo que traz contribuicbes essenciais a
educacéo, especificamente no que se refere aos conceitos de autonomia, liberdade e moral,

nog¢des preliminares que certamente favorecerdo a presente reflexéo.
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Paulo Freire (1921-1997) é considerado o patrono da educagéo brasileira por conta
de seus métodos e analises precisas no que se refere ao contexto educacional brasileiro e
seus desafios. Foi um dos filésofos mais lidos do mundo no século XX, segundo a
Massachusetts Institute of Technology. Sempre que mencionado, dentre as suas contribui¢des,
destaca-se a sua obra Pedagogia do Oprimido (1968), uma de suas publicacdes mais famosas.
Aqui, para esta breve andlise, consideraremos ainda — numa relacdo dialdgica — as
contribuicdes de sua Pedagogia da Autonomia (1996), obra onde ele oferece analises
fundamentais voltadas a formacéo dos educadores. Apesar de a filosofia kantiana e freiriana
entrarem em divergéncia em alguns momentos, o Intuito deste didlogo ndo consiste em
emitir um juizo valorativo envolvendo ambos os autores, mas sim realizar uma
sintese/analise com o proposito de expor seus pensamentos em prol de uma reflexdo sobre

a educacdo contemporénea e os seus desafios.

3.1 — Do Oprimido para o Autébnomo

O texto Pedagogia do Oprimido’” é de longe a obra mais conhecida de Paulo Freire.
Nela, o autor vai propor uma critica ao modelo de educagdo vigente até entdo, buscando
destacar a finalidade da educagdo, a saber, a libertacdo dos povos marginalizados e
oprimidos, deixando de lado o modelo de instrucéo intitulado por “educagdo bancéaria” que
nada mais é do que um instrumento de opressdo, ja que trata os alunos como recipientes
passivos, servindo somente para armazenamento de um conteudo pré-estabelecido por um
sistema opressivo. [sto reforca mais ainda uma visdo educacional voltada a alienagdo e
dominacdo. A partir desta andlise educacional, Freire vai propor uma definicdo de pedagogia
voltada a libertacdo, fundamentada no didlogo e na consciéncia critica do sujeito perante o

mundo.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depodsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis
af a concepgédo “bancaria” da educacdo, em que a Unica margem de agdo que se
oferece aos educandos é a de receberem os depésitos, guarda-los e arquiva-los.
Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No
fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens; nesta (na melhor das
hipoteses) equivocada concepgdo “bancaria” da educagdo. Arquivados, porque,

17 Paulo Freire escreveu a obra enquanto estava exilado no Chile.
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fora da busca, fora da prdxis, os homens ndo podem ser. Educador e educandos se
arquivam enguanto, nesta destorcida visdo da educagéo, nao ha criatividade, ndo ha
transformacéo, ndo hé saber. SO existe saber na invencéo, na reinvencdo, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo
e com os outros (Freire, 1987, p. 66).

De forma breve, podemos compreender que a base antropoldgica subjacente a
Pedagogia do Oprimido € a compreensdo de que o homem se constitul na relagdo com o
mundo e com as pessoas a sua volta. E isto é essencial, pois, além de se determinar e ser
influenciado por esta relacdo, possui consigo o poder de transformacédo da realidade que o
cerca. Disso resulta a reflexdo do autor em torno do conceito de Prdxis, entendido como esse
agir apos refletir: “a prdxis, porém, € reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transformd-lo. Sem ela, € impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimidos”
(Freire, 1987, p. 40). A noc¢éo de uma educacéo voltada a prdxis, nessa perspectiva, deve
partir da realidade dos alunos, ou seja, da valoriza¢do de todo conhecimento e experiéncia
adquirida como base para o seu processo educacional. Freire enfatiza também o didlogo
entre o discente e o docente, deixando de lado a questédo hierdrquica tradicional que ha
dentro da sala de aula, e trazendo uma concepc¢do de relacdo horizontal onde ambos
aprendem e ensinam mutuamente. E valido ressaltar, ainda, que o autor discorre sobre a
opressdo dentro das relagdes humanas, ou seja, utiliza uma visdo marxista de mundo
compreendendo-o como uma constante luta de classes, podendo ser resumida as classes
gue oprimem e aquelas que sdo oprimidas — a relagdo opressor-oprimido enfatizada por ele.
Porém, o interesse de emancipar esta condi¢do parte da classe oprimida, superando a
invasdo cultural e a imagem de opressor, e reconstruindo a identidade para se ver como um

sujeito historico capaz de intervir no mundo ao seu redor.

Quem melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles,
os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade
da libertacdo? Libertacdo a que ndo chegaréo pelo acaso, mas pela prdxis de sua
busca pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta
que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual
se opordo ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando
esta se revista da falsa generosidade referida (Freire, 1987, p. 32).

A partir disso, é assumida por ele uma postura perante as questdes envolvendo a luta

de classes, ja que Freire se coloca comprometido com a luta pela transformacéo social e,
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sobretudo, com a promog¢do de uma sociedade mais justa. Para isso, ao educador serd
atribuido um papel de extrema importancia, pois é ele quem possui 0s meios capazes de
facilitar o processo de conscientizacdo dos oprimidos.

No decorrer da obra, o autor contextualiza também o conceito de liberdade,
demonstrando-o como aquilo que deve ser praticado de forma concreta e ndo somente
como uma concessdo, um “presente” dado por aqueles que oprimem. Nesse sentido, a
liberdade (libertagdo) esté ligada a uma conquista dos oprimidos perante 0s opressores por
meio de uma luta critica e organizada, sendo papel da educagdo tornar-se um instrumento
de luta e libertacdo, e ndo uma forma de coagir o docente a se adaptar as ordens
estabelecidas irracional e cegamente.

No que se refere a sua proposta para a educacgéo, € cabivel afirmar que ele nédo se
limita apenas em desenvolver um método pedagdgico, mas também fomenta um projeto
politico capaz de formar sujeitos auténomos. E valido trazer mais uma vez a visdo freiriana
de que o educador ndo deve ser visto como uma figura autoritaria, mas sim um mediador de
conhecimento e aprendizagem, um sujeito que ndo s6 ensina, mas também aprende com o
aluno, ou seja, reconhece o educando como um individuo que detém um certo nivel de
conhecimento. [sso € importante para que o aluno possa se sentir pertencente ao mundo,
tornando-se capaz de problematiza-lo, critica-lo e, por fim, transforma-lo. Essa viséo freiriana
da relacdo entre educador e educando é debatida de forma mais aprofundada em sua
Pedagogia da Autonomia (1996), sendo essa uma de suas ultimas obras. Nela, o autor vai
observar e analisar os fundamentos éticos e politicos da pratica docente. Se destacamos que
no texto da Pedagogia do Oprimido Freire da énfase a conscientizacdo dos oprimidos e faz
criticas a classe opressora, na Pedagogia da Autonomia o foco consiste em debater os saberes
necessarios para o docente comprometido com o pensamento critico, responsavel e capaz
de transformar a vida do discente. Freire enfatiza que a pratica da docéncia exige ética,
humildade, compreensdo e compromisso com a formacdo do sujeito auténomo. O
conhecimento transmitido de forma “vaga” se perde e ¢ incapaz de educar o aluno a fim de
que ele compreenda seu lugar no mundo, sendo, como consequéncia, incapaz de mudé-lo a
seu favor. Como ele mesmo nos diz em uma de suas famosas afirmacdes: “saber que ensinar

néo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a
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sua construcdo” (2011, p. 47).

Partindo de uma anélise relacional das obras de Paulo Freire apresentadas até o
momento, é valido afirmar que a ligagdo entre ambas se da por meio da ideia de /liberdade
enquanto finalidade da educacéo. As estruturas histéricas de opressdo devem ser rompidas
para que o sujeito consiga sua liberdade, assim como foi formulado na Pedagogia do
Oprimido. Ja na Pedagogia da Autonomia, a libertagéo vai ser trabalhada como um processo
do cotidiano que visa a constru¢do da autonomia voltada a responsabilidade e dignidade
humana. O que podemos observar através da leitura e analise critica de ambos os textos €
que ndo ha uma ruptura entre eles, mas sim um amadurecimento que leva a ampliacdo dos
seus principios, principalmente no que diz respeito ao educador, ja que é apresentado como
uma peca necessaria ao processo de libertacdo do coletivo. Para que isto ocorra, o docente
deve ser coerente com as ideias democraticas, dialogicas e éticas expostas por ele.

Na continuidade, considerando os conceitos de Liberdade e Autonomia em Paulo
Freire, j& € sabido que a libertacdo ndo ¢é simplesmente recebida pelo outro, nem apenas um
conceito (ou ideia) abstrata, mas € uma conquista fruto de esforco e, porisso, é algo concreto.
Por ser algo dito como histérico e capaz de transformar o mundo, a liberdade precisa da
comunhdo, ou seja, ndo ha como o sujeito se libertar sozinho, sendo necesséaria uma
conscientizagdo em relacdo aos outros sujeitos. A percepc¢do da causa daquilo que lhe
oprime faz parte do processo que leva o individuo a libertacéo, pois desperta-o de forma a
assumir o papel e a responsabilidade de transformar a realidade que o cerca. Entende-se,
assim, que liberdade para Freire ndo faz parte do seu significado comum e, por isso, ndo
significa fazer apenas aquilo que deseja ou se quer, mas sim ter um compromisso com a
dignidade, com a consciéncia critica e com a responsabilidade ética na transformacgdo do
mundo.

Quando consideramos a discussdo acerca da autonomia, entendemos que tal
conceito ¢ fruto dos resultados da consciéncia acerca do uso da liberdade. Freire aponta que
ser auténomo expressa a capacidade de o sujeito tomar decisées de forma critica, deixando
de lado a dependéncia de uma autoridade para se posicionar perante o mundo. Com isso, o
papel do educador fica cada vez mais claro: é ele que deve fornecer condi¢cdes para que o

aluno possa refletir e tornar-se auténomo. Sendo assim, a autonomia passa a ser nao
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somente um objetivo da educagdo, mas também um método construido com o dialogo,
respeito e curiosidade pelo conhecimento. Lembrando que Freire deixa claro que seu
posicionamento e andlises estdo voltados para o coletivo, logo, néo é certo dizer que tal
nogao torna o sujeito isolado e autossuficiente. Por isso, a capacidade de decisdo do homem
auténomo deve estar sempre voltada a sua relagdo com o coletivo, isto &, com a comunidade

na qual ele estd inserido.

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do educando e,
na prética, procurar a coeréncia com este saber, me leva inapelavelmente a
criagdo de algumas virtudes ou qualidades sem as quais aquele saber vira
inauténtico, palavreado vazio e inoperante. De nada serve, a néo ser para irritar
o educando e desmoralizar o discurso hipécrita do educador, falar em
democracia e liberdade, mas impor ao educando a vontade arrogante do mestre
(Freire, 2011, p. 61).

Aqui, podemos observar uma denuncia no que se refere a incompatibilidade existente
entre um discurso e a préatica: o educador que fala em democracia, por exemplo, mas suas
atitudes sdo totalmente autoritarias, pode até fazer uma defesa da liberdade de expresséo,
mas ira impor suas vontades de forma arrogante e, por isso, embora afirme que respeita a
autonomia do individuo/aluno, ndo considerara sua forma de pensar nem seus
conhecimentos. [sso constitui aquilo que Paulo Freire chama de Aipocrisia pedagdgica (Freire,

2011).

3.2 — Paulo Freire encontra Kant

Ap6s a breve andlise dos conceitos de autonomia e liberdade na filosofia freireana,
antepondo a isso a discussdo desenvolvida anteriormente no pensamento kantiano, é
perceptivel que hd um distanciamento tedrico entre eles, bem como uma relacdo de
proximidade. Kant defende que o sujeito ndo nasce pronto, sendo assim, precisa ser educado
para alcangar sua humanidade, afirmando que “o homem nédo pode se tornar um verdadeiro
homem sendo pela educagéo. Ele é aquilo que a educagéo dele faz” (Pdd, AAQ9: 443). Isso
se deve ao fato de que a educagédo é o meio pelo qual o sujeito alcanga sua emancipagéo e
chega ao estédgio de maioridade. A partir disso, educar se torna como que um imperativo

moral, permitindo desenvolver sua razdo, liberdade e moralidade. Ja Freire aborda a
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discussdo sobre a educagdo como forma de emancipacdo, partindo da realidade das
desigualdades sociais, da divisdo de classes (oprimidos e opressores) e da negacdo dos
direitos dos oprimidos. Ele defende em suas obras uma educacédo que dialoga, que faz o
educando criticar e problematizar, com o objetivo de uma libertacdo dos oprimidos a fim de
tornar a sociedade mais justa. Nesse sentido, entende-se o conceito de autonomia numa
préatica do cotidiano que faz o sujeito “dono” de sua histéria, e ndo como uma ideia da razéo:
“a autonomia supde que o sujeito seja capaz de fazer uso de sua liberdade e determinar-se”
(Zatti, 2007, p. 9).18

Apesar das divergéncias teodricas entre ambos, € nitido que ha uma visdo ética da
educacdo que lhes € comum, visdo esta que deve ser voltada para uma humanizagdo e que
valoriza a autonomia como finalidade do processo educacional. A base da filosofia kantiana
vem do [luminismo, onde a racionalidade vai ser o ponto central para a construgdo da
liberdade, porém, Freire opera em um contexto politico marcado por uma luta contra a
opressdo. Por isso, para favorecer a compreensdo, gostariamos de destacar a época em que
cada filésofo desenvolveu o seu pensamento como um instrumento capaz de possibilitar mais
uma convergéncia entre eles. Kant viveu num momento histérico onde as tradi¢oes e religides
dominavam a ponto de oprimir o pensamento, propondo a necessidade de se libertar dessas
opressdes, tal como visto na primeira se¢cdo ao analisarmos o seu texto sobre o esclarecimento.
Ja Paulo Freire viveu numa realidade onde a causa da opressdo tinha sua origem no sistema
capitalista e na classe que nele se torna opressora (burguesia) — em sua heranga do
pensamento marxista, 0 que ndo é novidade j& que o proprio Freire afirma ter uma base
oriunda das contribui¢cdes dadas por Karl Marx. Esta convergéncia tem como intuito justificar
a premissa de que Paulo Freire pode ser considerado um “herdeiro” do pensamento iluminista,
como afirma o Zatti: “tanto para os iluministas quanto para Freire, cabe a educagdo formar
um sujeito critico, que enquanto tal seja capaz de se libertar, se emancipar da condi¢édo de
menoridade. Nesse sentido, Paulo Freire é herdeiro do iluminismo” (Idem, p. 64).

Embora tenhamos apresentado as possiveis convergéncias entre Freire e Kant, é valido
evidenciar aqui as suas divergéncias. Primeiro, devemos compreender que a discussdo acerca

da educagdo em Kant é pautada por uma moralidade, ou seja, uma filosofia educacional moral;

8 ZATTI, V. Autonomia e Educacdo em Immanuel Kant e Paulo Freire. EDIPUCRS, 2007.
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ja Paulo Freire pauta toda sua problemética educacional a partir de uma reflexdo politica que
possul em sua base um viés marxista. O filoésofo alemé&o afirma que a finalidade da educacéo
¢ formar o carater moral do sujeito, preparando-o para exercer sua liberdade com
responsabilidade, enquanto o pensador brasileiro concebe a educacdo como uma pratica
politica da libertagdo. Aqui, o sujeito néo é visto apenas como um individuo racional, mas sim
como um sujeito histérico que se encontra inserido numa realidade social concreta marcada
pela légica da opresséo que afeta os setores sociais, em especial a propria educagéo. Por conta
disso, nas suas principais obras, o autor propde uma conscientizagdo critica dos oprimidos
que, por meio da prdxis, poderdo compreender e transformar a realidade social. A parir desta
breve distingdo entre ambos, reitera-se ainda que o problema educacional e do sujeito para
Kant é moral, enquanto para Paulo Freire é politico, envolvendo diretamente tanto o sujeito

guanto o sistema que o0 oprime.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo propds analisar os conceitos de Autonomia e Liberdade na teoria da
educacdo proposta por Immanuel Kant, procurando articuld-los posteriormente com o
pensamento desenvolvido por Paulo Freire. Embora os contextos historico-filosofico de ambos
sejam divergentes, o objetivo foi mostrar que no que diz respeito a preocupagdo com a
educacdo e com o seu papel na formacéo de um sujeito autbnomo, critico e ético, ambos se
relacionam. O resgate do texto WA nos ajudou a compreender como a autonomia tem a
capacidade de fazer o sujeito pensar por si mesmo, sem depender de autoridades externas
para guiar a ac¢do e o seu pensamento. A liberdade, no que se refere ao pensamento kantiano,
torna-se a possibilidade de usar a razdo de forma responsével e publica. O que vimos e
analisamos em WA, portanto, faz parte de uma discussdo construida num projeto Iluminista
que propde emancipar o sujeito através do uso da razdo.

Quando adentramos em Pdd, o intuito consistiu em aprofundar as relagdes entre a
pedagogia e educacgdo, dada a premissa de que o sujeito ndo é nada além aquilo que a
educacdo faz dele. Nesse sentido, educar torna-se um modo de preparar o sujeito para o
exercicio de sua liberdade, ensinando-o a agir conforme a Lei Moral universal, e deixando de
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lado seu instinto ou obediéncia cega. Assim, compreendemos como Kant eleva a educacéo a
um patamar que lhe é superior, retirando de sua compreenséo a ideia de ser algo meramente
Institucional.

Partindo para Paulo Freire, foi apresentado seus conceitos de autonomia e liberdade
nas obras da Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia, ambas tratando do projeto
emancipador do sujeito dentro de um contexto marcado pela opressdo social, politica e
econdmica. Na primeira, vimos a denuncia do modelo de uma educagéo bancéria como meio
de manutencdo da dominacdo e da opressdo. Aqui, Freire enfatiza a importancia de uma
pedagogia problematizadora e dialdgica, em que o professor faz com que o educando se
reconheg¢a como sujeito histérico com a capacidade de transformar o mundo que o cerca,
como instrumento necessario a promog¢éo da libertagdo do individuo. Quando tratamos da
segunda, a discussédo abordou parte dos principios subjacentes ao exercicio da docéncia, essa
que deve ser voltada para finalidades de cunho ético e ligada a formacdo de sujeitos
autdbnomos, deixando claro que ensinar exige um respeito ao saber do outro, além de
humildade, rigor e amorosidade.

A luz dos textos apresentados, e de outras obras referenciadas, destaca-se que os
conceitos de autonomia e liberdade, oriundos da ética kantiana, possibilitam estabelecer
didlogos com outros autores, evidenciando, através disso, a importancia que eles possuem. Um
exemplo disso foi o didlogo com Paulo Freire. Assim, é valido reiterar que esse resgate e didlogo
pode ser estabelecido com outros autores que desenvolvem uma filosofia educacional e
pedagogica, relacdes essas que poderdo trazer novos questionamentos e problemas
levantados a luz da filosofia kantiana. Seja na area da ética, educacédo ou pedagogia, direta ou
indiretamente, o pensamento de Kant continua atual, néo se limitando a época e ao local onde
foi produzido.

Revisitar os conceitos kantianos na atualidade consiste em recuperar a centralidade da
razdo e a formacdo moral voltada a sua discussdo na pedagogia. Isso em um momento
historico marcado pela compreensdo de uma sociedade na qual as pessoas ndo possuem uma
vontade de compreensdo do mundo, além de ndo buscarem adquirir um pensamento critico e
a capacidade de decidirem por si. E valido afirmar que essas auséncias citadas advém de uma

sociedade pautada somente no acumulo de capital, consumo e trabalho. O pensamento de
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Kant e de Freire nos fornecem, assim, instrumentos que resistem a superficialidade de uma
educacdo com raizes neoliberais, educacdo essa que propicia a populagdo informacoes
fragmentadas, fazendo com que o poder de criticidade seja reduzido ou até mesmo inexista.
Consequentemente, tratar os pensamentos de ambos de forma dialdgica ndo é vélido somente
como uma forma de exercicio tedrico, mas parte para um gesto de resisténcia que revaloriza
a educacdo como préatica de extrema importancia para a autonomia, liberdade e justica social.
Em uma época marcada por crises no que diz respeito a ética, politica e educacéo, retornar a
discussdo de conceitos pedagogicos que tém finalidade progressista € trazer a esperanga em

mostrar o poder transformador que a educacéo tem na vida do sujeito na sociedade.
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