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Resumo: A pesquisa objetivou analisar as compreensfes sobre pensamento estocastico de
criancas do pre-escolar de uma escola da rede publica de ensino de Jaguardo/RS, a partir de
uma acdo pedagogica. A metodologia usada foi a pesquisa-acao. Os sujeitos foram 15 criancgas
de 5 a 6 anos. Os procedimentos pautaram-se na realizacdo de atividades com o grupo. Para o
tratamento dos dados utilizou-se a analise narrativa. Os resultados mostraram que: (a) as
criangas buscam informacdes no contexto em que estdo inseridas para mobilizar o pensamento
estocastico: (b) as criancas utilizam estratégias de comunicacdo matematica como a oralidade,
0s registros pictoricos, a linguagem corporal e espacial; (c) a necessidade das nocbes de
tamanho, contagem e espaco para 0 processo de observacdo, organizacdo, analise e
interpretacdo de dados. Conclui-se que a curiosidade, o interesse e 0 conhecimento prévio
demonstrados pelas criangas sdo potencialidades para o desenvolvimento do trabalho com o
pensamento estocastico.

Palavras-chave: Pensamento Estocastico. Educacdo Infantil. A¢do Pedagdgica.

STOCHASTIC THINKING IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION: A
PEDAGOGICAL ACTIONWITHPRESCHOOL CHILDREN

Abstract: This research aimed to analyze the understandings about stochastic thinking of
preschool children from a public school in Jaguardo/RS from a pedagogical activity. The
methodology used was action research. The subjects were 15 children aged 5 to 6 years. The
procedures were based on carrying out activities with the group. For data processing, narrative
analysis was used. The results showed that: (a) children seek information in the context in which
they are inserted to mobilize stochastic thinking; (b) children use mathematical communication
strategies such as orality, pictorial records, bodily and spatial language; (c) the need for notions
of size, counting and space for the process of observation, organization, analysis and
interpretation of data. It was concluded that the curiosity, interest and previous knowledge
demonstrated by children are potentialities for the development of work with stochastic
thinking.

Keywords: Thinking. Child education. Pedagogical Activity.
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As criangas pequenas carregam consigo uma bagagem matematica cultural, manifestada
cotidianamente em: brincadeiras, jogos, indicacéo de idades com os dedos, divisao de alimentos
ou materiais, organizacao de brinquedos etc. (WOLTER et al., 2021; MORAES, 2021). Nesse
sentido, a Educacdo Infantil requer que o professor explore os conhecimentos prévios dos
alunos e oportunize vivéncias significativas (MORAES, 2021). No entanto, as pesquisas em
Educacdo Matemética na Educacdo Infantil apresentam-se como esporadicas (JAHNKE;
MORAES, 2021), focadas na formacdo docente e/ou praticas que se aproximam mais da
psicologia da educacéo do que da realidade da sala de aula MORAES, 2021).

Neste campo, em revisao de literatura, Jahnke e Moraes (2021) apontam a escassez de
estudos que visem 0 pensamento estatistico na Educacdo Infantil, evidenciando poucas
pesquisas que discutem os conceitos de chance (SANTOS, 2017; ALMEIDA, 2017), raciocinio
combinatério (SILVA, 2019) e pensamento estocastico (DIAS et al., 2020). Observou-se, ainda,
que nenhum dos estudos abordou Estatistica, Combinatoria e Probabilidade de forma integrada
(JAHNKE; MORAES, 2021).

Segundo os autores, a problematizacdo do pensamento estocastico na Educacéo Infantil
permitiria o tratamento das informacdes de modo mais amplo, propondo experiéncias que a
criangca compreenda 0 seu entorno por meio da observacdo, reflexdo e organizacdo das
informagdes (JAHNKE; MORAES, 2021).

Por sua vez, para o éxito em tal perspectiva, as praticas pedagogicas na infancia devem
estar permeadas pela exploracdo, pensamento, organizacdo e comunicacdo de ideias
matematicas (MORAES, 2020), nas quais professores e criancas permitam registro e
manifestacdo de modos de viver a Matematica.

Perante 0s apontamentos suscitados, 0 objetivo desta pesquisa é analisar as
compreensdes sobre pensamento estocastico de criancas do pré-escolar de uma escola da rede
publica de ensino de Jaguardo/RS a partir de uma acéo pedagodgica.

Para tanto, o artigo organiza-se, além desta introducéo e das consideracdes finais, nos
seguintes momentos: (1) Referencial Tedrico, discutindo questdes sobre letramento no campo
da estocastica; (2) Aspectos metodoldgicos, apresentando abordagem, sujeitos, procedimentos,
instrumentos e o modo de analise da pesquisa; (3) Andlise de dados, evidenciando o olhar

analitico sobre os dados produzidos.

Referencial Teorico
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) indica a necessidade da Educacéo
Matematica na Educacdo Infantil ao propor a ampliacdo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades das criancas em diferentes espacos, tempos, fendmenos naturais e sociais (BRASIL,
2017). Além disso, o documento orienta que as praticas pedagdgicas sejam voltadas para a
observacdo, as diferentes formas de expressdo, a manipulacdo de objetos, a investigacdo e
exploracdo do meio, o levantamento de hipoteses e a consulta de informagdes (BRASIL, 2017).

Essa perspectiva vincula-se a ideia de letramento matematico, definido pelo préprio

documento como

[...] competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente que ajudam na estruturagéo de conjecturas, na
formulacéo e na resolugéo de problemas em diversos contextos, com o uso de
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matemaéticas (BRASIL, 2017,
p. 266).

Nesse sentido, o letramento matematico assegura o reconhecimento de conhecimentos
matematicos como fundamentais para que o individuo compreenda e atue no mundo, ao
desenvolver o raciocinio ldgico e critico e ao estimular a investigagdo (BRASIL, 2017). J4, para
Soares (2009), a palavra letramento origina-se da palavra em inglés literacy, que indica o estado
ou a condicdo do individuo que aprendeu a ler e a escrever de forma que consiga gerar
resultados sociais, culturais, econdémicos, politicos, cognitivos e linguisticos para o grupo social
em que esta inserido.

Assim, ser letrado diferencia-se de ser alfabetizado.

[...] A pessoa que aprende a ler e a escrever — que se torna alfabetizada — e que
passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas préaticas sociais de
leitura e de escrita — que se torna letrada — é diferente de uma pessoa que ndo
sabe ler e escrever — é analfabeta — ou sabendo ler e escrever ndo faz uso da
leitura e da escrita — é alfabetizada, mas ndo € letrada, ndo vive no estado ou
condigéo de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita (SOARES,
2009, p. 36).

De forma analoga, pode-se identificar diferencas no campo da Educacdo Matematica.
Visualiza-se a alfabetizagcdo matematica quando o individuo codifica e decodifica 0s nimeros,
como a agdo de ler e escrever Matematica, de compreender as nogdes basicas da Matematica,
ou seja, dominar o codigo (DANYLUK, 2018; MIGUEL, 2007). Ja o letramento matematico
acontece quando préaticas sociais sdo vivenciadas e refletidas a partir da Matematica
(FONSECA, 2013). Neste contexto, ressalta-se a necessidade de pensar a perspectiva da

Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do Letramento, levando em consideracdo ambas as
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concepgdes — alfabetizagdo e letramento — e uma compreenséo ampliada da fungdo social da
linguagem matemaética (BRASIL, 2014).

Segundo Fonseca,

[...] as praticas sociais envolvendo quantificacdo, medicdo, orientacéo,
ordenacdo ou classificacdo compdem os modos de usar a lingua escrita e séo
por eles constituidas, ndo s6 porque representacfes matematicas aparecem nos
textos escritos ou porque nossa herancga cultural nos legou modos escritos de
fazer Matematica, mas porque a propria cultura escrita, que permeia e
constitui as praticas matematicas das sociedades grafocéntricas, é, em geral,
permeada também por principios calcados numa mesma racionalidade, que
forja ou parametriza essas praticas matematicas e que é por elas reforcada
(FONSECA, 2013, p. 9).

Fonseca (2004) ainda reconhece que o processo de letramento é encarregado por
oportunizar aos sujeitos diferentes modos de ler o mundo, nos quais a cultura, os conceitos, as
relacBes, os procedimentos e os resultados matematicos auxiliam na construcdo das
aprendizagens.

No campo dos estudos de estatisticas, Gal (2002) evidencia trés niveis de letramento:

— Letramento Estatistico: refere-se a capacidade critica de compreender, interpretar e
avaliar os resultados estatisticos do nosso cotidiano, e ser capaz de tomar decisdes a partir

dessas reflexdes (GAL, 2002), o que se fundamenta em dois aspectos inter-relacionados:

A capacidade das pessoas de interpretar e de avaliar criticamente informagoes
estatisticas relacionadas a dados, argumentos ou fenémenos estocasticos, que
podem encontrar em diversos contextos e quando relevante; e [b] sua
capacidade de discutir ou comunicar suas reacfes a tais informacoes
estatisticas, tais como o significado da informacao, suas opiniGes sobre as
implicagBes desta informag&o, ou suas preocupacfes quanto a aceitabilidade
de determinadas conclusdes (GAL, 2002, p. 2, tradugdo nossa).

— Letramento Probabilistico: refere-se ao conhecimento de conceitos probabilisticos,
isto &, fenbmenos de aleatoriedade que permeiam o nosso dia a dia, como as nogdes de

probabilidades que envolvem os riscos, as chances, e as incertezas (GAL, 2005).

Ser letrado em assuntos relacionados & probabilidade requer que a pessoa
desenvolva algum conhecimento ndo sé de ideias relevantes e maneiras para
descobrir probabilidades, e a linguagem do acaso, mas também do papel dos
processos probabilisticos e das comunica¢Ges no mundo (GAL, 2005, p. 58,
traducdo nossa).
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— Letramento Estocéstico: refere-se ao conjunto de habilidades encontradas no
Letramento Estatistico e no Letramento Probabilistico, ou, melhor dizendo, as percep¢des de
variacdo, de contexto, de incerteza, de aleatoriedade, do acaso, e interpretacdo de informacdes
nas praticas sociais em nosso cotidiano.
Nesse sentido, Lopes (1998) salienta que a expressao “estocastica” surgiu na Europa
com o intuito de articular os estudos da Estatistica com a Probabilidade. Portanto, a respeito da

Estocastica, a autora afirma que

O ensino interdisciplinar da Estocastica podera proporcionar aos alunos uma
aquisicdo de conhecimentos menos compartimentalizados, através de
experiéncias que lhe permitam fazer observagbes e tirar conclusdes,
desenvolvendo, assim, seu pensamento cientifico, fundamental para sua
formacdo (LOPES, 1998, p. 10).

Neste contexto, Lopes (2012) discute a educacdo estocastica na infancia, partindo do
entendimento de pensamento e de raciocinio. O raciocinio estatistico centra-se na variabilidade,
relacBes sobre o problema investigado, elaboracdo e construcdo da analise de dados. Ja o
raciocinio combinatdrio pauta-se na separa¢do e arranjo em conjuntos. E, por fim, o raciocinio
probabilistico liga-se a possibilidade ao analisar a chance e fazer previsdes. Essas trés formas
de raciocinio interligadas compdem o raciocinio estocastico (LOPES, 2012).

Para problematizar o pensamento estocastico e incentivar o0 processo investigativo das
criancas, Lopes (2012) afirma que € preciso respaldar-se na cultura infantil. A crianca tem
necessidade de criar e recriar conhecimentos, ampliar a imaginacdo e a criatividade, por isso é
significativo explorar experimentos de aleatoriedade e estimativa, vivéncias de coletar,
representar e analisar dados dentro do contexto infantil. Nesse sentido, o trabalho com o
pensamento estocastico envolve fendmenos aleatérios, interpretacdo de amostras e producdo de
inferéncias que expandem as competéncias e as potencialidades das criancas (LOPES, 2012).

Se voltarmos a BNCC, que discute a importancia de despertar a criatividade e a
curiosidade das criancas pequenas a partir de elementos socioculturais (CORSARO, 2011,
BRASIL, 2017), visualiza-se que o raciocinio e o pensamento estocastico podem configurar
experiéncias de observacdo, manipulacdo de objetos, investigacéo, levantamento de hipdteses
e sondagem de informacdes, capazes de colocar a crianca diante de conhecimentos
matematicos, aumentando as vivéncias infantis e o senso critico.

Nesse sentido, para a promocao do raciocinio e pensamento estocastico, a comunicacéo
em sala deve ser fortalecida (JAHNKE; MORAES, 2021). Esta pode ser compreendida como

“todas as formas de discursos, linguagens utilizadas por professores e alunos para representar,
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informar, falar, argumentar, negociar significados” (SANTOS, 2009, p. 17) ou, ainda, toda troca
que envolve interagdes verbais orais e escritas, na qual alunos e professores interagem valendo-
se da lingua materna e da linguagem matematica (MENEZES, 1995).

Deste modo, o papel docente ¢ “propiciar oportunidades e contextos, em diferentes
momentos, para que a linguagem matematica se faga necessaria e util aos alunos” (SMOLE,
2000, p. 66). Para a autora, as criancgas, desde pequenas, precisam se envolver em atividades de
coletar, organizar e descrever dados, porque desenvolvem as habilidades de exploragéo,
investigacdo, conjectura e comunicacdo. Smole (2000) evidencia, ainda, que a linguagem
matematica na Educacao Infantil dialogue com quatro manifestacdes de linguagens: o pictorico,
0 espacial, o corporal e o musical (SMOLE, 2000).

Aspectos metodoldgicos

A pesquisa pautou-se numa abordagem qualitativa. Tal perspectiva visou compreender,
descrever e explicar os fendmenos sociais de diferentes formas, seja ao analisar as experiéncias
dos sujeitos dentro do seu contexto social ou explorar o desenvolvimento de interagdes e
comunicacgdes por meio de observacdes e registros dessas praticas (FLICK, 2009).

Dentro dessa perspectiva metodoldgica, desenvolvemos uma pesquisa-acdo, na qual a
pesquisadora, a0 mesmo tempo em que investigou, desenvolveu praticas para intervir na
realidade dos participantes, em um processo de reflexdo constante. O estudo intencionou se
aproximar dos pressupostos da pesquisa-acdo. Assim sendo, a participacdo ativa da
pesquisadora na situacdo social a ser analisada foi fundamental, com o propdésito de modificar
a realidade observada (THIOLLENT, 2009; BARBIER, 2002).

A pesquisa-acdo requer a participacdo, tanto do pesquisador quanto dos participantes
pesquisados na agédo planejada, e visa a transformacao na situacao investigada (THIOLLENT,
2009). Nesse sentido, a pesquisa-a¢éo gira em torno de um ciclo em que a préatica € aprimorada
por intermédio do agir e investigar através da préatica (TRIPP, 2005). Segundo Tripp (2005), o
ciclo da pesquisa-acdo abarca o planejamento, a realizacdo da agéo, a descricédo e a avaliacdo
sobre as mudancas necessarias para melhorar a pratica, que resultardo na construcdo do
aprendizado durante todo o processo, tanto em relacdo a essa pratica quanto a respeito da

investigacao.

Sujeitos da Pesquisa
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Os sujeitos da pesquisa foram 15 criancas do pré-escolar de uma escola municipal do
interior do Rio Grande do Sul, Brasil. O grupo era composto por oito meninas e sete meninos
de 5 a 6 anos de idade.

Como garantia de principio ético3, a pesquisa néo identificou as identidades dos sujeitos
participantes, utilizando letras para identificar as criancas. Foram entregues aos responsaveis
das criangas o0 TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para autorizarem a
participacdo das criancas na pesquisa. Também, foi entregue as criancas o0 TALE — Termo de

Assentimento Livre e Esclarecido para autorizarem a sua participacao na pesquisa.

Instrumentos, Procedimentos e Analise de dados

Os instrumentos usados na pesquisa para producdo de dados foram: a gravacdo em
video, a fotografia, o didrio de campo, as atividades e os desenhos das criangas. Para
sistematizar como foi desenvolvida a pesquisa-acao, seguiu-se os elementos caracteristicos da
estrutura de pesquisa elencada por Chisté (2016), organizando os procedimentos metodoldgicos
em trés momentos:

Aproximacdo do campo: o primeiro elemento da pesquisa-acdo € a identificacdo das
situacdes iniciais. Deste modo, a insercdo na problemética pautou-se, além da revisdo de
literatura e levantamento curricular, na entrevista com a professora.

A entrevista com a professora da turma do pré-escolar da Educacéo Infantil foi realizada
por meio do WhatsApp, com base em oito questionamentos: 1) A partir da sua experiéncia na
Educacdo Infantil, qual € a sua visdo sobre a Matematica para a infancia? 2) Como é
estabelecida a cultura infantil da turma? 3) De que forma as criangas se relacionam? 4) Quais
sdo os interesses do grupo? 5) Quais sdo 0s mecanismos de interacdo nas atividades de
Matematica? 6) Como sdo as praticas em sala de aula? 7) O que de Matematica é trabalhado
com as criangas? 8) Quais sdo as brincadeiras que a turma gosta?

Planejamento e realizacéo das a¢des: no segundo momento, elaborou-se o planejamento
e realizacdo das acbes (CHISTE, 2016), inspirado em Souza (2007), na qual definiu-se as
atividades que foram levadas a campo através das oficinas, para criar estratégias que visaram
contribuir para a solucdo/investigacdo das questdes encontradas na etapa anterior.

As atividades realizadas foram:

3 Sobre as questdes éticas, destacamos que o Projeto de Pesquisa “pensamento estocastico de criangas do pré-
escolar”, foi encaminhado para o Comité de Etica da Universidade Federal do Pampa (CEP). Ap6s a avaliagio, o
parecer consubstanciado 4.645.799 do CEP informa que o projeto de pesquisa foi aprovado.
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Tabela 1: Atividades realizadas

Atividade

Acéo

Previséo
do tempo

Atividade para analisar a probabilidade e a estatistica no contexto da vida cotidiana.

1° Momento: Confeccdo de um cartaz para que as criangas possam indicar qual é a
probabilidade de chover, de fazer sol, de ficar nublado, de sol entre nuvens. Seguindo o
modelo de um reldgio, o cartaz terd quatro imagens feitas em EVA e um ponteiro no
meio.

2° Momento: Construcdo de um gréfico de barras no quadro com as imagens sol, sol e
nuvens, chuva e nublado.

3° Momento: As criangas serdo guestionadas sobre o tempo e cada crianca ira dizer sua
percepcdo: Como estd o tempo hoje? Sol, chuva, sol e nuvens ou nublado? — Qual é a
chance de que isto ocorra? As percepc¢des das criancas serdo elencadas no gréfico de
barras no quadro com um quadrado feito com o giz.

4° Momento: De acordo com a indicagdo mais recorrente no gréafico, as criangas marcardo
no reldgio do tempo a chance deduzida pela turma.

5° Momento: Organizar os dados identificados através de classificacdo para facilitar a
comparagdo e a representacdo. Fazer subgrupos com os desenhos de sol, nuvem, sol e
nuvem, chuva. Cada crianca ira produzir o desenho de acordo com o subgrupo designado.

Projecéo
ortogonal
dos
gréaficos
Grafico de
barras com
0S
tamanhos
dos alunos

Atividade para interpretar dados estatisticos em contexto cotidiano.

1° Momento: As criangas serdo levadas para o patio da escola. Em fila, irdo observar a
altura dos colegas: Quem é o mais alto? E 0 mais baixo?

2° Momento: Sera tragada uma linha do chdo. Alguns cartGes com os nomes das criangas
serdo colados em uma cadeira. Serdo organizados trés grupos para a formacéao do grafico.
Cada crianga devera escolher o cartdo com seu nome e deitar no chdo com os pés na linha.
Cada aluno fara um trago acima da cabeca do colega. Desse modo, as criangas observardo
0 espaco que foi ocupado no chéo.

3° Momento: Posteriormente, acima de cada trago sera colocado o cartdo com o nome da
crianca. Desse modo, a partir desse trago serdo tragadas duas linhas para a construcao das
barras.

4° Momento: Ao final, as criangas poderdo observar a produgdo de um grafico de barras
e responder a questdes, como: Quem € 0 maior ou menor? Existe alguém com 0 mesmo
tamanho?

Pesquisar
para qué?
Fruta

preferida

Atividade para realizar investigacao estatistica no contexto da vida cotidiana.

Conhecer os interesses dos alunos.

Conteldos: recolhimento de dados; organizacdo de dados; representacdo de dados;
interpretacdo de dados.

Confecgdo do cartaz de frutas preferidas. / Construcéo de jogo da memoria das frutas.

1° Momento: Iniciar com o questionamento: Qual ¢é a fruta preferida de vocés? A partir
das respostas das criangas mostrar o cartaz de frutas preferidas, e perguntar o nome de
cada fruta.

2° Momento: Construcdo do grafico de barras para que os alunos possam organizar 0s
dados para determinar a frequéncia. Cada crianca devera escolher a fruta que mais gosta
e marcar com fichas amarela, laranja e azul em EVA.

3° Momento: Apds as criangas marcarem a sua preferéncia, comecar 0s questionamentos
para induzir as interpretacfes dos dados representados: Qual é a fruta com mais
preferéncia na turma? Qual é a com menos preferéncia? Quais frutas ficaram iguais, tém
a mesma preferéncia?

4° Momento: Jogo da memoria com as frutas do gréfico de barras. Serdo espalhadas fichas
com os desenhos das frutas na mesa e as criancas deverdo encontrar 0s pares.

Qual meio
de
transporte
uso para ir
a escola?

Atividade para realizar investigacao estatistica em contexto cotidiano.

1° Momento: A professora imprimira fichas com imagens dos meios de transporte mais
comuns das criancas irem para a escola: bicicleta, carro, moto, énibus, e duas pessoas a
pé. Construcdo do cartaz com as imagens dos meios de transporte.

2° Momento: Serdo feitos cinco envelopes com a imagem do meio de transporte e fichas
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com as imagens do transporte. Cada crianga ird direcionar-se ao envelope que
corresponde ao meio de transporte utilizado para ir a escola e pegara uma ficha. Depois,
irdo se direcionar ao cartaz para a construcao do grafico de barras.

3° Momento: Cada crianca colara a ficha ao lado da imagem do meio de transporte
utilizado. Ao final da atividade, as criangas analisardo quais sdo os meios de transporte
mais utilizados e os menos utilizados para ir a escola a partir da representacao de dados.
4° Momento: Jogo domino6 dos meios de transporte. Sera posta uma pe¢a do domin6 em
cima da mesa e as outras pecas em outra mesa. Cada crianca deverd olhar a peca e escolher
outra para encaixar, conforme o meio de transporte.

Fonte: Dados da pesquisa

Andlise e avaliacdo dos resultados: Conforme Engel (2000), uma das caracteristicas
essenciais da pesquisa-acao € a autoavaliacdo, pois as transformacfes promovidas pela pratica
sdo frequentemente avaliadas durante o processo de intervencdo, buscando sempre aprimorar
os resultados das etapas anteriores.

Assim, para que ocorresse a autoavaliagdo, organizamos rodas de conversas com 0
seguinte roteiro nédo estruturado: (1) O que vocés acharam das atividades de hoje? (2) Qual das
atividades vocés gostaram mais de participar? (3) O que aprenderam que ndo sabiam antes?

Ao final de cada encontro, ainda, realizamos uma autoavaliacdo, a partir das questdes:
(1) Quais foram os desafios e os aprendizados encontrados no desenvolvimento da acdo? (2) O
que contribuiu para a vida pessoal e profissional do pesquisador? (3) Em que momentos e como
percebi 0 pensamento estocastico se manifestar? (4) Em que momentos e como percebi a
comunicacdo matematica se manifestar? (5) O que poderia ter sido realizado de forma
diferente?

Além da avaliacdo do grupo e autoavaliacdo, as informacdes produzidas foram
transcritas e analisadas a partir da Analise Narrativa. Tal escolha parte da busca de narrar,
descrever, interpretar e compreender as experiéncias dos sujeitos participantes da pesquisa.
Conforme Souza (2006), a pesquisa narrativa em educacdo abarca as representacfes e
experiéncias educacionais dos sujeitos e contribui para a compreensdo dos diferentes
mecanismos historicos ligados ao processo educacional em situacGes e épocas distintas. Assim,
para Clandinin e Conelly (2011), o pesquisador possui um papel fundamental ao interpretar os
textos e materiais, e com base nesses recursos, criar um novo texto.

Nesse sentido, Fiorentini (2006) discorre que

As narrativas representam um modo bastante fecundo e apropriado de os
professores produzirem e comunicarem significados e saberes ligados a
experiéncia. As narrativas fazem mencao a um determinado tempo (trama) e
lugar (cenério), onde o professor é autor, narrador e protagonista principal.
S&o historias humanas que atribuem sentido, importancia e proposito as
praticas e resultam da interpretacao de quem esta falando ou escrevendo. Essas
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interpretacdes e significacdes estdo estreitamente ligadas as suas experiéncias
passadas, atuais e futuras (FIORENTINI, 2006, p. 29).

A seguir, interpretam-se os dados produzidos a partir de trés dimensdes significativas
aos pesquisadores: (1) as compreensdes e inferéncias das criancas do pré-escolar sobre o
pensamento estocastico, a partir da acdo pedagoOgica da pesquisa; (2) as estratégias de
comunicagdo matematica que as criangas colocam em funcionamento nas discussdes sobre o
pensamento estocastico; e por fim, (3) as potencialidades e dificuldade do trabalho pedagodgico

com pensamento estocastico com a turma de pré-escolar na Educacéo Infantil.
Anélise de dados

As compreensdes e inferéncias de criancas do pré-escolar sobre o pensamento estocastico,

a partir da acdo pedagbgica da pesquisa

Na acdo pedagdgica da pesquisa-acdo com a turma de pré-escolar constatamos que as
criancas mobilizaram o pensamento estocastico com base em suas compreensdes e inferéncias,
buscando no préprio contexto escolar elementos para justificar as suas percep¢des em relacéo
as atividades propostas. Desse modo, destacamos a relevancia de apoiarmo-nos na cultura
infantil para problematizar o pensamento estocastico e incentivar o processo investigativo das
criancas (LOPES, 2012).

No fragmento a seguir observamos que a crianga busca a compreenséo da probabilidade

de que o evento ocorra através da analise do contexto em que se encontra:

Pesquisadora4: “K, se tiver alguma davida e quiser ir na porta olhar o tempo, pode ir. O que vocé acha
que vai acontecer? Qual é a chance?”.
Crianga K: “Sol, porque ta4 meio ensolarado”.

Percebemos que, com base na informagdo, a crianca percebeu a variagdo, a
aleatoriedade, a incerteza, 0 acaso e a chance com base na compreensdo do contexto,
investigando assim a possibilidade da ocorréncia (GAL, 2005).

As criancas ao serem instigadas a interpretar o grafico de barras na atividade 1, tiveram
que refletir sobre o resultado obtido no grafico e perceberam que no final as chances eram as

mesmas para cada acontecimento, como no trecho:

Pesquisadora: “Tem a mesma chance que acontecam? Esta empatado?”.

Pesquisadora: “Entdo, vamos pensar que o dia hoje tem chance de ficar nublado, ensolarado, nuvem e sol

4 Para distingdo dos excertos da pesquisa das citacdes tedricas, utilizou-se um recuo de 2,5 cm da margem esquerda
para os didlogos entre pesquisadora e criancas e italico e aspas para excertos dos sujeitos inseridos nos paragrafos.
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ou chuvoso. E a mesma chance, nao é verdade?”.
Todas as criangas: “Siiiim”.

Segundo Gal (2002), a leitura de graficos e tabelas envolve as informagdes sobre o
contexto em que 0s sujeitos estdo inseridos, incluindo as situagcfes sociais e culturais que
ocorrem na sociedade. Assim sendo, o processo de interpretacdo de dados faz parte das praticas
sociais das criangas, na medida em que estdo comegando a observar elementos para identificar
como esta o tempo, por exemplo. Essa acao tao corriqueira se faz presente em nosso dia a dia,
desde que acordamos ja nos perguntamos: Como deve estar o tempo hoje?

Na atividade 2, as criancas fizeram relacdes usando a linguagem corporal e espacial para
criar e interpretar os dados produzidos. Portanto, compararam os seus tamanhos e os dos colegas
no gréfico de barras construido no chdo. Vejamos o fragmento:

Pesquisadora: “Qual é o menor?”.

Criangas: Apontavam no grafico “Esse, esse”.
Pesquisadora: “E o menor?”.

Criangas: “Aqui”.

Pesquisadora “Tem alguém com o mesmo tamanho?”’.
Criangas: “Sim”, “Nao”.

Em consonancia com a teoria de Corsaro (2011, p. 31), percebemos que as criancas
criam e participam de suas culturas de pares, também selecionam informagdes do mundo adulto
na tentativa de solucionar determinadas situacdes. Desse modo, constatamos que as criancas
sdo capazes de compreender, interpretar, dar sentidos e produzir mudancas culturais a partir de
suas vivéncias cotidianas.

J& na atividade 3, observamos que os alunos inferiram os nomes de cada fruta
apresentada no cartaz, sendo tais inferéncias advindas de seus contextos diarios, nas quais suas

respostas partiram das experiéncias das mesmas, como no trecho seguinte:

Pesquisadora: “Que fruta ¢ esta?”.

Criangas: “Melancia”.

Pesquisadora: “E esta?”.

Criancas: “Laranja”.

Pesquisadora: “Esta?”.

Criangas juntas: “Banana”, “Mag¢a”, “Uva’, “Abacaxi”, “Pera” e “Morango”.
[-]

Pesquisadora: “Crianga A, qual ¢ a sua fruta preferida?”.

Criangas A: “Melancia”.

Percebemos que a investigacdo se tornou fundamental para descobrirmos as
preferéncias das frutas dos alunos. E a interpretacdo de amostras e a producgéo de inferéncias

expandiram as competéncias e as potencialidades das criangas (LOPES, 2012).
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As estratégias de comunicacdo matematica que as criangas participantes da pesquisa

colocam em funcionamento nas discussdes sobre 0 pensamento estocastico

A comunicagdo matematica foi evidenciada nas respostas orais das criancas, através da
interpretacdo de dados dos graficos de barras, nos desenhos e nas atividades de compreenséo
espacial e corporal, sendo trabalhadas as linguagens pictdrica, espacial e corporal. Fonseca
(2004, p. 12) afirma que a Educacdo Matematica oportuniza aos sujeitos diferentes modos de
ler o mundo, em que a cultura, os conceitos, as relagdes, os procedimentos e os resultados
matematicos ajudam na construcdo das aprendizagens. Observamos que, através das atividades
de coletar, organizar e descrever dados, as criangas desenvolveram a “exploragao, investigacao,
conjectura e comunicacao” (SMOLE, 2000, p. 85).

Os desenhos das criangas na atividade 1, comunicaram o pensamento da crianca ap0s
pensar e refletir sobre a probabilidade de o tempo ficar chuvoso, ensolarado, nublado ou sol e
nuvens. Percebemos nesses registros infantis a comunicagdo, a percepcdo espacial e a
construcdo de significado para a representacdo do que estava sendo analisado em sala de aula,
o estudo sobre a previsdo meteorologica. “No ato de desenhar, manifestam-Se operagoes
mentais, como imaginacdo, lembranca, sonho, observacgdo, associacao, relacdo, simbolizacao,
estando por isso implicita ao desenho uma conversa entre o pensar e o fazer” (SMOLE, 2000,
p. 87). Tais caracteristicas que envolvem a linguagem pictérica permitiram que as criancas
registrassem as suas percepc¢des em relacdo a atividade matematica proposta, e refletissem sobre

as suas producdes (SMOLE, 2000). Destacamos alguns desenhos:

Figura 1: PercepcOes das criangas sobre o tempo

Crianca A registra nublado. Crianca G registra sol e nuvem

Criancga D registra ensolarado. Crianga L registra chuvoso

Fonte: Dados da pesquisa.
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Nesse ultimo desenho, percebemos que a crianga L conseguiu fazer relagdes com os
fendmenos meteoroldgicos. No final da atividade 1, a interpretacdo do gréfico de barras
realizada pelas criancas indicou que havia a chance de chover, fazer sol, ficar sol e nuvens ou
ensolarado. Observamos que a crianga L conseguiu relacionar a probabilidade que tais eventos
ocorressem a medida que registra uma nuvem escura com chuva, um arco-iris e um sol atréas.
Por conseguinte, vemos a importancia do desenho, tanto para a crianga expressar a
solucdo encontrada para algum problema quanto para que ela reconhega e interprete os dados.
A expressdo pictorica é uma ferramenta que auxilia o professor a ler e compreender o raciocinio
das criancas (SMOLE, 2000).
Na atividade 2, as criangas perceberam 0s seus tamanhos a partir da compreensao do
espaco que ocupavam no chédo e pelo processo comparacgao e percepgao visual. As criangas
construiram com o préprio corpo o grafico de barras e demostraram as suas compreensdes por

meio da interpretacdo dos dados que elas mesmas produziram.

Quando fizemos as quatro primeiras marcagdes no chdo, comecei a perguntar para as criancas: “Quem ¢
o maior? E o menor? Tem alguém com o mesmo tamanho?” (Pesquisadora). Com poucas barras percebi
que elas conseguiram visualizar e entender um pouco melhor.

Ao valorizar a linguagem corporal nas aulas de Matematica na Educacdo Infantil,
criamos uma ligacdo significativa entre 0s processos de construcdo e expressdo do
conhecimento. Assim, conseguimos observar e interpretar as reagdes, as sensagdes, 0S avangos
e as dificuldades das criancas (SMOLE, 2000).

Na atividade 2, as criancas construiram um grafico de barras das suas alturas usando o
préprio corpo. Desse modo, trabalhamos com a linguagem corporal e a linguagem espacial,
pois as nocOes de proximidade, separacdo, vizinhanca e continuidade estavam presentes em
relacBes de pares de oposi¢do como parecido/diferente, parte/todo, dentro/fora, pequeno/grande
etc. Para a crianga, 0 espaco vai se arquitetando conforme as suas exploragfes tateis e

cenestésicas, e a partir da sua percep¢do do mundo (SMOLE, 2000).
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Figura 2: Construcio de grafico de barras com alturas.

Fonte: Dados da pesquisa.
Na atividade 3, as criangas expressaram-se matematicamente ao observar e interpretar
os dados obtidos com a investigacdo das frutas preferidas da turma no grafico de barras, e

contarem oralmente as frutas que foram escolhidas pelas criancas, como no trecho:

Pesquisadora: “Quantas criangas escolheram a melancia?”.
Criangas juntas: “Trées”.

Pesquisadora: “A laranja?”.

Criangas juntas: “Uuuma”.

Pesquisadora: “Quantas escolheram a banana?”’.
Criangas juntas: “Duuuas”.

Pesquisadora “A maga?”.

Criangas juntas: “Uma”.

Pesquisadora: “Quantas escolheram a maga?”.
Criangas juntas: “Duuas”.

Pesquisadora: “E quantas escolheram a uva?”.
Criangas juntas: “Tréees”.

Pesquisadora: “O abacaxi, quantas escolheram?”.
Criangas juntas: “Uuum”.

Pesquisadora: “Alguém escolheu a pera?”.
Criangas juntas; “Nédaao”.

Pesquisadora: “E o morango, quantas marcaram?”.
Criangas juntas: “Tréees”.

O ato de contar e identificar a quantidade mostra-nos o quanto as criangas estdo imersas
em um universo de conceitos matematicos, e os evidenciamos nas diversas situacfes de
aprendizagem da Educacdo Infantil. Também, vemos que ao realizarem a interpretacdo dos

dados obtidos estabelecem relactes de sentido:

Pesquisadora: “[...] Observem o grafico, tem uma fruta mais preferida? Qual ¢ a fruta que a turma mais
gosta?”.

Algumas criangas: “Melancia, uva e morango”.

Pesquisadora: “E a fruta que menos gostam?”.

Algumas criangas: “Pera”.

Nesse sentido, percebemos que para acontecer a interpretacdo da informacao estatistica
0S sujeitos precisam compreender o contexto em que estdo inseridos (CAMPOS, 2007). As
criancas realizaram uma investigacdo sobre as frutas preferidas da turma, e nesse contexto de
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interacdo e descoberta realizaram a interpretacdo dos dados. Constatamos que as criancas se
basearam nas suas inferéncias para participar da atividade, realizando conjecturas com a
realidade.

Na atividade 4, as criangas também usaram a contagem como instrumento para a analise
e interpretacdo de dados. Essa atividade final mostrou que o trabalho com o pensamento
estocastico movimenta outros processos matematicos, como 0 pensamento numerico, que sao

necessarios para analisar, comparar e interpretar. Vejamos o fragmento seguinte:

Pesquisadora: “Qual é o meio de transporte mais utilizado pela turma?”.
Criangas juntas: “Carro”.
Pesquisadora: “E o menos utilizado?”.
Criangas: “Onibus”.
Pesquisadora: Convidei as criangas para contar no cartaz: “Quantas criangas usam bicicleta?”.
Criangas juntas: “Um, Dois”...“Duas”.

esquisadora: “Quantas criangas utilizam o 6nibus?”.
P d “ t til bus?”
Criangas: “Nenhuma”, “Nenhum”.
Pesquisadora: “Quantas utilizam carro?”.
Criangas: “Uma, duas, trés, quatro, cinco, seis, sete”... “Sete”.

ui :“Qu u 7.

Pesquisadora: “Quantas usam a moto?”
Criangas; “um, dois, trés”... “Trés”.
Pesquisadora: “Quantas vém a pé?”.
Criangas: “Dois”.

No momento em que as criancas foram comparar os tamanhos das barras do grafico
utilizaram tanto as relacdes espaciais, 0 espaco que foi ocupado no cartaz quanto a contagem

das fichas dos meios de transporte utilizados pela turma para ir a escola. Vejamos o trecho:

Pesquisadora: “Qual € o transporte mais utilizado?”.
Criangas: “Carro”.

Pesquisadora: “Tem algum que néo foi utilizado?”.
Criangas: “Sim”, “O dnibus”.

Pesquisadora: “Quais sdo os transportes menos utilizados?”.
Criangas: “Bicicleta e a pé”.

Pesquisadora: “Qual ¢ o segundo transporte mais usado?”.
Criangas: “Moto”.

Assim sendo, o grafico construido pelas criangas, alem de comunicar as informacgdes
coletadas pela turma, serviu de ferramenta para a crianga raciocinar sobre a informacgéo de

maneira quantitativa e explorar os dados ali apresentados (CAZORLA, 2002).

As potencialidades e dificuldades do trabalho pedagdgico com pensamento estocastico

numa turma de pré-escolar na Educagéo Infantil

Nas analises anteriores vimos que o trabalho pedagdgico com pensamento estocastico
na Educacéo Infantil necessita que a crianga apresente algumas no¢6es de numeros, contagem,
relacBes espaciais, para que possa analisar e interpretar os dados dos graficos. As criancas da
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turma de pre-escolar ainda ndo haviam desenvolvido a habilidade de contagem, estavam recéem-

aprendendo os numeros. Observamos dificuldade de contar em:

Pesquisadora: “O que temos aqui? Vamos olhar aqui no quadro? Vamos olhar o que ficou no grafico, de
acordo com as chances que vocés elencaram. Ensolarado ficou quantos quadrinhos?”.

Criangas: “5, 6, 4”.

Depois as criangcas comegaram a se dispersar. Muitos ndo sabiam contar ainda. Em seguida, uma aluna
contou “1, 2, 3”, e repeti novamente “1, 2, 3” (Pesquisadora). Perguntei se todos tinham ficado iguais, e
eles ficaram um pouco confusos, perdidos. Entdo expliquei que todos ficaram com trés marcaces, tem a
mesma chance de acontecer: ensolarado, chuvoso, sol e nuvens e nublado.

N&o podemos desconsiderar os dois anos de pandemia causada pela Covid-19, em que
as criancas ficaram sem ir a escola. Tal situacdo interferiu diretamente nas aprendizagens das
criancas da Educacédo Infantil. Em conversa, a professora destacou a importancia de as criangas
terem frequentado os periodos anteriores ao pré-escolar na EMEI, pois as mesmas chegam na
escola preparadas para a rotina. Nesse contexto, refletimos sobre o carater social do trabalho
com 0 pensamento estocastico na Educacao Infantil, e a reconstrucdo de possibilidades para
recuperar as aprendizagens das criangas.

A professora sempre destacava a sua percep¢do e preocupacao em relagdo ao modo
como os alunos retornaram para o presencial na escola, e sobre as diversas habilidades que
deixaram de ser desenvolvidas nos periodos anteriores. Percebemos que uma simples acao da
rotina das criancas, como formar fila, precisou ser orientada varias vezes. Apesar de ndo terem
ainda noc¢des sobre a sua altura, acreditamos que a atividade as auxiliou a compreender a ideia

de comparar o seu tamanho com o outro. Vejamos o trecho:

Pedimos para que as criangas se organizassem em fila de menor a maior. Sentimos um pouco de
dificuldade nesse momento, e fui ajudando. “E agora, quem ¢é o maior? E o menor? Tem alguém com o
mesmo tamanho?” (Pesquisadora). Algumas criangas tentaram apontar o colega, mas a maioria da turma
ficou confusa. Acredito que elas ainda ndo haviam realizado atividade perecida. Observamos que as
criangas ndo tinham nog&o sobre as suas alturas.

Como aturma era grande foi preciso fazer adaptacdes em alguns momentos da atividade,
pois eram muitas criangas. Reorganizar a atividade de forma que cada crianga pudesse observar
e analisar as barras do grafico e compreender as relacdes de tamanhos, foi uma alternativa para
ajuda-las.

No trecho a seguir percebemos que as criangas facilmente se dispersam: algumas
criangas apontavam e conseguiam perceber as diferencas de tamanhos e outras comecgaram a
dispersar a atencdo. A partir dai comegamos a chamar uma de cada vez para fazer a barra no
chéo e realizamos as perguntas individualmente. A construcéo do grafico tornou-se significativa
para as criancas a medida que usavam o proprio corpo para criar. Porém, observamos que no

decorrer da atividade algumas criangas apresentaram dificuldade para

identificar “maior, menor, igual”, e outras com mais facilidade. [...] Ao serem questionadas, as criangas
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apontavam no grafico de barras as suas percepcdes sobre os tamanhos dos colegas, quando se confundiam
eu explicava e questionava novamente: “Qual ¢ o maior? Qual é o menor?” (Pesquisadora), até obter a
resposta correta. Observamos que a comparagdo em duas ou trés barras do grafico tornou-se mais leve,
um ndmero maior de barras para elas analisarem se tornaria dificil e elas ndo acompanhariam.

Também na atividade 3, observamos que a maioria das criangas teve um pouco de
dificuldade em se orientar em relagdo ao espaco no cartaz. Quando as criangas iam colocar o
marcador na barra, colocavam em cima da fruta ou em cima do marcador do colega. Ao serem

questionadas sobre os dados do grafico de barras das frutas preferidas:

Pesquisadora: “Tém trés frutas com a mesma preferéncia, quais sdo essas frutas? O que vocés acham? A
melancia trés, a uva trés e o morango trés, observem que as trés frutas tém o mesmo tamanho no grafico”.
Tivemos que explicar para as criangas, pois percebemos que elas ficaram confusas. “Depois nds temos a
laranja e o abacaxi com um, e a banana e ma¢d com dois, como vocés falaram.

A vista disso, a partir do trabalho com o pensamento estocéstico acreditamos que as
criangas conseguiram potencializar as suas aprendizagens, pois, apesar das dificuldades de
associar o nimero de escolhas e o tamanho das barras, no final as criangas conseguiram
visualizar as preferéncias nas barras e interpretar os dados obtidos no grafico de barras. As
atividades com pensamento estocéstico desenvolvidas com as criancas partiram de uma
perspectiva social, uma vez que a sociedade atual necessita de cidad&os que consigam conhecer
a realidade, representa-la e interpreta-la de forma critica, com o objetivo de transformé-la
(ALSINA; VASQUEZ, 2016).

Nesse sentido, observamos que as criancgas participantes da pesquisa eram curiosas,
espertas e interessadas em descobrir 0 novo. E as atividades propostas fizeram com que as
criancas mobilizassem conhecimentos que serviram de base para coletar, descrever, registrar e
interpretar os dados através de perguntas simples, envolvendo situacfes de incerteza do seu
cotidiano. Por conseguinte, analisando diferentes situa¢des cotidianas as criangas conseguiram
desenvolver o raciocinio critico (LOPES, 2013).

No ultimo encontro, evidenciamos que as criangas, quando participaram da atividade 4,
demostraram melhor entendimento sobre as relagdes espaciais, comparagao entre barras e mais

facilidade com a interpretacdo dos dados produzidos. Vejamos o fragmento a seguir:

Sentimos que essa Ultima atividade fluiu melhor, as criangas conseguiram compreender com mais clareza
as relagcBes de maior, menor e quantidades, conseguiram visualizar o espago do grafico de barras.
Acreditamos que nesse momento observamos um avango em relagéo a aprendizagem da estocastica, visto
gue recém estdo aprendendo a contar 0s nimeros, é o primeiro ano delas na escola.

As praticas pedagogicas com a comunicagdo matematica e 0 pensamento estocastico na
Educacao Infantil envolveram as percepgdes de variacdo, de contexto, de incerteza, de
aleatoriedade, do acaso, construcdo de grafico, leitura e interpretacdo das informacbes em

situacOes reais do cotidiano das criancas. Acreditamos que essas atividades despertaram nas
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criangas um olhar critico e reflexivo sobre as suas préprias rotinas culturais ao instigarem-nas
a pensar e a refletir sobre a realidade.

A pesquisa de campo trouxe elementos fundamentais para refletirmos a respeito da
realidade da aprendizagem das criancas da Educacdo Infantil apds a pandemia. Enquanto
educadores e pesquisadores, procuramos encontrar estratégias pedagdgicas para vencer 0s
desafios que emergem das consequéncias desse periodo. E assim, buscar no trabalho com o
pensamento estocastico, aliado a comunicacdo matematica, a formacao de cidadaos criticos e

reflexivos em uma sociedade que vive constantes mudancas.

Considerac0es finais

O estudo teve como objetivo analisar as compreensdes sobre pensamento estocastico de
criancas do pré-escolar de uma escola da rede publica de ensino de Jaguardo/RS, a partir de
uma acdo pedagdgica. Para tanto, realizamos uma pesquisa-acdo de base qualitativa. Os sujeitos
da pesquisa foram 15 criangas, de 5 a 6 anos de idade. Os instrumentos utilizados para a
producdo de dados foram: diario de campo, a fotografia, a gravacdo em video e audio, e 0s
desenhos e atividades das criangas.

Primeiramente, com base na analise das transcricdes dos dados buscamos identificar as
compreensdes e inferéncias das criangas do pré-escolar sobre 0 pensamento estocastico, a partir
da acdo pedagogica da pesquisa. Nesse sentido, descobrimos que as criancas buscam
informagdes no contexto em que estdo inseridas para mobilizar o pensamento estocastico.
Constatamos ainda, que a crian¢a relaciona elementos do seu dia a dia para entender a
ocorréncia de determinados eventos, como o0s meteoroldgicos que fazem parte do nosso
cotidiano.

Em seguida, procuramos evidenciar as estratégias de comunicacdo matematica que as
criangas participantes da pesquisa colocam em funcionamento nas discussfes sobre o
pensamento estocastico. Observamos que as criangas participantes da pesquisa usaram como
estratégias de comunicacdo matematica: a oralidade, os registros pictoricos, a linguagem
corporal e espacial. A comunicacdo matematica foi fundamental para a analise e interpretacao
dos dados dos gréaficos, e para que as crian¢as pudessem compreender o contexto a sua volta e
compartilhar as informagdes obtidas com a turma.

Por fim, avaliamos as potencialidades e dificuldades do trabalho pedagdgico com
pensamento estocastico numa turma de pré-escolar na Educacdo Infantil, ao perceber a
necessidade de nogOes de tamanho, contagem e espaco que auxiliem na observacéo,

organizacao, analise e interpretacdo dos dados graficos. Como potencialidades, a curiosidade,
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0 interesse e o conhecimento prévio demonstrados pelas criangas nas atividades foram
motivadores para que a turma pudesse observar, coletar, descrever, registrar e interpretar os
dados, envolvendo as situacdes do dia a dia.

De modo geral, com base na acdo pedagdgica da pesquisa, entendemos que as criangas
movimentaram diferentes processos de aprendizagem através das atividades que englobavam o
pensamento estocastico. A marca de uma cultura infantil, de rotinas culturais em torno das
aprendizagens das criangcas foi um elemento importante para considerarmos o trabalho
pedagdgico com o pensamento estocastico na Educacdo Infantil. Desse modo, sugerimos, para
futuros estudos sobre pensamento estocastico na infancia, o uso dos artefatos ludicos das
criangas como alternativa para a insercdo de contetdos de combinatdria, de probabilidade e de
estatistica, tendo em vista que fazem parte da cultura infantil e possibilitam diferentes atividades

que envolvem materiais manipulaveis para a observacdo, andlise e interpretacdo de dados.
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