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Resumo: Este estudo teve como objetivo apresentar contribui¢es de um ciclo da Lesson Study (LS)
para a formagdo continuada de professores de Matematica da rede publica. Para tanto, adotou-se o
Lesson Study (LS), processo de desenvolvimento profissional originado no Jap&o, que é desenvolvido
em trés ou quatro etapas: estudo e planejamento; execucao da aula; reflexdo da aula e, em alguns casos,
a reaplicacdo desta. Ele situa-se em uma perspectiva qualitativa-interpretativa de pesquisa, sendo 0s
dados recolhidos a partir dos registros dos encontros com os professores, dos planos de aula e das
producdes matematicas dos estudantes por eles atendidos. Nas etapas de estudo e de planejamento, 0s
professores separaram quatro tarefas para trabalharem com os estudantes, das quais as duas primeiras
abordavam a multiplicacéo e a converséo de unidades de medida e as duas finais a divisdo. Na etapa da
execucdo da aula, duas aulas foram ministradas em turmas do 1° e 2° ano do Ensino Médio de uma
escola do municipio de Alagoinha-PB. Os resultados revelam que o LS possibilitou que os professores
compreendessem os caminhos trilhados pelos estudantes ao longo da resolucdo das tarefas, contrapondo-
os as dificuldades conceituais e procedimentais que anteciparam. Além disso, oportunizou a reflexdo
das escolhas assumidas por eles durante a aula face as estratégias e falas dos alunos, comparando-as ao
momento do planejamento.

Palavras-chave: Lesson Study. OperacGes Aritméticas basicas. Planejamento de Aula. Resolugdo de
Problemas.

ELEMENTS OF CONTINUING TRAINING FOR MATHEMATICS
TEACHERS IN A LESSON STUDY CYCLE IN THE HIGH SCHOOL
CONTEXT

Abstract: This study aimed to present contributions from a Lesson Study (LS) cycle for the continued
training of Mathematics teachers in public schools. To this end, it was adopted the LS, a professional
development process originating in Japan, which is developed in three or four stages: study and
planning; class execution; reflection of the class and, in some cases, the reapplication of it. It is based
on a qualitative-interpretative research perspective, with data collected from records of meetings with
teachers, lesson plans and mathematical productions of the students they serve. In the study and planning
stages, teachers separated four tasks to work with students, of which the first two addressed
multiplication and conversion of measurement units and the final two addressed division. In the class
execution stage, two classes were taught in 1%t and 2™ year high school classes at a school in the city of
Alagoinha-PB. The results reveal that LS enabled teachers to understand the paths followed by students
while solving tasks, contrasting them with the conceptual and procedural difficulties they anticipated.
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Furthermore, it provided an opportunity to reflect on the choices made by them during the class in light
of the students’ strategies and statements, comparing them to the moment of planning.
Keywords: Lesson Study. Basic Arithmetic Operations. Lesson Planning. Problem solving.

Introducéo

A literatura descreve, desde os anos 2000, graves problemas para o desenvolvimento do
ensino médio no Brasil. Entre eles, encontramos: a dificuldade de acesso e de permanéncia, a
baixa qualidade do ensino, os baixos resultados obtidos pelos estudantes em avaliagdes de larga
escala e/ou outros exames, a falta de identidade/objetivos deste nivel de ensino (KRAWCZYK,
2011; MORAES; ALAVARSE, 2011; MESQUITA LELIS, 2015). A esses se somam a falta de
infraestrutura adequada nas escolas, o déficit de consenso entre docentes, gestores e equipes
técnicas governamentais quanto as propostas curriculares, o baixo nimero de professores com
formacdo na sua disciplina de atuacdo, entre outros (KUENZER, 2012; BRASIL, 2021;
CASSIO; GOULART, 2022). Todos esses problemas tém sido vivenciados em menor ou maior
intensidade nas diferentes regides do pais, levantando questionamentos sobre a qualidade do
ensino médio ofertado a juventude brasileira, especialmente na rede publica.

Cabe frisar que esses problemas relacionados anteriormente, intensificaram-se quando,
em mar¢o de 2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou estado de pandemia
mundial. Isso teve um impacto significativo no cotidiano da comunidade escolar e académica,
visto que as atividades presenciais foram suspensas, tornando necessaria a ado¢do do Ensino
Remoto Emergencial (ERE) por meio da utilizacdo de plataformas, softwares e/ou ferramentas
digitais (DIAS; PINTO, 2020). No entanto, essa experiéncia foi vivenciada de modos diversos
a depender das condicdes estruturais e financeiras das escolas, ndo sendo eficiente para todos
os estudantes e profissionais, especialmente pela desigualdade de acesso a internet, o que
produziu prejuizos cognitivos aos estudantes (CARIUS, 2020).

A esse respeito, Di Pietro (2023) alerta-nos que os efeitos da pandemia de Covid-19
sobre a educagdo bésica sdo imensos, de magnitude e extensdo ainda ndo mensuradas e
compreendidas. De fato, estudos internacionais revelam que os estudantes tiveram pouco ou
nenhum progresso no periodo da crise sanitaria. Além disso, indicam no pds-crise perdas
relevantes de aprendizado, aumento das desigualdades educacionais e evasdo escolar, bem
como impactos negativos no bem-estar e na saude mental de estudantes e professores. Nesse
contexto, o Brasil situa-se como um dos paises mais afetados no campo das aprendizagens
escolares (KOSLINSKI; BARTHOLO, 2022; BARTHOLO et al., 2023).

Diante de tudo isso, gestores e educadores brasileiros estdo diante do desafio de
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recuperar a aprendizagem escolar, especialmente no Ensino Médio, ante a demanda social por
sua reformulacdo e pela melhor preparagéo dos jovens para 0 mercado de trabalho em um
mundo cada vez mais tecnoldgico. Nesse interim, presenciamos no cotidiano das salas de aulas
0 aumento da desigualdade no acesso ao conhecimento, em particular, ao matematico, afetando,
principalmente, aqueles que ja se encontravam em situagdo de vulnerabilidade social. Como
resultado, os professores de matematica estdo sendo desafiados a realizar a¢des de reinvencao,
reestruturacdo e readaptacdo tanto em termos de abordagens didaticas que sejam pertinentes a
realidade dos estudantes quanto da prépria compreensao que possuem sobre o desenvolvimento
profissional docente (MIARKA; MALTEMPI, 2020; SANTOS; CEOLIM; HERMANN,
2023).

Tudo isso registra a necessidade de iniciativas que integrem professores na
compreensdo das necessidades dos estudantes e na busca por abordagens didaticas que
recuperem e ampliem as aprendizagens escolares. Este estudo representa uma destas iniciativas,
localizada na rede publica do nordeste brasileiro, unindo o futuro professor de matematica e
professores de matematica, no contexto do ensino médio. A pesquisa foi realizada no ambito
do trabalho de conclusdo de curso (TCC) da primeira autora, enquanto licencianda em
Matemaética pela Universidade Federal de Campina Grande.

Nessa instituicdo, a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Matemaética
(ECSM) tem sido desenvolvida desde 2020 (presencial e on-line), em processo de Lesson Study
(LS), de modo colaborativo com a Licenciatura em Matematica, da Universidade de Brasilia
(PINA NEVES et al., 2022). A primeira autora deste texto, entendendo a experiéncia vivida
por ela na formacéo inicial como de grande valia para a compreensdo da complexidade da
pratica docente, especialmente em termos de dominio dos conhecimentos matematicos e
pedagdgicos, optou por desenvolver o TCC sobre LS, inaugurando o estudo da tematica na
cidade de Alagoinha, Paraiba, e na escola que estudou e que a recebeu enquanto futura
professora.

Tal decisdo aloca 0 LS em um contexto muito particular, porém muito representativo
em termos de escolas publicas de cidades pequenas de diferentes regides do Brasil. Tais
caracteristicas destacam a relevancia do estudo por sua capacidade de ilustrar o potencial de
acOes similares na disseminacéo e construcdo de comunidades de aprendizagem em LS a partir
da atuacdo de futuros professores e de professores da educacdo basica. Neste artigo
apresentamos elementos do referido TCC, tendo por objetivo apresentar contribuigdes de um
ciclo da Lesson Study (LS) para a formag&o continuada de professores de matemaética da rede

publica. Para tanto, discorremos sobre o referencial tedérico adotado, bem como os
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procedimentos metodoldgicos. Por fim, organizamos as discussdes e consideracdes finais.
Referencial tedrico

Como sabemos, a préatica docente exige formacdo continua que pode ser realizada em
varios espacos e contextos, tais como: cursos de poés-graduacdo, seminarios, congressos
cientificos, programas de formacéo continuada, estudos tedrico-metodoldgicos individuais e/ou
coletivos, reunides pedagogicas na escola, entre outros. Assim, espera-se que O
desenvolvimento profissional do(a) professor(a) de matematica aconteca num processo
continuo de formacéo, iniciando-se, formalmente, na Licenciatura em Matematica, seguindo
aos primeiros anos de pratica profissional e ao longo do exercicio da profissdo (BORBA, 2017).

Ao longo desse processo, o(a) professor(a) de matematica podera vivenciar diferentes
experiéncias, alinhadas as inten¢des e aos modos de compreender o proprio sujeito professor e
o desenvolvimento profissional adulto do ente formador. Imbernén (2010) ja discutia essas
diferencas pontuando que a maioria das experiéncias formativas vividas pelo professorado, em
diversos paises, valorizava mais a transmissdo de conhecimentos prontos, sem muito espaco
para a reflexdo e as trocas entre aquele que propGe/organiza a formagdo (instituicdo,
especialistas, consultores, etc.) e aquele que a vive (professor em inicio de carreira ou ja com
varios anos de pratica). No seu entendimento, tal perspectiva € um erro, visto que a formacéo,
ao desconsiderar o0 que os professores ja sabem, pensam e como agem, pouco impacta em
mudancas na pratica desses profissionais.

De modo contréario, Imbernén (2010) argumenta que as experiéncias formativas na
formacéo continuada deveriam ser um processo dindmico e continuo, vinculado as necessidades
da pratica dos professores e adequado as particularidades das instituicdes escolares, de modo a
reverberar em melhorias na pratica docente. Para tanto, defende, essencialmente, que tais
processos busquem a participacdo ativa dos professores, o desenvolvimento da autonomia e a
aprendizagem sobre métodos e abordagens didaticas. Assim, registra que “para a formacgao
permanente do professorado serd fundamental que o método faca parte do contetdo, ou seja,
sera tdo importante o que se pretende ensinar quanto a forma de ensinar” (IMBERNON, 2009,
p. 9).

Em resposta a essas demandas, muitos estudos desenvolvidos na tltima década buscam
dar voz aos professores — conhecendo suas experiéncias, as abordagens didaticas que adotam e
por que as adotam — respeitando suas opinides. Ao mesmo tempo, incentivam que avancem da

posicao atual que ocupam em termos de pratica docente e de desenvolvimento profissional. 1sso
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é feito através da promoc¢do de momentos de reflexdo, colaboracdo e aprendizagem mutua na
busca por qualificar o ensino que realizam em sala de aula e, consequentemente, a
aprendizagem matematica dos estudantes. Tudo isso tem sido possibilitado por meio da criacdo
de grupos colaborativos entre professores da educacéo basica, entre estes e formadores de
professores de universidades e estudantes de pds-graduacao para o estudo, a compreensao e a
construcdo de acOes interventivas (FIORENTINI; CRECCI; 2013, CYRINO, 2013).

Nesse sentido, Fiorentini (2010) ja defendia que grupos dessa natureza sdo uma
“alternativa para o desenvolvimento profissional de professores e de produgdo de um repertorio
de saberes profissionais fundamentados em investigagdes sobre a pratica de ensinar e aprender”
(2010, p. 577). Isso porque ao constituir um grupo num determinado local que pode ser a prépria
escola, a universidade ou outro espaco, 0s integrantes passam a buscar e a construir (juntos)
novas perspectivas sobre o que ensinam e como ensinam. Essa disponibilidade pessoal de
integrar um grupo e de transforma-lo em lécus para o estudo, a reflexdo e a compreensdo das
situaces que a pratica docente impde ao cotidiano dos professores torna-se muito frutifera,
visto que os professores se desenvolvem profissionalmente “quando geram conhecimentos
locais da préatica através do trabalho em comunidades investigativas para teorizar e construir
seu trabalho, conectando-os ao contexto social, cultural e politico” (COCHRAN-SMITH,;
LYTLE, 2002, p. 2465).

Nessa direcdo, Ponte et al. (2012) consideram que o Lesson Study (LS) pode ser
altamente contributivo pelo fato de ser ancorado nos principios da reflexdo e da colaboracéo
entre os participantes, imbuidos do objetivo de qualificar as aprendizagens dos estudantes. Na
busca por qualificar a aula, os participantes debrucam-se sobre o estudo dos contetdos
matematicos e pedagogicos a fim de fazer escolhas apropriadas para cada grupo de estudantes.
A observacdo das aulas ministradas por um(a) professor(a) regente e acompanhadas por colegas
que integraram o estudo/planejamento assume lugar de destaque, visto o seu valor enquanto
espaco de recolha de informacdes sobre 0 ensino, 0s processos de raciocinio dos estudantes e
suas aprendizagens. Ao longo destas etapas de planejamento, desenvolvimento e reflexdo das
aulas, os participantes, coletivamente, modificam e ressignificam suas praticas profissionais
(MACEDO; PINA NEVES; SILVA, 2023). O LS proporciona, assim, o desenvolvimento de
varios produtos/acdes, além das aulas propriamente ditas, como: “teorias de ensino, teorias de
curriculo, comunicacdo matematica, desenvolvimento de atividade cientifica, producdo de
videos, guias para ensino de conteudos matematicos, etc.” (SOUZA; WROBEL; BALDIN,
2018, p. 116).

As origens do LS remontam a segunda metade do seculo X1X no Japéo (Souza; Wrobel;
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Baldin, 2018) e, atualmente, ele encontra-se em expansao em todos 0s continentes. Suas origens
revelam a resolugdo de problemas como conceito central na organizagdo do trabalho do
professor e no desenvolvimento do pensamento matematico dos estudantes, ao mesmo tempo
em que registram sua robustez enquanto espaco coletivo e colaborativo de desenvolvimento
profissional para futuros professores, professores iniciantes e experientes (Isoda; Baldin, 2023).

No livro The Teaching Gap, uma publicacdo que ampliou o conhecimento do Ocidente
sobre o LS, Stigler e Hiebert (1999) discutem o LS como uma alternativa para reforma
curricular que coopera no desenvolvimento de conhecimentos sobre o ensino e para 0 ensino.
Para os autores, o LS auxilia na problematizacdo da abordagem didatica tradicional, uma vez
que assume como premissas envolver um suporte profissional de um professor que tem
experiéncia em LS, o qual é chamado de Kouchi (3#ET), a leitura e discussdo de pesquisas e
materiais curriculares para o ensino (kyouzai kenkyuu - ##f 8 3%), a escolha de um tema pelos
participantes, geralmente, algo desafiador para os estudantes ou que estejam com dificuldades
de aprendizagem, e o planejamento da aula (kenkyuu jugyou - #2212 %). Apds a aula, tém-se
areflexdo e a discussdo (kenkyuu kyougikai - BfZ2 5% =), focando as respostas dos estudantes
na resolucdo dos problemas para obter informagfes sobre os processos de ensino e de
aprendizagem (TAKAHASHI; MCDOUGAL, 2016). Para socializacdo das resolucdes, o
professor pode pedir que alguns estudantes apresentem no quadro e assim discutir com clareza
as estratégias expostas para sintetizar e fazer o matome (resumo) do conhecimento que esta
sendo construido a partir do que os proprios estudantes fizeram (MACEDO et al., 2019).

O estudo de Baldin (2009) auxiliam-nos no entendimento das trés etapas centrais do LS:
Etapa 1: Estudo e planejamento — Um participante ou um grupo de (futuros) professores
discutem o contetdo e os materiais curriculares, como documentos oficiais, livros didaticos
e/ou publicacBes de pesquisas cientificas, de um determinado tdpico curricular, tendo como
parametros as necessidades conceituais dos estudantes, respeitando o calendario escolar
(SILVA, 2020). Durante o planejamento, os participantes precisam fazer escolhas de tarefas
matematicas (problemas, exploragdo, investigacdo) adequadas aos estudantes e a realidade
educacional na qual estdo inseridos (PONTE, 2014) e antecipar as a¢oes do professor regente
mediante as diferentes estratégias de resolucdo apresentadas pelos estudantes, além de distribuir
o tempo de aula. Na escolha das tarefas matematicas, € imprescindivel considerar o nivel de
conhecimento dos estudantes para que ndo sejam faceis e nem dificeis a ponto de gerar
sentimentos de frustragdo ou incapacidade. Logo, como afirmam Pina Neves et al. (2023), o

planejamento se torna um processo instigante e dinamico, que demanda tempo, visto que pode
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suscitar discussdes sobre conhecimentos do conteudo matematico, do curriculo escolar, das
escolhas didaticas necessérias para ampliar a aprendizagem dos estudantes, das dificuldades
mediacionais e organizacionais de tais escolhas para a pratica docente, conhecimentos sobre 0s
préprios estudantes em termos de desenvolvimento cognitivo e social, entre outros.

Etapa 2: Execucdo da aula — Apo6s a andlise, discussdo e elaboracdo do plano, essa é a
parte na qual o planejamento entra em pratica. Nesse momento, cabe ao professor regente
desenvolver a aula planejada coletivamente, atentando-se aos detalhes, acoes, reacdes, duvidas,
duracdo, resolucdes dos estudantes e, principalmente, aquilo que aconteceu e ndo foi previsto
no planejamento. Cabe ainda, nessa etapa, aos demais participantes do planejamento,
denominados como observadores, ndo intervirem e terem total atencdo a aula. A observacao
exige atencdo, recolha em sala, tanto dos pontos positivos como também dos negativos, assim
como da atuacdo do professor regente. Estas observacdes podem revelar estratégias ou
questionamentos dos estudantes ndo perceptiveis ao professor regente e serdo objetos de debate
na etapa de reflexdo pds-aula (MACEDO et al., 2019).

Etapa 3: Reflexdo da aula — Apos a execucdo da aula, ocorre a discussdo sobre o
desenvolvimento da aula, as dificuldades dos estudantes, as a¢cdes do professor regente em sala,
0s questionamentos que ocorreram durante a aula e ndo foram antecipadas no planejamento, as
conquistas conceituais dos estudantes, entre outros aspectos. Por se tratar de um momento
reflexivo, todos os participantes, inclusive o professor regente, devem participar a fim de
contribuir com a discussdo, problematizando, elucidando, contribuindo para que possiveis
melhorias sejam realizadas no planejamento, independentemente de sua replicacdo ou ndo em
outras turmas (PONTE et al., 2016).

Sua expansdo no mundo mostra que o LS tem passado por processos de compreensao,
adaptacéo e transformagao no contato com outras culturas sociais, profissionais e escolares, o
que impde vigilancia constante ao que precisa ser mantido em termos de esséncia e ao que é
passivel de mudanca ou mesmo de transformacdo. A este respeito, interessa-nos, especialmente,
entender como tais movimentos tém acontecido na América do Sul.

A experiéncia, nos Estados Unidos, por exemplo, revela que o LS tem possibilitado, em
casos pontuais, restritos a regides e escolas: “a) transformar a aprendizagem matematica para
que esta ocorra centrada na resolucdo de problemas; b) apoiar os estudantes de grupos
historicamente marginalizados a ampliarem suas aprendizagens matematicas” (LEWIS et al.,
2023, p. 80, traducdo nossa). E, de modo geral, tém explicitado os desafios de se apoiar a
motivagdo intrinseca dos professores, de promover liderancas que integram professores e

gestores escolares para o desenvolvimento de ciclos de LS e de melhorar o curriculo escolar
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para possibilitar que a resolugéo de problemas ocupe lugar central, como nas escolas japonesas
(LEWIS, 2023).

Os varios anos de desenvolvimento do LS no Chile situam-no como alternativa de
desenvolvimento profissional que supera, sobremaneira, outras estratégias de formacéo
continua de professores ja empregadas no pais. Olfos, Masami e Estrella (2020) argumentam
que isso se da ndo somente pela aprendizagem profissional gerada de forma mais abrangente e
duradoura, mas, especialmente, pela possibilidade de se aprender sendo parte e tendo
protagonismo em todo o processo, 0 que gera mais seguranca e comprometimento. O percurso
ja trilhado mostra sua validade na promocéo do trabalho colaborativo entre os participantes e
na percepc¢do que estes passam a ter sobre melhorias em suas capacidades de observar e refletir
a propria pratica de ensino e compreender o raciocinio dos alunos (ESTRELLA; OLFOS,
2023).

A experiéncia brasileira com o LS data do inicio dos anos 2000, com os trabalhos
pioneiros de Yuriko Baldin em orientacOes de mestrado, bem como na divulgacdo do LS em
eventos cientificos (BALDIN, 2009; FELIX, 2010). Em seguida, outros pesquisadores
iniciaram ciclos de LS integrando professores em exercicio (MERICHELLI; CURI, 2016;
FIORENTINI et al., 2018; RICHIT et al., 2019) e, mais recentemente, futuros professores no
ambito das licenciaturas em matematica e pedagogia (SILVA, 2020, PINA NEVES;
FIORENTINI, 2021). Em ambas as situacOes, ainda, tendo formadores de professores e/ou
pesquisadores vinculados as universidades, grupos de pesquisa ou programas de pés-graduacao
como incentivadores e/ou facilitadores dos ciclos de LS. O desenvolvimento de ciclos de LS,
no seio da escola, com iniciativa e gestdo de professores da educacdo basica ainda é incipiente.
De modo geral, os resultados dos estudos nacionais tém se mostrado promissores ao registrarem
0 LS como importante espago de desenvolvimento profissional docente, propiciando
transformagfes no modo de pensar e agir dos professores, atuando positivamente na
constituicdo da identidade profissional (BEZERRA, 2017; CURI, 2021; SOUZA, 2023).

Cientes destes resultados e da necessidade de amplia-los, o presente estudo tem como
objetivo analisar contribuicdes de um ciclo da LS para a formagdo continuada de professores
de Matematica da rede publica. Para tanto, adotamos as trés etapas descritas por Baldin (2009),
entendendo-as como momentos privilegiados para a problematizacdo e compreensdo das

necessidades da pratica docente em matematica no Ensino Médio.
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Abordagem metodoldgica

Este estudo, de abordagem qualitativa e de paradigma interpretativo (ESTEBAN, 2010),
encontra-se focado na compreenséo de acOes, dentro do &mbito de referéncia, no caso uma agéo

formativa em processo de LS.

Contexto e participantes

O contexto refere-se a uma agéo formativa em processo de LS com a participacdo de
dois professores de matematica, ambos com licenciatura na area, sendo que um possui
especializacdo em ensino de matematica. Ambos contam com mais de cinco anos de experiéncia
docente na educacdo basica, atuando em uma escola publica estadual localizada no municipio
de Alagoinha-PB (local de realizagdo da pesquisa). Conta também indiretamente com a
participacdo da primeira e segunda autora deste texto.

Recolha de dados

Os dados foram recolhidos a partir de: (a) recolha documental de fontes textuais
(BAUER; AARTS, 2017), provenientes dos encontros (gravacdes em video e audio), das
descricdes dos encontros, dos arquivos utilizados no estudo, plano de aula, fotografias ao longo
do processo e as producdes matematicas escritas dos participantes e (b) observacdo participante
ndo estruturada, na qual a pesquisadora possui intencionalidade em sua participacdo
(FIORENTINI; LORENZATO, 2006).

Design do estudo

Para a realizagéo do estudo, foram organizados seis encontros no ano de 2022 com 0s
participantes. Um desses encontros foi realizado de modo virtual, com a presenca das duas
primeiras autoras, e 0s demais com a presenca da primeira autora, que desempenhou o papel de
observadora participante e facilitadora do LS. Os encontros ocorreram de acordo com as trés
etapas adotadas, sendo as falas preservadas em 4udio e em video, junto com as producdes dos
professores e dos estudantes e de fotografias e arquivos. O Quadro 1 abaixo descreve as datas

dos encontros e as agdes realizadas.
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Quadro 1: Encontros e a¢Oes realizadas
Data Acles
Encontro 1 - Virtual: apresentacdo da pesquisa; apresentacdo sobre LS,
16/11/2022 possibilidades e desafios; convite e discussao sobre possivel participagdo dos
professores.

Encontro 2 - Presencial: discussdo sobre aspectos do LS; definicdo do
24/11/2022 contetdo; determinag&o das turmas; estudo e debate coletivo do contetdo em
materiais curriculares e livros didaticos.

Encontro 3 - Presencial: Inicio do planejamento (Elaboracéao do plano de aula,
25/11/2022 Escolha das tarefas, defini¢do da duragdo de cada momento da aula, Entrega
dos termos de autorizagéo).

26/11/2022 Encontro 4 - Presencial: Revisdo e término do planejamento de aula

Encontro 5 - Presencial: Desenvolvimento das aulas (1° ano: 23 alunos, 2°

28/11/2022 ano: 19 alunos)

Encontro 6 - Presencial: Reflexdo sobre as aulas de acordo com o
30/11/2022 planejamento, discussdo do trabalho de modo geral e das contribui¢des para
cada participante.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os contetudos foram escolhidos pelos professores no momento inicial do ciclo,
considerando seus incdmodos em termos de dificuldades conceituais apresentadas pelos seus
estudantes do Ensino Médio. As reflexdes iniciais levaram os professores a escolha das
operacOes aritméticas fundamentais, em especial, a multiplicacdo e a divisao, visto a inabilidade
ou o esquecimento, observado pelos professores, entre os estudantes quanto a tomada de
decisdo sobre qual operacdo adotar durante a resolucdo de problemas, ou mesmo quais
procedimentos de calculo realizar frente aos algoritmos formais dessas operagoes.

Quanto a curta diferenca entre as datas de desenvolvimento do 1° ao 6° encontro, essa
se deu por opc¢éo dos professores, ja que estavam no final do ano letivo. Ressalta-se que para o
desenvolvimento do LS, é importante que cada reunido se dé de forma aprofundada e coesa,
para que os participantes possam desfrutar de todas as etapas com maior enfoque de cada ponto.
No entanto, mesmo diante da limitacdo do tempo, buscamos realizar todas as etapas de modo a

explorar todas as suas potencialidades.

Anélise dos dados
Para a analise de dados, adotamos a analise indutiva dos dados. Ao organizar o material,

processamos a leitura e observacao, no qual foi possivel evidenciar nos documentos estudados
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trechos que se relacionam ao processo formativo em LS e sobre os efeitos da pandemia. Essas
descricbes abrangem o planejamento, o desenvolvimento das aulas e a reflexdo das aulas
desenvolvidas. Neste sentido, pode-se elencar algumas categorias de andlise relacionadas as

vivéncias colaborativas, conforme Quadro 2, a seguir:

Quadro 2: Categorias de Analise

(i) construcdo do plano de aula (PA)
(ii) andlise do erro (AR)
(iii) possibilidade de superar as dificuldades com a resolucéo de problemas (SP-RP)

(iv) ampliacdo sobre aspectos metodoldgicos, especialmente a resolugcdo de problemas dentro do
processo de LS (AM-RP)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A seqguir serdo apresentadas as descri¢des das acdes, organizadas em duas etapas, tais

sejam: (i) planejamento e desenvolvimentos das aulas, e (ii) reflexdo das aulas desenvolvidas.

Descric¢des das acgoes

Planejamento e desenvolvimento

Os dados descritos, a seguir, revelam as caracteristicas de uma primeira aproximacao
dos professores participantes com o LS. Para fins de organizacéo do texto, eles foram nomeados
como P1e P2. Para Pl e P2, tratava-se de uma experiéncia inédita, que possibilitou integrar um
grupo para estudar, planejar, desenvolver e analisar criticamente uma aula. Significou,
igualmente, acessar uma tematica que tem sido discutida em varios paises do mundo, e
contribuir para um estudo no ambito de um TCC. Em funcdo de tudo isso, 0 encontro 1, em
formato virtual, foi importante para todos os participantes, devido a socializacdo de novas
informagdes e a inauguragdo da discussao sobre o LS no @&mbito daquela escola.

O encontro 2 aconteceu presencialmente e nele P1 levantou alguns questionamentos,
como, por exemplo: Como seréa o planejamento dessa aula? VVou ter que iniciar a aula ja com
um problema? Teremos sempre que reaplicar em outra turma? Quantas questfes temos que
inserir nesse plano? Todos os questionamentos foram debatidos no grupo, evidenciando, por
um lado, a busca do professor por compreender a proposta e suas etapas, e, por outro lado,
revelando inquietacdo em relacdo a posicdo dos problemas na proposta de aula. Depois dos

debates, P1 e P2 definiram o contetido e as turmas.
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No encontro 3, deu-se inicio ao planejamento da aula, resultando na construcao do plano
de aula para ser desenvolvido em uma turma do 1° ano e uma do 2° ano do Ensino Médio, com
duracdo de 100 minutos. O conteido comum abordou a revisdo das operacdes aritméticas
basicas, em particular, multiplicacéo e divisdo, a ser desenvolvida presencialmente. Quanto a
justificativa perante a escolha do contetdo, essa se deu devido a alta dificuldade que os
estudantes vinham apresentando nas aulas. Os professores tinham quase todos os horarios de
aulas em comum, o que dificultou a busca por um horario em que um observasse a aula do
outro, mas, ap6s muita discussdo, um horario foi localizado para que a observacdo fosse
realizada.

Os professores alternavam comportamentos de aceitacdo e de desconfianca quanto as
propostas do LS em curso. Durante 0os momentos iniciais de estudo e elaboracdo do
planejamento, por exemplo, P1 pediu para que recebesse o plano pronto para que ele pudesse
apenas desenvolvé-lo. Tal pedido gerou a reagéo de P2, que interveio, promovendo discusséo,
relembrando as caracteristicas do LS a partir da leitura e do debate do Encontro 1. Na ocasido,
registrou que era fundamental que todas as decisdes fossem realizadas em conjunto. Tal
necessidade foi reiterada pela facilitadora do LS, a partir de sua vivéncia no ECSM, situacdo
que a fez perceber os beneficios de cooperar e de construir na coletividade as propostas de aula.

Com o contetdo, turmas e tempos definidos, 0 grupo passou a debater as caracteristicas
da aula que almejavam. Enquanto um professor defendia uma aula por meio da resolugédo de
problemas com bastante tempo para os estudantes debaterem suas resolugdes, o outro almejava
incluir algoritmos formais de forma mais direta. Sua preferéncia era priorizar a revisao no
quadro, tornando a comunicagdo mais centrada no professor. A divergéncia de entendimentos
mostrou aos professores que, ao propor o trabalho em grupo, é necessario aprender a ouvir, a
compreender 0s argumentos do outro e a defender seus argumentos; e que isso nao é ruim, ao
contrério, é altamente produtivo.

O consenso foi alcancado quando a facilitadora rememorou os principios do LS
discutidos no encontro 1, bem como a necessidade de ampliar os espacos de socializacdo das
producdes dos estudantes. Apesar do consenso, ambos os professores registraram receio quanto
a falta de engajamento e/ou possivel desordem no momento do trabalho autdbnomo dos
estudantes e da socializacdo das estratégias de resolucdo (oralmente ou no quadro). Essas
preocupacdes foram prontamente acolhidas pela facilitadora ao longo da interacdo, culminando
na escolha dos problemas e na antecipacao de possiveis respostas e estratégias dos estudantes.
Esse processo deixou os professores mais confiantes quanto a aula.

Depois dessas discussdes, 0s professores registraram a primeira versédo do plano de aula,
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baseando-se no planejamento do Projeto TIME®, que possui os seguintes elementos: (1)
participantes; (2) conhecimento-alvo; (3) objetivos mais amplos; (4) pré-requisitos de
conhecimento matematico; (5) série, tempo da aula, materiais utilizados e tarefas; (6) acbes dos
professores, possiveis acfes dos alunos, observacdes e reflexfes. Para essa versdo, 0S
professores selecionaram algumas tarefas matemaéticas, do tipo problemas simples (Quadro 3)
e anteciparam algumas dificuldades e estratégias que os estudantes poderiam apresentar na

resolucéo (Quadro 4).

Quadro 3: Tarefas Matematicas adaptadas pelos professores

TAREFA 1: Um corretor de redagdes leva, em média, 4 minutos para corrigir uma redagdo. Se em
uma determinada semana ele corrigiu 450 redacdes, o tempo que ele levou para corrigir essas redacoes
foi de:

a) 20 horas

b) 25 horas

c) 30 horas

d) 45 horas

e) 18 horas

TAREFA 2: Um eletricista, ap6s a realizacdo do trabalho para o qual foi contratado, recebeu o
pagamento em 5 notas de R$20,00, 2 notas de R$50,00, 3 notas de R$20,00 e 4 notas de R$2,00.
Entéo, o valor recebido pelo servigo prestado foi igual a quanto?

TAREFA 3: Na classe de Danilo ha 37 alunos. Como choveu, faltaram cinco dos seus colegas. A
professora pediu que os alunos formassem equipes de 4 integrantes para resolver problemas. Quantos
problemas a professora precisa ter para que cada equipe resolva apenas um?

TAREFA 4: Uma equipe de voleibol é composta por 12 jogadores, sendo 6 titulares e 6 reservas. O
professor de Educacdo Fisica da escola dispde de 192 alunos para organizar um torneio de voleibol.
Quantas equipes, com titulares e reservas, ele vai conseguir formar?

Fonte: Problemas extraidos e adaptados dos livros Formulagéo e resolugdo de problemas matemaéticos,
de Dante (2010); A conquista da Matematica, de Giovanni e Castrucci (2009); e Construindo consciéncias:
Matemaética, de Ribeiro (2006)

5 https://time-project.eu/
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Quadro 4: Antecipacdes de provaveis respostas dos alunos

Tarefa 1: “Se eu fizer Tarefa 2: Tarefa 3: Os alunos podem Tarefa 4:
450 x 4 =1.800 n’,l,lnutos, “20420+20420+ 2 confgncjw e~rea‘l‘|zar a _«196 x 6
essa ¢ a resposta? multiplicagdo: “32 x 4 =
0+50+50+20+20+ 128 problemas”
20+2+242+27= —“37-5=232, entdo vai

“18 horas” “Posso fazer
ser 32 problemas”

por regra de 3?” 268
“45 horas”
— “De minutos para horas — “Posso somar tudo — “32/4= § problemas” —“192/6 =32”

eu multiplico ou divido?  que vai da 268 reais”

E por quanto mesmo?” —“12x6

Para o desenvolvimento da aula, foi decidido que P1 seria o professor regente primeiro
em sua turma do 1° ano; e P2, juntamente com a facilitadora, atuariam como observadores, 0
que Ihes possibilitou fazer anotagdes sobre a acdo do professor regente e estudantes. Durante a
aula, os observadores ndo poderiam interagir com os estudantes. Logo, se tivessem alguma
duvida, os estudantes deveriam reportar-se ao professor regente.

O professor regente entregou uma folha impressa com as quatro tarefas matematicas.
Apo6s a entrega, 0 enunciado das tarefas foi lido em conjunto, como forma de garantir a
compreensdo de todos. Foram disponibilizados 15 minutos para que os estudantes elaborassem
estratégias de resolucdo para as tarefas 1 e 2. Durante esse periodo, P1 passou pelas carteiras
dos estudantes para acompanhar as tentativas, compreender e sanar ddvidas que surgiam,
sempre questionando os estudantes e problematizando as estratégias postas por eles.

Os diferentes modos de resolugdo construidos pelos estudantes ao longo da aula foram
socializados no momento final, com a escrita, por alguns estudantes, de suas resolugdes no
quadro. Esse momento foi valioso, pois permitiu a discuss@o sobre o fato de muitos estudantes
ndo conseguirem identificar que tinham que dividir 1.800 por 60, bem como para que 0s
professores percebessem que apesar de dificil coordenacdo, a socializacdo das resolugdes e
discussdo de suas similaridades e diferencgas foi vital para os estudantes avangarem em suas
compreensdes sobre os problemas. Isso revelou que varios estudantes, em ambas as turmas,
demonstraram dificuldades em ler, interpretar e utilizar alguns procedimentos de calculos.
Essas dificuldades foram identificadas quando se verificou que eles ndo conseguiam perceber
que precisavam dividir 1.800 por 60.

Alguns estudantes responderam, durante a leitura do problema, que a multiplicacdo de
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450 redacdes pelo tempo gasto correspondia & quantidade de horas que o corretor precisaria.
Logo, notou-se que eles ndo estavam interpretando o problema; e isso desencadeou diversos
caminhos. Tanto é que na Figura 1, na turma do 1° ano, o estudante apresentou uma resolucéo
e, apos intervencao do professor em relacdo a conversdo da unidade de medida, ele alterou a
resposta e encontrou o resultado, conforme demonstrado a direita, na Figura 1.

Figura 1: Resolugdo da Tarefa 1, aluno 1 do 1° ano

De acordo com o planejamento, o professor (P2) ministrou a aula na turma do 2° ano e
0s outros o observaram. Um diferencial em relagdo a essa turma foi que os estudantes se
mostraram altamente receptivos, estavam bastante interessados em participar da aula e o
professor tinha uma relagdo amistosa e amigavel com a turma. Do mesmo modo que oS
estudantes do 1° ano, eles também apresentaram dificuldades em relagdo a Tarefa 1 e discutiram
entre si em busca de estratégias. Repetindo algumas das respostas dos estudantes do 1° ano,
alguns estudantes do 2° ano tiveram o mesmo raciocinio e enxergaram os 1.800 como 18 horas,

mas também alteraram suas respostas, como mostra a Figura 2.

Figura 2: Resolugdo da Tarefa 1, aluno 2 do 2° ano

A 1: Um corretor de redagdes leva, em média, 4 minutos para corrigir uma
Se em uma determinada semana ele corrigiu 450 redagdes, o tempo que
ra corrigir essas redagdes foi de:

Uma outra antecipacéo dos professores no plano de aula era que os estudantes poderiam
marcar 45 horas na tarefa 1. Isso aconteceu apenas na turma do 2° ano, em funcéo da acdo de

dividir 1.800 por 4 — informagé&o posta no enunciado, como pode ser observado na Figura 3.
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Figura 3: Resolugdo da Tarefa 1, aluno 3 do 2° ano

No que se refere a tarefa 2, observou-se que ambas as turmas ndo apresentaram
dificuldades, como representado na Figura 4. E assim como os professores previram no plano,

0s estudantes realizaram somas sucessivas e, no final, somaram todos os resultados.

Figura 4: Resolucdo da Tarefa 2, aluno 5 do 2° ano

Dentre as resolugdes, nas Tarefas 3 e 4, os estudantes ndo apresentaram dificuldades e
informaram que as responderam primeiro, depois foram para as outras, fato ndo previsto no

plano. Também n&o previram resolugdes, como a descrita na Figura 5.

Figura 5: Resolucdo da Tarefa 1, aluno 4 do 1° ano

ARE! 4: Uma equipe de voleibol & composta por adores, sendo
eT 6 ra::rvas. o pr:g.:;- de Educacao Fisica da escola dispoe de 192
organizar um torneio de voleibol. Quantas equipes, com titulares e rese
conseguir formar?

{7

==y

7 B

Observa-se que o estudante multiplicou 12 x 10 = 120; em seguida, multiplicou 12 x 5=
60, e logo depois, somou os resultados, 120 + 60 = 180. E para finalizar, acrescentou 12 para
fechar em 192. De acordo com o estudante, ele realizou a soma dos multiplicadores 10 +5 + 1
= 16 chegando ao resultado de 16 equipes por meio da multiplicacdo e soma dos fatores. Essa
experiéncia explicitou aos professores que 0s estudantes constroem estratégias diversas e que
tal diversidade deve ser observada, entendida e explorada pelo professor quando da

socializacdo, ampliando o repertério dos estudantes e a compreensdo que possuem sobre o

158
Revista Paranaense de Educacdo Matematica, Campo Mourao, PR, Brasil, v.12, n.29, p.143-167, set.-dez. 2023.



.y ,
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

- MATEMATICA
proprio significado das operac@es aritméticas. Além disso, 0 momento mostrou-se produtivo
para se socializar, também, como todos podem criar algoritmos pessoais, principalmente
quando valorizados e incentivados pelos colegas, professores e familiares.

A observacdo das aulas mostrou-se de extrema valia para os professores, visto que eles
conheceram aspectos da mediacdo empreendida por ambos, discutiram singularidades das
resolucdes construidas pelos estudantes, bem como das dificuldades que foram comuns e das

que foram particulares as turmas.

Reflexdes das aulas

A etapa da reflexdo pos-aula suscitou discussdes entre os participantes, que
compartilharam suas observac@es sobre o trabalho. Ao desenvolver o plano que foi elaborado
coletivamente, uma das discussdes pontuou o envolvimento dos estudantes com as tarefas e
suas resolugdes. No entendimento dos professores, isso ocorreu devido a interacdo promovida
entre os colegas durante a aula e, especialmente, pela intervencdo dos professores a partir das
antecipacdes que realizaram.

Por ter sido duas aulas seguidas em ambas as turmas (1° ano e 2° ano), de inicio os
estudantes sentiram-se desconfortaveis com a presenca dos dois observadores, mas, a0s poucos,
foram se adaptando. Identifica-se também que mesmo sendo professores das turmas, sentiram-
Se nervosos por estarem numa situacdo nova, de modo que P1, em determinado momento,
sugeriu que a facilitadora continuasse a ministracdo da aula. Apesar do nervosismo inicial, P1
e P2 afirmaram estar dispostos a realizar outras aulas com a presenca de colegas professores,
devido a possibilidade de discussao e do estabelecimento de melhorias para as aulas.

Neste momento de reflex&o das aulas, P1 e P2 compararam as antecipagdes postas no
plano e as estratégias observadas. Foram unanimes em afirmar o quanto precisam compreender
as resolucdes dos estudantes para além da dualidade certo ou errado. Refletiram, também, que
as dificuldades apresentadas sdo, em grande parte, resultado das aulas no periodo do ERE. Eles
consideraram que esse periodo exigiu mais autonomia dos estudantes em seus estudos, 0 que
afetou diretamente suas aprendizagens, visto a falta de rotina em casa para 0s estudos ou mesmo

a falta de apoio e condi¢6es quanto & infraestrutura tecnologica.
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Analise e Discussdes

Ressalta-se que o estudo descrito foi impulsionado pela decisao da primeira autora, que,
depois de vivenciar ciclos de LS na licenciatura em matematica na disciplina de ECSM,
percebeu sua valia em termos de desenvolvimento profissional. Esse reconhecimento,
especialmente em relacdo ao estudo dos contetdos matematicos, a elaboragdo dos planos de
aula, e a capacidade de refletir criticamente e coletivamente sobre os acertos e 0s erros da pratica
profissional, motivou o desenvolvimento do TCC integrando professores de matematica em
servico em um ciclo de LS (dados analisados nesta pesquisa). Desse modo, observa-se um
movimento de acesso a aspectos da formacdo continuada aos profissionais participantes da
pesquisa, comumente impedidos em razdo das distancias geograficas ou escassez de
oportunidades, fato tdo comum no interior do Brasil.

Os professores foram surpreendidos por resolugdes ndo antecipadas no plano, o que
possibilitou realizar outras ac¢Ges durante o desenvolvimento, bem como ampliar seus
repertorios de estratégias de resolucdo. Esses repertérios podem incidir na construcdo de novos
planos de aula, melhorando a capacidade de intervencdo dos professores frente as davidas
conceituais dos estudantes.

Neste sentido, observa-se que a situacdo de ndo aprendizagem ou defasagem na
aprendizagem matematica na escola de ensino médio contexto do presente estudo € téo
alarmante que os professores participantes optaram por planejar uma aula na qual algumas
operacdes aritméticas basicas fossem revisitadas (AR; SP-RP). As vérias situacGes expressas
pelos estudantes durante suas tentativas de leitura e interpretacdo dos problemas, como também
de tomada de decisdo quanto as estratégias para resolvé-los, mostram-nos que eles apresentaram
producfes matematicas e duvidas conceituais equivalentes as apresentadas por estudantes do
ensino fundamental dos anos iniciais e finais ja amplamente descritas na literatura, a exemplo,
em Pina (2008) e Muniz (2009).

Tal descompasso entre 0 que se espera que estudantes de ensino médio ja& compreendam
e 0 que eles de fato compreendem foi entendido pelos professores como reflexo do ERE.
Todavia, entendemos que o pos-pandemia pode ter, na verdade, explicitado duvidas latentes,
relacionadas, em grande parte, pela natureza da abordagem didatica vivenciada pelos estudantes
desde os anos iniciais. Suas producdes matematicas sugerem que eles, em anos escolares
anteriores, ao invés de vivenciarem situacdes de compreensdo dos significados das operacdes
aritméticas bésicas e, consequentemente, os algoritmos formais a elas relacionados,

vivenciaram situacdes centradas na memorizacdo dos procedimentos de calculo que integram
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os algoritmos padréo, sem entender como eles foram construidos e as légicas que carregam em
relagdo ao sistema de numeracdo decimal (AR; SP-RP; AM-RP). Tampouco puderam
desenvolver algoritmos pessoais e contrap6-los aos formais, ampliando seus dominios dos
varios caminhos possiveis para se resolver um problema em matematica (PINA NEVES;
FAVERO, 2012; NASCIMENTO, 2016).

Tudo isso reporta-nos a literatura em Educacdo Matematica e a sua dendncia, desde a
década de 2000, de que a pratica docente em matematica na educacdo basica prioriza,
demasiadamente, os algoritmos formais da multiplicacdo e da divisdo, em contraponto ao
tratamento das ideias subjacentes a essas operagdes, como a adicdo de parcelas iguais,
disposicdo retangular, raciocinio combinatério e proporcionalidade para a multiplicacdo, e
particdo e quoticdo para a divisdo. A literatura também enfatiza a importancia de compreender
essas operacOes respeitando a producao, pelos estudantes, de algoritmos pessoais em resposta
a problemas que respeitem seus interesses e contextos sociais (CORREA; SPINILLO, 2004).

E preciso salientar que as operagdes aritméticas basicas da matematica sustentam o
tratamento e a compreensao de diversos outros contelidos matematicos. Seu tratamento escolar
comeca nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e é ampliado nos Anos Finais. Ao longo
desse periodo, as operacOes e seus significados sdo revisitados a medida em que ocorre a
expansdo dos conjuntos numéricos (naturais, inteiros, racionais, por exemplo) (Brasil, 2018).
Embora ndo seja esperado que os estudantes do Ensino Médio tenham lacunas conceituais sobre
essas operagdes, o presente estudo denuncia um contexto no qual tais compreensdes ndo foram
construidas plenamente, limitando que esses jovens avancem no estudo de conteddos
matematicos previstos para essa etapa de escolarizagéo.

Pela descricdo dos dados, observa-se que os professores ndo estavam habituados ao
planejamento coletivo e ao seu registro em documento proprio, revelando dificuldades na
construcdo do plano de aula (PA). Este aspecto foi evidenciado quando, durante o planejamento,
eram convidados a refletirem sobre a possivel atividade matematica dos estudantes (PONTE,
2011), antecipando davidas e questionamentos, registrando-os no plano de aula. Igualmente, os
dados evidenciaram que esses professores avangaram pouco no debate sobre os conteddos
curriculares e abordagens didaticas, ficando presos as nocdes que traziam sobre o impacto
avassalador da pandemia. Isso pode estar relacionado a inexperiéncia da facilitadora do LS.

Os professores, ao planejar a aula, alcangcam novos olhares ante a tarefa matematica e a
aprendizagem dos estudantes, visto que se qualificam para a tomada de decisfes acerca de como
gerir as explicages e as discussdes com mais fundamento matematico e didatico. Além disso,

ficam mais preparados para as aulas seguintes, a medida que ampliam seus repertérios de agédo
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didatica. Ao vivenciarem tal acdo, os professores iniciaram uma preparacdo importante que
pode ser ampliada, deixando-0S mais propensos a proporcionar momentos nos quais 0S
estudantes possam desenvolver o raciocinio com interesse e curiosidade pelos contetdos
matematicos, para que haja aprendizagem (PONTE et al., 2012). Isso mostra a pertinéncia de
um processo formativo em processo de LS (OLFOS; ESTRELLA, 2023), mesmo que realizado
em curto espago de tempo.

A observacéo e o tratamento do erro pelos professores ao longo do desenvolvimento da
aula (AR) registraram o quanto eles precisam aprender a mediar sem fornecer respostas prontas
aos estudantes (AM-RP; SP-RP). Nota-se, assim, que os professores precisam avangar em
processos formativos similares, tendo em vista a necessidade de aprenderem a coordenar
discuss@es coletivas de modo a ampliar a compreensdo dos algoritmos formais pelos proprios
alunos (SP-RP). Dessa maneira, Campos (2020) corrobora ao afirmar que o erro precisa ser
tratado como algo natural, sem gerar situacdes constrangedoras. A interatividade entre os
estudantes proporciona momentos de ajuda mutua, ou seja, 0s erros podem ser transformados
em oportunidades de aprendizagem (AR).

Tendo em vista 0 processo de LS, percebe-se a importancia dos observadores ndo sé
para que esses aprendam com a participacdo e a reflexdo po6s-aula, mas para que possam
contribuir com suas anotagdes e assimilagdes durante a aula e compartilhamentos (MACEDO
et al., 2019). Portanto, 0 momento reflexivo proporcionou aos docentes P1 e P2 a oportunidade
de refletirem sobre o planejamento e a organizagdo das antecipacdes (AM-RP). A antecipacédo
das duvidas e das estratégias proporcionou mais seguranca aos alunos durante o
desenvolvimento da aula AM-RP). Vale destacar a presenca das observadoras nas aulas e a
qualidade dos comentarios feitos por elas durante as reflexdes posteriores. Por fim, em um
contexto geral em relacdo a experiéncia com essa abordagem, as contribuicdes que 0s
professores tiveram se situa em termos ainda simplérios metodologicamente e de aprendizagem
dos alunos, tendo em vista a forma aligeirada do processo de Lesson Study desenvolvida. Além
de que, os professores ndo tinham conhecimento do Lesson Study e mesmo que estivessem
familiarizados com a resolugdo de problemas, passaram a compreender a importancia dessa
abordagem ndo apenas para a aprendizagem dos alunos, mas também para sua propria pratica
docente.

Entendemos que os professores podem ter iniciado a vida profissional sem muita
compreensdo sobre o valor do planejamento, da compreensdo dos processos de raciocinio dos
alunos, sem a nogdo da complexidade do curriculo, sem o habito do estudo de documentos

curriculares e cientificos da area de ensino, sem iniciar trabalhos em grupo (PA; AR). Tais
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caracteristicas remetem a formacdo inicial no Brasil na qual teoria e pratica muitas vezes sao
abordadas de modo desarticulado em alguns cursos de Licenciatura em Matematica (LEAL,
2016). Assim, cabe destacar o valor de processos formativos dessa natureza voltados a
formacgdo continuada e desenvolvidos em processo de LS, visto sua potencialidade na
integracdo de professores iniciantes e experientes, em suas escolas, para a construcdo de
solucBes para suas praticas docentes. Essa integracdo pode levar, com o tempo e com 0 apoio
de outros professores, pesquisadores das universidades proximas, a constituicdo de
comunidades investigativas e colaborativas com chances de contribuir para a transformacéo das
praticas docentes e das aprendizagens matematicas dos estudantes (FIORENTINI; 2010;
FIORENTINI; CRECCI; 2013, CYRINO, 2013).

Consideracoes finais

O estudo proporcionou aos participantes conhecer as etapas do ciclo de LS
desenvolvido, o que Ihes permitiu aproveitar essas fases como elementos para aprimorar suas
aulas, compreendendo-as como recursos de melhoria. Entendemos que isso pode fomentar mais
dialogos entre estes e outros professores, de modo a impulsionar novos ciclos de LS na escola,
gerido por eles, em busca de respostas a outros entraves de aprendizagem que eles, também, ja
observam (SILVA, 2020; PINA NEVES; FIORENTINI, 2021; MACEDO; PINA NEVES;
SILVA, 2023). Observam-se alguns pontos relatados pelos professores (P1 e P2) relacionados
a aspectos dificultadores da formacéo, como: (1) a sobrecarga de trabalho e 0 acimulo de tarefas
para o cumprimento de seu exercicio profissional; (2) o distanciamento entre as propostas
formativas anteriores ja vivenciadas por eles e o LS; e (3) politicas publicas de formacéo de
professores que considerem as necessidades dos professores e dos estudantes que estdo nas
pequenas cidades brasileiras. Tais dificuldades refletem, na pratica, em pouca flexibilidade e
apoio dos gestores escolares quanto a organizacdo das acOes para liberacdo dos docentes nos
dias de formagéo.

Notadamente, a pesquisa aponta como fragilidade a vivéncia aligeirada dos professores
no ciclo de LS, o que impactou no tempo dedicado ao estudo aprofundado do tépico curricular.
Todavia, revela que mesmo nessa condicédo criou oportunidades valiosas de trabalho em grupo,
de iniciacdo ao LS na escola, de integracdo de uma futura professora e professores na
organizacdo de um ciclo de LS. Isso porque os participantes foram motivados a compartilharem
as experiéncias inerentes da sala de aula, os pontos de vista, 0s materiais de apoio e demais

estratégias de ensino e aprendizagem, experienciando, verdadeiramente, um estudo a partir das
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necessidades advindas das suas préaticas docentes.

Ressaltamos a importancia do estudo para o contexto da escola publica do interior do
Nordeste, enquanto ferramenta de transformacéo social para uma licencianda em etapa final de
curso e para professores em servigo que acessaram uma discussdo atual — o LS — no ambito da
Educacdo Matemaética nacional e internacional. Por fim, reiteramos a necessidade de reflex&o
constante sobre 0s seguintes aspectos: Qual seria 0 tempo minimo para o desenvolvimento de
um ciclo de LS? Como solucionar este questionamento frente a diversidade de contextos, de
experiéncias profissionais dos professores, disponibilidade de tempo e de recursos financeiros,
entre outros fatores? Ademais, almejamos que este estudo possa contribuir com outras
pesquisas para que sejam respondidos estes questionamentos e que envolvam mais professores

dispostos a vivenciarem o processo de LS.
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