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Resumo: Os estudos de aula (lesson study), abordagem de desenvolvimento profissional de professores
de origem japonesa, tém se disseminado no Brasil por seu potencial para favorecer o crescimento
profissional docente fomentar mudangas educacionais. Dentre as possibilidades dos estudos de aula para
0 ensino da Matematica, favorecidas pela estrutura e dinamica dessa abordagem, destaca-se 0
desenvolvimento curricular. Nessa perspectiva, realizamos uma investigagdo com o objetivo de
identificar e compreender aspectos do desenvolvimento curricular da Matematica do 3° ano do Ensino
Fundamental mobilizados em um estudo de aula. A investigacdo segue a abordagem qualitativa,
perpassando a pesquisa bibliografica e de campo, e se baseia na analise de contetido. O material empirico
constitui-se da transcri¢do das sessfes gravadas do estudo de aula, notas de campo do pesquisador, fichas
de trabalho dos alunos e entrevista realizada com os professores ao final do processo. A analise
evidenciou que o estudo de aula favorece distintos aspectos do desenvolvimento curricular da
Matematica, dentre eles, a escolha do tépico curricular e a definicdo de objetivos, 0s quais embasam e
orientam a acdo do professor em favor da aprendizagem do aluno. O estudo de aula propiciou aos
professores um contexto para discutirem aspectos sobre o tépico curricular divisao e definirem objetivos
para pensar o curriculo em agéo no contexto escolar, elementos principais do desenvolvimento curricular
gue direcionam o planejamento do professor.

Palavras-chave: Desenvolvimento curricular. Estudo de aula. Ensino de divisdo. Anos iniciais.

TOPIC CHOICE AND OBJECTIVES DEFINITION: ELEMENTS OF
CURRICULAR DEVELOPMENT IN MATHEMATICS IN A LESSON
STUDY IN ELEMENTARY SCHOOL

Abstract: Lesson study is an approach to teacher professional development originally from Japan that
has been disseminated in Brazil due to its potential to promote teacher professional growth and foster
educational changes. Curricular development stands out among the possibilities of lesson study for
mathematics teaching favored by the structure and dynamics of this approach. From this perspective,
we developed an investigation aiming to identify and understand aspects of mathematics curricular
development in the 3rd year of an elementary school which has a lesson study cycle ongoing. The
investigation follows a qualitative approach, encompassing bibliographic and field research, based on
content analysis. The empirical material consists of the transcription of recorded lesson study sessions,
the researcher’s field notes, student worksheets, and interviews with teachers carried out at the end of
the process. The analysis showed that lesson study favors different aspects of mathematics curricular
development, including the choice of the curricular topic and the definition of objectives, which support
and guide the teacher's action in favor of student learning. The lesson study provided teachers a context
to discuss aspects of the “division” curricular topic and define objectives to reconsider the curriculum
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in action in the school context. These are main elements of curriculum development that guide teacher
planning.
Keywords: Curricular development. Lesson study. Teaching of division. Elementary school.

Introducéo

O desenvolvimento curricular, processo continuo que perpassa 0 conceito tedrico
(fundamentacdo) e a préatica (implementacdo) do curriculo (RIBEIRO, 1998; GASPAR,;
ROLDAO, 2014; ZABALZA, 2017), nfo é um conceito novo em estudo nas comunidades
cientificas nacionais e internacionais. Pesquisadores de diferentes dominios do conhecimento
tém se dedicado a esse tema, discutindo e apresentando perspectivas e abordagens tedricas, bem
como aspectos para compreender 0s processos que envolvem o curriculo e 0 modo como esse
documento orientador é desenvolvido a partir das praticas de sala de aula.

Ribeiro (1998) considera que o desenvolvimento curricular pode ser compreendido em
diferentes perspectivas, pois ¢ “circularmente interdependente”, podendo ser estudado a partir
de qualquer ponto, seja de um espectro mais amplo ou mais restrito da sua implementagéo.
Dentre os elementos estruturantes do desenvolvimento curricular, especialmente do ensino
escolar, destacamos as diretrizes curriculares nacionais, 0s programas de ensino desenvolvidos
pelos professores e 0s materiais instrucionais, a exemplo do livro didatico.

No Brasil, o desenvolvimento curricular, especialmente na Educagdo Bésica — Ensino
Fundamental | e Il e Ensino Médio —, tem como referéncia a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento orientador instituido pelo Ministério da Educacdo (MEC) em dezembro
de 2017. A BNCC é um documento oficial, “[...] de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas da Educacao Basica [...]” (BRASIL, 2018, p.7). Tais documentos normatizam
os caminhos e as linhas gerais que orientam a acdo da escola frente ao curriculo em seu
respectivo contexto (GASPAR; ROLDAO, 2014; ZABALZA, 2017), concretizando, deste
modo, o desenvolvimento curricular. Zabalza (2017) enfatiza que a funcdo do documento
curricular oficial e seu desenvolvimento no contexto escolar sdo fases complementares, visto
que a escola precisa delinear o curriculo em acordo com esses documentos e coloca-lo em acgéo.

A partir do nosso envolvimento com as discussdes sobre o curriculo desenvolvido pelo
professor na pratica cotidiana, nos interessamos em olhar o desenvolvimento curricular da
Matematica no contexto escolar, que é o espaco em que o curriculo é estruturado, alinhado as
especificidades da escola e desenvolvido em sala de aula (FRANCESCHI, 2022). Esse intento

nos aproximou dos estudos de aula, que tém se constituido em contexto para promover
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mudancas na prética docente (RICHIT; PONTE, 2017; RICHIT, 2020) e, sobretudo, o
desenvolvimento curricular em Matemaética.

Os estudos de aula tém potencial para promover o desenvolvimento curricular, pois
envolvem aspectos fundamentais desse processo, tais como a defini¢cdo de objetivos para as
aulas, planejamento de aulas e a preparagédo de materiais, a realizagdo do ensino em sala de aula
e, também, a avaliacdo da aprendizagem dos alunos e do ensino realizado. Esses aspectos do
desenvolvimento curricular sdo compreendidos pelas etapas estruturantes do estudo de aula, a
saber: definicdo de objetivos, planejamento de uma aula (aula de investigacdo), realizacdo da
aula e reflexdo sobre as a¢des dos alunos e suas aprendizagens (LEWIS, 2002; WHITE; LIM,
2008; RICHIT, 2023). Assim, nos dedicamos a examinar e discutir aspectos do
desenvolvimento curricular em Matematica, guiadas pela questdo: Quais aspectos do
desenvolvimento curricular da Matematica do 3° ano do Ensino Fundamental sdo mobilizados
a partir de um estudo de aula?

Nesse artigo apresentamos aspectos relacionados a escolha do topico curricular e a
definicdo de objetivos, que sdo etapas primordiais dos estudos de aula em que os professores
discutem aspectos sobre o0s tdpicos curriculares que podem ser aprofundados, sobre o contexto
tematico para embasar a tarefa matematica para a aula, bem como os objetivos para a aula de
investigacao. A pesquisa € relevante para as discussdes sobre essa temética porque pode apontar
as possibilidades dos estudos de aula para a compreensao das diretrizes que norteiam o ensino
em sala de aula e dos fatores do contexto escolar que perpassam no ensino da Matematica, sobre
distintas maneiras de abordar topicos curriculares, bem como sobre a gestao e a implementacéo

do curriculo.
Desenvolvimento Curricular e o Ensino de Matematica

Para Gaspar e Roldéo (2014), a defini¢éo de desenvolvimento curricular como processo
dindmico e continuo de implementacdo do curriculo, teoricamente fundamentado, envolve
elementos estruturantes do ensino. Esses elementos derivam do conceito de curriculo e,
sobretudo, caracterizam o curriculo em acdo, o qual contribui para o delineamento da matriz
gue embasa esse conceito. Essa compreensdo fundamenta-se na analise realizada pelos autores
sobre as matrizes lineares e circulares do desenvolvimento curricular que sustentam e orientam
o curriculo em acdo, seguindo as diretrizes de dois elementos: o plano e o projeto. O plano é o
documento normativo de nivel macro que orienta as aprendizagens essenciais, a exemplo da

BNCC. O projeto é o documento de nivel micro que busca adequar o curriculo de acordo com
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as especificidades da escola —, por exemplo, o projeto politico pedagdgico da escola (GASPAR,;
ROLDAO, 2014; RIBEIRO, 1998). Tal perspectiva amplia o entendimento do curriculo,
considerando a sua natureza e ambito para duas diregdes: “a) o curriculo como algo que visa,
como intencdo ou objetivos; b) o curriculo como algo que se experiencia, como interaccao e
processo em curso” (RIBEIRO, 1998, p. 16).

Desta forma, o desenvolvimento curricular pode ser considerado um “curriculo em
processo ou em accao, linear ou circular, que se realiza por fases sujeitas a intervencédo de
niveis” (GASPAR; ROLDAO, 2014, p.39), que ocorrem por determinagdes variadas: politicas,
administrativas, pedagdgicas, criacdo/preparacdo de materiais pedagdgicos e didaticos, gestdo
do sistema escolar e das praticas de sala de aula, dentre outros aspectos interventores na
construcdo e realizacao curricular, conduzidos por graus distintos desde a dimensdo macro até
micro (CANAVARRO, 2005; GASPAR; ROLDAO, 2014).

Nesta perspectiva, o desenvolvimento curricular perpassa 0s niveis de intervencao
macro, meso e micro, conduzido por influéncias politicas, administrativas e pedagogicas em
um contexto de continuas decisdes curriculares, sendo: a nivel macro o contexto politico
administrativo central; a nivel meso o contexto de gestdo politico administrativo regional e
escolar local; e a nivel micro o contexto de realizacdo politico administrativo institucional
relativo a escola e a sala de aula (PACHECO, 1996; GASPAR; ROLDAO, 2014). Essa
perspectiva corrobora a ideia de curriculo como um processo no qual se expressam 0S
documentos — projetos educativos nacionais a nivel macro — e projetos didaticos escolares a
nivel micro (CANAVARRO; PONTE, 2005), ampliando para o plano de aula em uma verséao
mais limitada do planejamento do curriculo (RIBEIRO, 1998). De acordo com Gaspar e Roldao

(2014, p. 42), o desenvolvimento curricular perpassa as seguintes fases:

(i) a fase da concepcdo poderd integrar a justificacdo, a elaboragao e o desenho
do curriculo; (ii) a fase da implementacdo, ao interagir com a realidade pratica
podera integrar aspectos relacionados com o meio envolvente e que se
pretendem, directamente, com a didactica e os modelos de formacdo de
professores; assim, o curriculo nesta fase vai-se adaptando a realidade com a
qual se envolve, isto &, operacionaliza-se e (iii) a fase da avaliacdo pressupde
a deciséo clara sobre os indicadores que compdem os quadros de avaliacéo;
por outras palavras, esta fase deve contemplar o que, quando e como se avalia.

Gaspar e Rolddo (2014, p. 100) acrescentam que o desenvolvimento curricular esta
relacionado a dimensao processual e proativa do curriculo, a qual possibilita “(a) construir um
curriculo (desenvolvimento curricular enquanto concepcao) e (b) operar a ligacdo que ele
pressupde entre intencionalidade e pratica (desenvolvimento curricular engquanto accéao
operacionalizadora)”.
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Na fase de concepc¢do, integra-se a andlise da situacdo a que o curriculo a
construir se destina, o estabelecimento articulado de objectivos e conteudos e
a sua orientagdo para competéncias a desenvolver através deles. Na fase de
implementacdo/operacionalizacdo, definem-se as estratégias de ac¢do docente
gue correspondem a construcdo de situacdes de aprendizagem pensadas em
funcdo dos alunos, e prevé-se 0 modo de avaliar se 0s objectivos de
aprendizagem visados foram atingidos. Por fim, a fase de avaliacdo do
curriculo pressupde, para além da analise dos resultados da avaliacdo da
aprendizagem  obtidos na fase anterior, um  processo de
reapreciagdo/questionamento de todo o caminho percorrido, interrogando a
pertinéncia e correccdo do desenvolvimento de cada fase, no sentido de
identificar e retomar os aspectos que tenham contribuido para a néo
consecucdo da aprendizagem pretendida [...] (GASPAR; ROLDAO, 2014, p.
75-76).

De acordo com esses autores, o curriculo incorpora duas dimensfes essenciais e
complementares entre si, que sdo a concep¢do fundamentada e a implementacdo desse
documento. Essas dimensdes carregam intrinsecamente distintos elementos intervenientes, que
ddo origem a novos conceitos, tais como curriculo prescrito, curriculo desenhado, curriculo
moldado, curriculo em acédo e curriculo avaliado (CANAVARRO; PONTE, 2005), os quais
influenciam o desenvolvimento curricular desde o nivel nacional até o nivel escolar.

O curriculo prescrito, instituido pelos drgdos politico-administrativos, caracteriza-se
como uma prescricdo ou orientagdo do contetdo a ser contemplado pelo curriculo,
especialmente do ensino basico e obrigatério. O curriculo desenhado é aquele que chega aos
professores a partir dos documentos escolares e materiais curriculares, tais como 0s manuais
escolares, que trazem ao professor uma interpretacdo do curriculo, geralmente mais
concretizada e orientada para a pratica de sala de aula, auxiliando no planejamento das aulas.
O curriculo moldado ou organizado é resultante da interpretacdo do professor sobre o curriculo
prescrito ou dos materiais curriculares. O curriculo em acéo é aquele efetivamente praticado no
contexto da sala de aula; é aquele que o professor concretiza com os alunos por meio do
planejamento. O curriculo avaliado caracteriza o0 conjunto de aspectos curriculares sobre 0s
quais incidem os testes ou avaliacOes externas, sendo, por isso, valorizados nos projetos
escolares e nas praticas dos professores (CANAVARRO; PONTE, 2005).

Ao analisar o impacto do curriculo avaliado no desenvolvimento curricular nos sistemas
de ensino e no contexto escolar, Canavarro e Ponte (2005, p. 67) destacam que devido a
importancia das avaliacfes externas nas praticas escolares, o curriculo avaliado tem salientado
“aquilo que verdadeiramente vale, o0 que verdadeiramente conta. Por isso, 0S exames externos
tém um forte efeito regulador, quer das praticas do professor, quer do que os alunos (e pais)
consideram que vale a pena aprender”.
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Portanto, essas distintas perspectivas de curriculo tém delineado o desenvolvimento
curricular nos contextos escolares, permeados por aspectos especificos de cada instituicdo
escolar. Nessa direcdo, Ribeiro (1998), Canavarro (2005), Canavarro e Ponte (2005), Gaspar e
Roldao (2014), Ponte (2014) e Zabalza (2017) reforcam a ideia do desenvolvimento curricular
como um processo continuo, implementado de forma flexivel, sucessiva e dindmica de acordo
com as suas fases, etapas e niveis em que o curriculo se desenvolve. Portanto, o
desenvolvimento curricular caracteriza também o processo que possibilita compreender,
adaptar e aperfeicoar, conforme necessario, o curriculo em acéo.

Baseadas nessas compreensdes, consideramos que os estudos de aula favorecem o
desenvolvimento curricular na medida em que viabilizam aos professores “aprenderem
questdes importantes em relacdo aos contetidos que ensinam, as orientagdes curriculares, aos
processos de raciocinio e as dificuldades dos alunos e a propria dinamica da sala de aula”
(PONTE et al., 2016, p. 870). Além disso, essa abordagem promove o desenvolvimento
curricular da Matemaética porque oportuniza ao professor examinar, modificar e experimentar
modos distintos de organizar o ensino (RICHIT; TOMKELSKI, 2020) e, por conseguinte, de
organizar o curriculo escolar. A partir dessa relacdo, as demandas dos alunos, as condic6es da
escola e os objetivos de ensino transformam-se em processos educativos (RICHIT;
TOMKELSKI, 2022), promovendo o desenvolvimento curricular em Matematica.

O estudo de aula possibilita “mdltiplas situacdes para os professores envolvidos
realizarem um trabalho de cunho exploratorio em questdes de Matematica e Didatica” (PONTE
etal., 2016, p. 870). O estudo de aula oportuniza aos participantes experienciarem um processo
formativo centrado na prética de sala de aula, o qual é orientado por principios tedricos que
embasam essa pratica “e os contextos e recursos que podem apoiar a sua mudanca, tendo em
conta o desenvolvimento curricular” (PONTE, 2014, p. 349). Estes aspectos nos mobilizaram
e orientaram nossa investigacao sobre o desenvolvimento curricular da Matematica nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Estudos de aula

Os estudos de aula chamaram atencédo de pesquisadores em muitos paises, que passaram
a se interessar pelo método japonés a partir de um estudo realizado entre Japdo e Estados
Unidos, em meados dos anos 1990 (ISODA, 2012; RICHIT; TOMKELSKI; RICHIT, 2021). A
disseminacdo do estudo de aula para paises do ocidente ocorreu especialmente apos a

publicacdo do livro “The teaching gap” de Stigler e Hiebert em 1999, que apresenta estudos
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com base nos dados publicados pelo TIMSS, de 1995 e 1999, com relacdo ao ensino da
matematica em trés paises (Japdo, Estados Unidos e Alemanha), chamando atengéo frente aos
resultados alcancados pelos alunos japoneses (RICHIT, 2020; TOMASI, 2020).

Outro marco da disseminacdo desta abordagem é a descricdo detalhada do estudo de
aula japonés no trabalho de doutorado de Makoto Yoshida, defendida em 1999 na Universidade
de Chicago (RICHIT; TOMKELSKI, 2020). Dentre os aspectos evidenciados nesses dois
trabalhos, destacam-se o processo de desenvolvimento profissional em que os professores estdo
inseridos e a estrutura da resolucdo de problemas do estudo de aula, fatores determinantes do
sucesso japonés no ensino da Matemaética (STIGLER; HIEBERT, 2009; RICHIT; PONTE;
TOMKELSKI, 2020).

O estudo de aula desenvolvido no Japdo, de acordo com lIsoda (2011), apresenta
caracteristicas peculiares, que envolvem as etapas, as variacGes de aplicacdo, o curriculo, a
andlise da aula e a retomada da aula em outra turma. Baseados em autores de referéncia
(LEWIS, 2002; MURATA, 2011; PONTE et al., 2014), Richit e Ponte (2020) descrevem 0s
guatro momentos principais como: reconhecimento de um problema de aprendizagem;
planejamento da aula de investigacdo com o0 objetivo de superar esse problema;
desenvolvimento da aula e observagéo por todos os participantes do estudo de aula; e reflex@o
da aula de investigagdo, com atencéo aos registros sobre as a¢des dos alunos.

Devido a essa dindmica, os estudos de aula proporcionam aos professores experiéncias
formativas que viabilizam modificacGes na pratica de sala de aula com relacdo as diretrizes
curriculares, nos seus diferentes cenarios de atuacdo, perpassando por decisores politicos,
administrativos, pedagdgicos, escolares, professores e formadores (PONTE et al., 2020;
RICHIT; PONTE, 2017). Além disso, o estudo de aula oportuniza ao professor aprofundar
aspectos teoricos, matematicos, didaticos, curriculares, educacionais e organizacionais,
proporcionando “multiplas situagdes para os professores envolvidos realizarem eles proprios
um trabalho de cunho exploratério em questdes de Matematica e Didatica” (PONTE et al.,
2016, p. 870). Da mesma forma, as atividades desenvolvidas no decorrer das etapas do estudo
de aula oportunizam aos professores a partilha entre colegas, “abrangendo recursos didaticos
para o ensino, experiéncias de sala de aula, preocupagdes profissionais e, também, objetivos

relativos ao ensino de topicos curriculares especificos” (RICHIT; PONTE, 2019, p. 947).

Metodologia
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A pesquisa, guiada pela questdo ‘Quais aspectos do desenvolvimento curricular da
Matematica do 3° ano do Ensino Fundamental sdo mobilizados a partir de um estudo de aula?’,
envolve etapas que sdo norteadas por nossas escolhas, delineando-se no decorrer do caminho
em meio as descobertas e desafios que se colocam ao processo. A investigacdo envolveu a
pesquisa bibliogréafica e de campo, e anélise de conteldo como método de analise.

A pesquisa foi desenvolvida em um estudo de aula, realizado no segundo semestre de
2021, que se constituiu de doze encontros semanais de aproximadamente duas horas cada,
sendo dez encontros remotos (definicdo de objetivos e planejamento da aula de investigacao) e
dois encontros presenciais (aula de investigacdo e reflexdo sobre a aula).

O estudo de aula envolveu sete professores de escolas publicas da regido de abrangéncia
da 152 Coordenadoria Regional de Educacdo do Rio Grande do Sul, sendo que seis trabalham
no Ensino Fundamental | e um leciona Matematica no Ensino Fundamental Il. Além desses
professores, participaram do estudo de aula dois professores especialistas e a professora
pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica e Tecnologias —
GEPEM@T. A aula de investigacao foi realizada em uma turma do 3° ano, na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Othelo Rosa, pertencente a Secretaria Municipal de Educacdo de
Erechim, cidade localizada ao norte do Rio Grande do Sul.

A constituicdo de dados envolveu gravacOes das sessdes do estudo de aula, notas de
campo do pesquisador e entrevista realizada ao final do processo. Assim, o material empirico
constituiu-se das notas de campo, transcricdo das sessdes, registros da observacdo da aula de
investigacao, diario de bordo dos professores e ficha de trabalho dos alunos. Os procedimentos
adotados visaram contribuir para a constituicdo dos dados, que foram organizados,
interpretados e analisados de acordo com a andlise de contetdo (BARDIN, 2016). A
investigacdo atende as exigéncias da ética em pesquisa, tendo sido aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) em 10 de junho de 2021,
conforme o parecer n.° 4.764.981.

A partir do material empirico, realizamos a analise buscando identificar aspectos
relativos ao desenvolvimento curricular, constituindo as categorias de analise, as quais sao

abordadas nesse trabalho: Escolha do tdpico curricular e definicdo de objetivos.

Resultados
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Na interpretacdo das categorias, orientadas pelo objetivo de identificar e compreender
aspectos do desenvolvimento curricular da Matemaética do 3° ano do Ensino Fundamental que
sdo favorecidos em um estudo de aula, nos dedicamos a apresentar e interpretar algumas
unidades de registro representativas das categorias escolha do topico curricular e definicao de
objetivos. As evidéncias empiricas apresentadas sdo excertos extraidos das falas dos professores
ao longo do estudo de aula e da entrevista, bem como dos diarios de bordo dos participantes e
fichas de trabalho dos alunos, os quais, mediante o processo de interpretacdo, forneceram
subsidios constituidores de respostas para nossa questdo de pesquisa (Quais aspectos do
desenvolvimento curricular da Matematica do 3° ano do Ensino Fundamental sdo mobilizados

a partir de um estudo de aula?).

Escolha do topico curricular

Nos encontros iniciais do estudo de aula, especificamente nas sessfes 1 e 2, momentos
em que os professores dedicaram-se a discutir distintos aspectos relacionados aos topicos
curriculares que poderiam ser aprofundados no estudo de aula, os participantes destacaram

varios tépicos curriculares passiveis de serem abordados.

[A tabuada é um topico interessante]. Eles se sentem desafiados [...]. [E] é algo que eles precisam
ter para a vida, [...] eles precisam saber. [...] (Vick, Transcricdo gravacdo do 2° encontro,
14/10/21).

O processo de escolha do topico curricular foi permeado por varios aspectos
relacionados ao modo como os professores compreendiam o papel daqueles tdpicos no
desenvolvimento dos alunos. Vick, por exemplo, ao destacar a relevancia da aprendizagem da
tabuada enfatizou que esse tépico é dificil para os alunos, a0 mesmo tempo em que é uma

aprendizagem necessaria para a vida. Esse aspecto foi complementado por outros docentes:

Resolucdo de problemas, mais especificamente a intepretacdo e compreensdo, é outro desafio
para os alunos (Laila, Transcrigdo gravacao do 2° encontro, 14/10/21).

[...] interpretacdo das situagOes problemas por alguns alunos que tém muita, muita dificuldade
[...], eles precisam entender o processo da tabuada e ndo mais a decoreba, [...] as quatro
operagdes também no geral, entdo seria um contexto todo que tem haver iniciando pelo processo
de composicdo e decomposicdo dos numerais, a questdo depois das quatro operacbes e
combinando com a interpretagdo de situacdes problemas. [...] (Léa, Transcri¢do do 2° encontro,
14/10/21).

Léa ressaltou a importancia da tabuada em uma perspectiva que transcende o0 processo
de decorar e, também, sugeriu a resolucdo de problemas devido a dificuldade dos alunos na
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interpretacdo de situagcdes problema, corroborando a sugestdo de Laila. Léa complementa que
uma possibilidade de tratar distintas dificuldades dos alunos, contemplando ao mesmo tempo a
sequenciacao dos topicos previstos no programa curricular e as relagdes entre eles, é promover
uma abordagem integrada que envolve as quatro operacdes, a composicdo e decomposicao de
nameros, a tabuada e a intepretacdo de situacdes problemas.

O tdpico curricular foi definido coletivamente pelos professores, levando-se em
consideracdo as dificuldades matematicas frequentes dos alunos e a sequéncia dos conteddos
estabelecidos pelo curriculo da referida escola, culminando na escolha do topico divisao. Apds
a escolha do topico, os professores buscaram aproximar o tépico a um contexto tematico

significativo para embasar a tarefa matematica para a aula.

[Outra coisa importante ap6s escolher o tdpico curricular é definir um contexto interessante para
aborda-lo]. Tem que ser uma temética que chame a atencédo [dos alunos], uma situagao problema
gue eles poderiam resolver uma divisdo, [...]. (UR70, Transcricdo gravacao, Vick, 04/11/21- 5°
encontro).

A partir dessa reflexdo e ap6s uma cuidadosa negociacédo e refinamento das sugestdes
que foram emergindo, o grupo definiu o contexto teméatico para embasar a tarefa da aula de
investigacdo: Alimentacdo Escolar. Vick destacou a relevancia do contexto tematico da tarefa
enfatizando que este possibilita a abordagem do topico divisdo articulado a outros topicos da

Matematica, promovendo, assim, 0 desenvolvimento curricular.

Por mais que a gente queira trabalhar s6 a divisdo, nés ndo vamos conseguir separar, porque as
situagcBes matematicas elas vao se encaixar [se complementar], elas véao se relacionar, [...] nés
vamos estar trabalhando as quatro opera¢des, mesmo que [abordarmos] sé a divisao [...] (Vick,
Transcrigéo do 3° encontro, 18/10/21).

O topico divisao, escolhido pelos professores, se integra a distintos conteddos conforme
explica Léa. Ao trabalhar com a divisdo estaremos inevitavelmente articulando os contetdos,
envolvendo e retomando a adigéo, subtragdo e a multiplicacdo, conforme acrescenta Vick,
possibilitando aos alunos definirem os caminhos para resolver uma tarefa matematica,

estabelecerem suas estratégias de resolugdo com base em conhecimentos prévios.

A escolha do tépico curricular [deve ser conduzida por] uma proposta educativa que oriente o
trabalho pedag6gico do professor em sala de aula, mas que principalmente leve em conta a
necessidade e a realidade de cada [aluno]. (Jana, Entrevista).

Refletindo sobre a escolha de topicos curriculares no decorrer do ano letivo, Jana

salienta que o professor, considerando os documentos orientadores normativos, tem autonomia
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para gerenciar e definir a organizacdo e a sequenciacdo dos conteldos de acordo com a
necessidade e realidade dos alunos. Vick complementa que apds a escolha do tdpico, o
professor precisa definir um contexto significativo para aborda-lo, buscando despertar o
interesse dos alunos e envolvé-los na resolucéo da tarefa.

O planejamento da tarefa envolvendo o topico divisdo, realizado de modo colaborativo,
foi permeado por discussdes, estudos e partilha de experiéncias que possibilitaram ao grupo
pensar em situacdes de sala de aula para explorar distintos aspectos da divisdo, com situacdes
gue mobilizam diferentes estratégias e modos de pensar. Estes aspectos foram mencionados

pelas professoras Lilly e Ayla durante a discusséo da tarefa.

[Ao destacar a importancia de propor uma tarefa matematica envolvendo uma divisdo com resto
a professora diz que esse processo seria muito rico]. Sabe por qué? Porque dai eles iam ver que
ia sobrar alguns [bifes]. Alguns [alunos] poderiam comer a mais, mas ndo ia dar para todos
repetirem mais de uma vez, porque ia dar dois bifes para cada um e ainda sobrar alguns. (Lilly,
Transcrigdo gravacao do 8° encontro, 25/11/21).

E dai, eles compreendem o conceito de resto da divisdo. (Ayla, Transcricdo do 8° encontro,
25/11/21).

A escolha do tdpico curricular divisdo destaca-se como 0 primeiro passo do
planejamento, como o fio condutor das demais etapas que permeiam o desenvolvimento
curricular em seu modo mais restrito, em especifico no curriculo em acdo. Esta etapa
possibilitou momentos significativos em que os professores apresentaram pontos importantes
que precisam ser considerados na defini¢cdo do tdpico, dentre eles: topicos que sdo essenciais e
necessarios para uma aprendizagem para a vida; topicos que os alunos apresentam maior
dificuldade e que precisam ser discutidos visando uma abordagem diferenciada; sequéncia dos
topicos previstos pelo programa curricular da escola; e a articulagdo intrinseca aos topicos

curriculares.

Definigéo de objetivos

Além da escolha do tdépico curricular, a etapa inicial dos estudos de aula é centrada na
definicdo dos objetivos para a aula de investigacdo. No processo de escolha do tdpico, 0s
professores foram mobilizados a pensar nos objetivos que pretendiam alcangar com a

abordagem do tdpico divisdo, em face ao qual destacaram alguns aspectos.

[...] um dos objetivos é a gente perceber toda essa caminhada, a descoberta do aluno, como o
aluno descobre, entdo, eu coloquei assim, perceber as hipdteses e 0 processo de investigacdo
realizada por cada crianga na resolugdo de um problema matematico. (Vick, Transcri¢do do 3°
encontro, 18/10/21).
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[...] a tarefa exploratdria tem que [fazer o aluno] pensar, fazer os alunos escreverem o que eles
estdo pensando, as estratégias que eles estdo usando e ndo somente a representacdo através de
uma representacdo de um calculo. [...] (Mateus, Transcri¢do do 5° encontro, 04/11/21).

Corroborando aos argumentos de Vick, Mateus enfatiza a importancia de fazer os alunos
escreverem 0 que estdo pensando e os caminhos e estratégias que sdo mobilizadas para o
desenvolvimento da tarefa, ndo focalizando apenas no célculo numérico, uma vez que a tarefa
exploratoria envolve questBes abertas. O objetivo da aula de investigagdo foi complementado
pelos objetivos de ensino, que direcionam o processo educativo para aprendizagem do aluno

com relacdo ao tépico curricular divisdo, objetivo central da aula.

A gente se preocupava muito, ndo simplesmente em cumprir o planejamento, e sim que o aluno
aprenda algo. Eu acho que o objetivo maior das aulas ¢ esse [...]. (Anne, Entrevista).

Nessa dire¢ao, Jana sinaliza para a importancia de olhar para os documentos normativos
que direcionam as diretrizes curriculares para pensar nos objetivos que orientam o planejamento
pedagdgico, com foco na aprendizagem do aluno. Para além desse aspecto, Laila enfatiza que

a defini¢do de objetivos pressupoe ir além do ensino do topico apenas.

[...] toda aula deve ser organizada e planejada com objetivos, principalmente em consonancia
com as habilidades da BNCC. [...], pois é importante para sabermos o que [queremos que 0
aluno] aprenda com aquela experiéncia, com aquela vivéncia, o que eu for aplicar em sala de
aula. (Jana, Entrevista).

Hoje em dia ndo adianta mais s6 saber dar uma aula, tem que saber chamar a atengao para aquilo
que tem significado, sentido. Ento, a partir disso ndés vamos definir os objetivos para as aulas,
nds vamos ter um objetivo, tudo isso € feito de forma intencional [...]. [...] o professor tem que
atingir ndo s6 os objetivos. Enquanto professor tem que atingir as necessidades da turma, [dos
alunos] [...]. (Laila, Entrevista).

De acordo com Laila, o professor precisa pensar em um planejamento significativo, que
tenha sentido para o aluno, que sejam considerados e articulados aos objetivos do professor e
as necessidades dos alunos.

De acordo com os professores, 0 processo minucioso de delinear objetivos para a aula
de investigacdo, especialmente para abordar o topico curricular divisdo, desvelou novos
entendimentos sobre o ensino realizado e o que o professor almeja alcangar com esse ensino.
Essa possibilidade, por sua vez, é fortemente favorecida pela dindmica do estudo de aula. Nesse
sentido, o estudo de aula oportuniza ao professor investigar como o aluno aprende, visando
compreender, a partir da pratica de sala de aula, as hipoteses, descobertas, aprendizagens dos

alunos, aspectos que foram enfatizados na elaboracéo do objetivo da aula de investigacéo.
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A definicdo de objetivos de ensino para a abordagem do tépico ‘divisao’ destacou-se
como aspecto basilar para o desenvolvimento curricular da Mateméatica no 3° ano.
Primeiramente, porque os professores foram oportunizados a ressignificar os objetivos numa
perspectiva distinta, a qual passou a centrar-se na aprendizagem do aluno. Segundo, porque 0s
participantes concretizaram o desenvolvimento curricular desse topico da Matematica mediante
a abordagem de um contexto relevante para os alunos (Alimentacdo Escolar), buscando
favorecer a aprendizagem dos alunos e contemplar o programa curricular da escola de forma
integradora. Terceiro, a complementaridade entre os objetivos de ensino do professor e 0s
objetivos de aprendizagem dos alunos favoreceu uma abordagem diferenciada do topico, tanto
para os professores como para os alunos.

Em sintese, a definicdo do tépico curricular e dos objetivos para a aula de investigacéo
constituiram-se em ponto de partida para o planejamento da aula, um elemento essencial do
desenvolvimento curricular. O primeiro passo envolveu definir um topico curricular de acordo
com o nivel de ensino, com o programa curricular do 3° ano, com as particularidades da turma
e considerando os prejuizos na aprendizagem dos alunos devido ao ensino remoto no periodo
da pandemia da Covid-19, pontos-chave que conduziram as etapas subsequentes do estudo de
aula. Os objetivos de ensino, ao expressarem aquilo que se esperava que os alunos aprendessem
a partir da aula de investigacédo, orientaram as demais etapas, sobretudo a discusséo coletiva ao
final da aula.

Discussao e Conclusoes

A partir do estudo de aula, distintos aspectos relacionados ao desenvolvimento
curricular da Matematica foram favorecidos, oportunizando aos participantes refletirem sobre
o0 ensino em um contexto “[...] del intercambio de experiencias con otros docentes y a través
del analisis conjunto de tales experiéncias [...]” (ZABALZA, 2017, p.78). Nesse contexto, 0s
professores tiveram a oportunidade de discutir, planejar e experimentar uma prética, por meio
da qual concretizaram o desenvolvimento curricular de uma forma refletida e inovadora
(ZABALZA, 2017).

A escolha do tdpico e a definicdo de objetivos, etapas iniciais e primordiais do
desenvolvimento curricular ao mesmo tempo em que sé@o etapas estruturantes do estudo de aula,
orientaram e delinearam o planejamento da aula de investigagdo sobre o tdpico divisdo, no
ambito do estudo de aula realizado (ISODA, 2011; RICHIT; TOMKELSKI, 2022),

possibilitando ao grupo valorizar o planejamento em colaboragéo e priorizar a aprendizagem

94
Revista Paranaense de Educagdo Matematica, Campo Mourdo, PR, Brasil, v.12, n.29, p.82-99, set.-dez. 2023.



.y ,
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

- MATEMATICA
dos alunos na sua pratica de sala de aula.

A defini¢do do topico curricular envolveu a anélise da sequéncia dos conteudos do
programa curricular de acordo com o ano escolar da referida escola, ponto importante para o
professor estabelecer o topico em estudo, que foi ‘divisdo’. A escolha do tépico curricular pelos
professores, principio da gestdo do curriculo mediante o qual a escola e os agentes desse
processo colocam o curriculo em acdo (GASPAR; ROLDAO, 2014), foi um aspecto favorecido
no estudo de aula na medida em que os professores discutiram o papel daqueles topicos no
desenvolvimento dos alunos, considerando as frequentes dificuldades deles e, sobretudo, que
tais aprendizagens sdo essenciais para 0 processo de escolarizacdo e para a vida. A analise
evidenciou que a escolha do topico baseou-se em alguns critérios, tais como a possibilidade de
promover uma abordagem integrada de distintos tépicos curriculares da Matematica, assim
como sobre o papel daquele topico na formacdo dos alunos, assumindo-o como uma
aprendizagem necessaria para a vida.

Apos o grupo definir o topico curricular, o foco incidiu sobre os objetivos para a aula
de investigacdo, os quais orientam a etapa do planejamento. Nesse processo, a equipe, por meio
dos objetivos de ensino, estabelece e direciona o caminho do processo, define aonde pretende
chegar e a intengdo dos processos de ensino e aprendizagem, a partir do que elabora tarefas para
alcancar os objetivos delineados (RIBEIRO, 1998; GASPAR; ROLDAO, 2014; ZABALZA,
2017; RICHIT; TOMKELSKI, 2022). Nesse sentido, a analise apontou que no &mbito do estudo
de aula analisado, os objetivos para a aula de investigacdo foram pensados e discutidos de
acordo com o ano escolar e o curriculo da escola, voltando-se a atencdo para as dificuldades
dos alunos com relacdo ao tdpico escolhido (PONTE et al., 2016; RICHIT; PONTE, 2017,
RICHIT, 2020). Assim, neste cenario de decisdo frente ao desenvolvimento curricular, o
professor é o agente principal que molda o curriculo em sala de aula, centrando sua atengdo em
investigar como o aluno aprende, aspecto apontado por esta pesquisa.

Nesta perspectiva, os professores pensaram e definiram objetivos de ensino com o olhar
atento diante do contexto escolar e do ensino da Matematica (PAZ, 2020; RICHIT; PONTE;
TOMASI, 2021), espaco que 0s oportunizou pensarem e apresentarem um objetivo para aula
de investigacdo, um diferencial neste estudo. Assim, 0s objetivos para a aula foram pensados
para apresentar de modo claro as intencionalidades do trabalho diante do topico curricular
divisdo, visando articular os objetivos de ensino do professor e as necessidades de
aprendizagem dos alunos, mediante uma abordagem articulada em torno de um contexto
temaético significativo.

A escolha do topico curricular e a definicdo dos objetivos para 0 ensino do topico
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curricular ‘divisdo’ destacaram-se como ponto de partida do desenvolvimento curricular, por
estabelecerem as primeiras a¢des do planejamento da aula de investigacao e constituirem-se no
fio condutor das etapas que o sucedem. Esse aspecto do desenvolvimento curricular delineou-
se em um contexto de dialogo e reflexdo em que os participantes destacaram as aprendizagens
necessarias para a vida dos alunos, proporcionadas em um contexto significativo e instigante
que embasou a tarefa (Alimentagdo Escolar). Portanto, o desenvolvimento curricular da
Matematica, que tomou por tema central o topico “divisdo”, concretizou-se mediante a¢oes que
favoreceram aspectos diversos, dos quais a definicao de objetivos de ensino destacou-se, porque
os professores foram oportunizados a ressignificarem os objetivos numa perspectiva distinta,

centrada na aprendizagem do aluno.
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