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Resumo: Este artigo analisou o potencial formador de uma oficina pedagdgica, de carater dialégico,
sobre valor posicional dos algarismos e multiplicacdo numa experiéncia de ensino de Matematica,
realizada no formato de ensino remoto, em uma turma de Pedagogia da Universidade de Brasilia
(UnB). Estudo de abordagem qualitativa e exploratéria, teve como instrumentos de coleta de dados a
analise da interacdo pelo chat, as observacGes durante a oficina e o questionario on-line de avaliacdo
(Formulario Google). Para a interpretacdo dos dados utilizou-se a Anélise de Contetdo de Bardin
(2016). Da organizagdo dos dados emergiram trés categorias: ampliacdo de estratégias pedagogicas na
e para a atuacdo docente; possibilidade de formacéo ludica e dindmica em relacdo aos conhecimentos
matematicos trabalhados e diferenciacdo entre 0 ensino remoto e 0 ensino presencial: perdas e
superacOes. Verificou-se que a oficina pedagogica, no formato remoto, mostrou-se necessaria e
pertinente aquele momento de pandemia da Covid-19, com potencial ltdico e dindmico de formacéo.
Os participantes, apesar das dificuldades quanto ao ensino remoto e a formacdo a distancia ndo
esperada, afirmaram que a vivéncia e a discussdo acerca de conteldos matematicos propostos
pressupdem estratégias pedagogicas, aprendizagens e reflexGes que levam em consideracdo as
diferentes condi¢Bes e modos de aprender (e ensinar) dos atores envolvidos na a¢éo educativa.
Palavras-chave: Educacdo Matematica. Operagbes. Ensino Remoto. Covid-19. Formagdo de
Professores.

THE POTENTIAL OF A REMOTE PEDAGOGICAL WORKSHOP IN
THE TRAINING OF TEACHERS WHO TEACH MATHEMATICS:
POSITIONAL VALUE AND MULTIPLICATION ON STAGE

Abstract: This article analyzed the formative potential of a pedagogical workshop, of a dialogical
character, on the positional value of digits and multiplication in a Mathematics teaching experience,
carried out in the remote teaching format, in a Pedagogy class at the University of Brasilia (UnB). A

! Doutoranda em Educagdo (PPGE/UnB). Mestra em Educacédo (Universidade Federal Fluminense - UFF, 2007).
Professora da Secretaria Estadual de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). Membra do grupo de pesquisa
Dzeta Investigacbes em Educacdo Matematica (DIEM). E-mail: ellenmou@gmail.com - ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-6664-6419

2 Doutora em Educacédo (PPGE/UnB, 2022). Mestra em Educacdo (PPGE/UnB, 2004). Especialista em Educacdo
a Distancia (UNOPAR, 2016). Pesquisadora/Bolsista da Fundacdo de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal —
FAPDF (Edital 12/2022 — Programa FAPDF Learning). Membra do grupo de pesquisa Dzeta InvestigacGes em
Educacdo Matemética (DIEM). E-mail: fraz.joeanne@gmail.com - ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8623-
3769

3 Doutoranda em Educacdo (PPGE/UnB). Mestra em Educacdo (PPGE/UnB, 2020). Professora da Secretaria
Estadual de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). Membra do grupo de pesquisa Dzeta InvestigacGes em
Educacdo Matematica (DIEM). E-mail: prof.karlasantos@gmail.com - ORCID: https://orcid.org/0000-0001-
6813-2913

4 Doutor em Educacdo Matematica (PUC-SP) e Pés-Doutor em Educacéo pelo ProPEd (UERJ). Professor dos
Programas de Pés-Graduagdo em Educacdo (Profissional e Académico) da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia (PPGE-FE/UnB). Lider do grupo de pesquisa Dzeta Investigacdes em Educacdo
Matemética (DIEM). E-mail: geust2007 @gmail.com - ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1455-6646

477
Revista Paranaense de Educagdo Matematica, Campo Mourao, PR, Brasil, @®®©

v.12, n.28, p.477-498, maio.-ago. 2023.



https://doi.org/10.33871/22385800.2023.12.28.477-498
https://doi.org/10.33871/22385800.2023.12.28.477-498
mailto:ellenmou@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-6664-6419
mailto:fraz.joeanne@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-8623-3769
https://orcid.org/0000-0001-8623-3769
mailto:prof.karlasantos@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-6813-2913
https://orcid.org/0000-0001-6813-2913
mailto:geust2007@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-1455-6646

e L
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

MATEMATICA
L
qualitative and exploratory approach study, had as data collection instruments the analysis of the
interaction by chat, the observations during the workshop and the online evaluation questionnaire
(Google Form). Bardin's Content Analysis (2016) was used to interpret the data. Three categories
emerged from the organization of the data: expansion of pedagogical strategies in and for teaching
performance; possibility of playful and dynamic training in relation to the mathematical knowledge
worked and differentiation between remote teaching and face-to-face teaching: losses and overcoming.
It was verified that the pedagogical workshop, in the remote format, proved to be necessary and
pertinent to that moment of the Covid-19 pandemic, with playful and dynamic training potential. The
participants, despite the difficulties regarding remote teaching and the unexpected distance training,
stated that the experience and discussion about the proposed mathematical contents presuppose
pedagogical strategies, learning and reflections that take into account the different conditions and ways
of learning (and teaching) of the actors involved in the educational action.
Keywords: Mathematics education. Operations. Remote teaching. Covid-19. Teacher training

Apresentacdo

Este artigo analisou o potencial formador de uma oficina pedagdgica, de carater
dialdgico, sobre valor posicional dos algarismos e multiplicacdo numa experiéncia de ensino
de Matematica, realizada no formato de ensino remoto, com uma turma de graduacdo em
Pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB).

No cenério da pandemia, professores, professoras e estudantes do Ensino Superior
viram-se obrigados a mudar as praticas por meio da reformulacdo com a necessidade da
Educacdo nao Presencial mesmo sem estarem preparados (HODGES et al., 2020). Ao migrar
para a realidade on-line, professores e professoras transformaram-se em youtubers “[...]
gravando videoaulas e aprenderam a utilizar sistemas de videoconferéncia, como o Skype, o
Google Hangout ou o Zoom e plataformas de aprendizagem, como o Moodle, o Microsoft
Teams ou 0 Google Classroom” (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020, p. 352). Assim
como os alunos, que “[...] até entdo adaptados e acostumados ao ensino presencial, passaram a
conviver com um duplo desafio: a necessidade de isolamento e o aprendizado baseado em
atividades remotas, que ensejam maior autonomia” (VIEIRA et al., 2020, p. 3). Os desafios
foram diarios e a duracdo da necessidade de manutencao do afastamento social e consequente
continuidade do ensino remoto foi uma realidade no Ensino Superior.

No Brasil, a Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, autorizou a substituicdo das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo - TDIC (BRASIL, 2020), da Educacao Bésica ao Ensino Superior.
Em tempos de pandemia da Covid-19, o Ensino Remoto Emergencial, como ficou

denominado, teve como intento

[...] minorar os impactos no processo de aprendizagem dos estudantes
oriundos da modalidade de Ensino Presencial, em circunstancias como esta
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causada pela pandemia da Covid-19, sendo, portanto, considerado como uma
possibilidade exequivel, vidvel e momentanea (TEIXEIRA et al., 2021, p.

973).

Entretanto, 0 momento pandémico vivenciado explicitou desigualdades sociais quando
tomamos o0 acesso a tecnologia como principal condicdo para continuar os estudos. Segundo
Reis (2020, p. 2),

O coronavirus aprofundou ainda mais as linhas abissais entre grupos sociais,
segmentos marginalizados e aqueles que tém o direito efetivamente ao
isolamento social com dignidade, resguardados em seus domicilios e sem se
expor ao risco alargado da contaminacéo.

Mesmo assim, diante da magnitude tecnoldgica que apresenta alternativas variadas a
Educacdo, nos tempos de pandemia foi necessario estar em “[...] permanente estado de
aprendizagem e de adaptacdo ao novo”, como afirmou Kenski (1998, p. 60), revendo e
ressignificando a tarefa de ensinar e aprender diuturnamente. Até porque, para Moran,
Masetto e Behrens (2007, p. 12) “[...] as tecnologias nos permitem ampliar o conceito de aula,
de espaco e tempo, de comunicacdo audiovisual, estabelecer pontes novas entre o presencial e
o virtual entre o estar juntos e o estarmos conectados a distancia”.

A oficina pedagdgica sobre valor posicional e multiplicacéo realizada no formato de
ensino remoto fez parte da disciplina obrigatéria Educacdo Matematica |, do curso
Licenciatura em Pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB), organizada em aulas teoricas e
praticas por meio de oficinas que ja ocorriam em sua versao presencial e que aconteceu, no
contexto de pandemia da Covid-19 (2020 a 2022), por meio da plataforma Google Meet.

O artigo traz, além desta apresentacdo, os procedimentos metodoldgicos, uma breve
exposicdo sobre oficina pedagdgica em formato remoto e carater dialdgico, seguida dos

resultados e discussao, e as considerages finais.
Procedimentos metodoldgicos

Este estudo é de abordagem qualitativa e exploratria (LUDKE; ANDRE, 1986) que
buscou analisar o potencial formador de uma aula prética, de carater dialdgico e realizada no
formato on-line, sobre valor posicional dos algarismos e multiplicagdo com uma turma de
graduacdo em Licenciatura Pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB) no contexto de
formagdo remota durante a pandemia da Covid-19 (2020-2022). A disciplina é nomeada
Educacdo Matematica I, com 4 horas semanais e, por causa da situacdo pandémica, as aulas

passaram a acontecer remotamente: via Google Meet.
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A ferramenta de comunicagdo permitiu o encontro sincrono com a visualizagdo dos
participantes e possibilitou uma multiplicidade de agbes — acesso de até 100 pessoas, chat
acessivel a todos com interacdo, inclusive, por meio de emojis, compartilhamento de tela —
que contribuiram para a atuacdo do futuro professor e professora que ensinam Matematica na
sala de aula (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020) com vieses dialdgico e relacional.
Em uma cena de ensino e aprendizagem que migrou para o virtual/on-line no formato de
oficina pedagogica, Moura et al. (2021, p. 3), com base em Anastasiou e Alves (2015),
afirmam que ao possibilitar o didlogo, as oficinas pedagdgicas facilitam também a troca de
experiéncias “[...] num processo de ensinagem que envolve tanto a acdo de ensinar quanto a
de aprender, indicando uma pratica social complexa efetivada entre os sujeitos, professor e
aluno”.

Dessa forma, considera-se que a cena e seu potencial pedagdgico aconteceram por
meio dos multiplos sentidos que os sujeitos foram construindo e ressignificando no fluir das
interacdes, das relagdes sociais, da cultura a qual pertencem e da necessidade de considerar 0s
saberes dos atores envolvidos na acdo educativa: o protagonismo dos alunos e o papel de
organizador do ambiente de aprendizagem do professor e da professora (FREIRE, 1980;
VIGOTSKI, 2003).

Para Freire (1980, p. 69), “[...] educacdo é comunicacdo, é didlogo, na medida em que
ndo é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significac¢do dos significados”, rompendo ainda mais com a concep¢éo de educacdo bancéria,
abrindo-se ainda mais as situacdes de aprendizagem, diversificando ainda mais as condicdes
do aprender. Como afirmam Braga e Calazans (2001, p. 81), nas sociedades em que “[...] as
comunicagdes se aceleram e em que as interacOes, processos e pontos de articulacdo se
multiplicam, pode-se mesmo perceber que o sistema educacional ndo tem condicGes de
permanecer intocado nos seus moldes habituais”. Evidencia-se a importancia de os cursos de
formagdo dos professores disporem de disciplinas que abordem e ensinem aos futuros
docentes a utilizar as TDIC (MACIEL; CIBOTTO; CEOLIM, 2020).

Para alcancar o objetivo, os instrumentos utilizados na coleta de dados foram
observages durante a realizagdo do encontro virtual, analise da interagdo pelo chat e o
questionario on-line de avaliacdo (Formulario Google), aberto a turma ao final da oficina,
constituido por perguntas que possibilitaram a construcdo do perfil dos alunos e que
envolveram o ensino de Matemaética, incidindo sobre o contetudo abordado e a identificagcdo

das concepgOes dos graduandos sobre o ensino remoto: focalizou-se o sujeito da agdo com

480
Revista Paranaense de Educacdo Matematica, Campo Mourdo, PR, Brasil,
v.12, n.28, p.477-498, maio.-ago. 2023.



-y,
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

MATEMATICA
__ Sy
toda a sua complexidade, na sua insercdo e participacdo na oficina proposta (BOGDAN;
BIKLEN, 1994; D’ AMBROSIO, 2010; FRAZ, 2022).

Para a interpretacdo dos dados utilizou-se a Anélise de Contetdo proposta por Bardin
(2016), adaptada e com a categorizacdo das respostas. Deste modo, da exploracdo dos dados
emergiram trés categorias: possibilidade de ampliacdo de estratégias pedagogicas na e para a
atuacdo docente; possibilidade de formag&o Iudica e dialégica em relagcdo aos conhecimentos
matematicos trabalhados e diferenciacdo entre o0 ensino remoto e o ensino presencial: perdas e
superacdes. As verbalizacGes, matérias-primas da analise de conteudo (BARDIN, 2016),
foram reunidas, a identificacdo feita para manter o anonimato dos estudantes e apresentadas

conforme as similaridades.
Oficina pedagdgica em formato remoto e carater dialdgico

A oficina pedagogica ocorreu por meio do ensino remoto, alternativa encontrada para
dar continuidade a escolarizacdo no contexto da pandemia da Covid-19, que tem suas
atividades mediadas pelas ferramentas tecnolégicas digitais da informagdo e comunicagéo
(TDIC) como autoriza a Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020 (BRASIL, 2020) em seu Art
1°, que “[...] em carater excepcional, a substituicao das disciplinas presenciais, em andamento,
por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, nos limites
estabelecidos pela legislagdo em vigor, por instituicdo de educacdo superior integrante do
sistema federal de ensino” (BRASIL, 2020, s/p).

Assim, a realizacdo da aula remota se deu por meio do Google Meet, plataforma de
videoconferéncia que ganhou popularidade na area educacional durante a pandemia da Covid-
19. Como aponta o Painel TIC COVID-19 (NIC.br, 2021, p. 17),

Com as medidas de restricdo a circulagdo de pessoas adotadas no
enfrentamento da COVID-19, as tecnologias digitais tornaram-se uma
ferramenta crucial para lidar com o distanciamento social e mitigar os efeitos
da pandemia. A Internet, em particular, tem sido indispensavel para garantir
a comunicacdo, o acesso a informagdo, o comércio eletrnico, a prestagdo de
servigos publicos — incluindo aqueles relacionados ao combate ao novo
coronavirus —, a telemedicina, o trabalho remoto, o ensino a distancia e a
fruicdo cultural.

Todavia, segundo Moreira, Henriques e Barros (2020), a mudanca rapida, emergencial
e obrigatoria jamais foi imaginada mesmo por aqueles docentes que ja faziam uso das
tecnologias digitais da informagcdo e comunicagdo (TDIC) e dos ambientes virtuais de

aprendizagem (AVA). Explicitou a necessidade de os cursos de licenciaturas possibilitarem
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“[...] pensar em estratégias para a utilizacdo das tecnologias de modo a oportunizar a
construcdo do conhecimento do aluno” (MACIEL; CIBOTTO; CEOLIM, 2020, p. 325). E,
devido a expansdo do Covid-19, a atuacdo docente fisica mudou para a virtual, para o
encontro on-line. Destarte,
[...] a suspenséo das atividades letivas presenciais, por todo o0 mundo, gerou
a obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade
online, transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagdgicas tipicas
dos territérios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido designado por

ensino remoto de emergéncia (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020,
p. 352).

Os contetdos matematicos valor posicional e multiplicacdo foram trabalhados em aula
remota na disciplina do curso de Pedagogia, denominada Educacdo Matematica com énfase
em como as criangas constroem os conceitos de valor posicional e multiplicacdo mediante
relacdo com o cotidiano, uso de material manipulével tais como tapetinho, palitos, liguinhas;
registros diversos que podem se concretizar por meio de desenhos, graficos, tabelas;
sistematizacdo mediante construcdo de textos matematicos coletivos, em grupos ou
individuais, dialogos direcionados por questionamentos referentes aos contetidos enfatizados;
e, por situacdes organizadas pelo docente que ensina Matematica de modo intencional.

Assim, o0s conteldos sobre como as criangas aprendem, valor posicional e
multiplicacdo foram abordados com os graduandos de modo dialégico. Os recursos utilizados
foram apresentacdo em Power Point para disponibilizacdo do conteido trabalhado e a
conversa no chat, bate papo on-line que se desenrolou durante a aula remota, um didlogo
estabelecido com os alunos em tempo real, sincrono. Para Aradjo (2004, p. 96), o chat é a
“[...] transmutagd@o do didlogo cotidiano de sua esfera de origem para o contexto eletronico”, €
o dialogo com tela aberta para trocas de experiéncia e esclarecimento de duvidas.

Inicialmente houve a apresentacdo por meio da audiodescricdo dos responsaveis pela
oficina para garantia da inclusdo e, a0 mesmo tempo, a insercdo dessa temética nas
discussbes. Moura et al. (2021, p. 2) entendem que acOes e atividades inclusivas
desenvolvidas neste contexto de formagdo inicial como, por exemplo, este recurso de
acessibilidade, “[...] podem resultar em mudangas nas atitudes dos estudantes mediante a
inclusdo e podem gerar impactos no cotidiano da pratica pedagogica”.

Em razéo disso, 0 assunto que atravessou toda a discussdo durante a aula remota foi a
importancia da Educacdo Inclusiva na perspectiva de educacao para todos, na compreensdo e
reconhecimento do outro. Por isso, a oficina também abordou a questdo da adequagéo

curricular e dos programas de intervencdo, pois, “[...] 0s sujeitos dialégicos aprendem e

482
Revista Paranaense de Educacdo Matematica, Campo Mourdo, PR, Brasil,
v.12, n.28, p.477-498, maio.-ago. 2023.



-y,
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

MATEMATICA

__ S

crescem na diferenca, sobretudo, no respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente
exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos”
(FREIRE, 2007, p. 60). Relacionando-se ao papel transformador do ensino de Matematica,
Ccomo recurso necessario a cidadania e a pluralidade ao instrumentalizar o individuo com
conhecimentos vinculados a realidade sociocultural (ARRUDA; MORETTI, 2002),
possibilitando uma leitura critica em relacdo as diferencas e a diversidade. Enfatizando assim,
praticas educativas ndo restritas a dimensdo cognitiva, mas envolvendo as dimensdes politica,
social e historica que resultam na “[...] construcdo de uma sociedade mais justa para todos e
para a inclusao” (MOREIRA et al., 2021, p. 13).

Apo6s 0 momento de apresentacdo, foi utilizada como recurso dialdgico a plataforma
on-line Mentimenter com o questionamento a ser completado pelos estudantes de graduacdo:
“A Matematica é...”. Em seguida, foi estabelecido um debate sobre as respostas dos
participantes, alguns resgataram suas histérias de vida e fizeram relacfes diversas para expor
sua relacdo com a Matematica.

A acdo seguinte foi a exposicdo, pelas responsaveis, da formacdo dos eixos de
Matematica na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) e constante acdo
de instigar os graduandos a participarem e expressarem Seus pensamentos acerca das
tematicas abordadas. Depois aconteceram brincadeiras em que os alunos foram desafiados a
compor nimeros formados por centenas, dezenas e unidades e, com a intencionalidade de
impulsionar a discussdo, foi usado uma parte do poema de Carlos Drummond de Andrade
(2003) sobre o brincar: “Brincar com criangas ndo ¢ perder tempo, ¢ ganha-lo: se é triste ver
meninos sem escola, mais triste ainda é vé-los, sentados enfileirados, em salas ser ar, com
exercicios estéreis, sem valor para a formagdo do homem”. Por meio dessa estratégia,
estabeleceu-se o dialogo em que o0s alunos expuseram suas vivéncias e impressdes quanto ao
ensino da Matematica, possiveis perspectivas tedricas, estratégias pedagdgicas e intervencdes
intencionais.

O trabalho com o primeiro contetdo (valor posicional dos algarismos) foi iniciado
com a apresentacdo de um video, selecionado no YouTube, sobre valor posicional dos
algarismos (3° Ano Matematica — Valor Absoluto e Relativo®), seguido da presenca deste
conteddo na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) e com atividades
praticas. Para isso foi usando o Quadro Valor de Lugar (QVL), o &baco, o0 jogo do pratinho,

> Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=DGDAoMed900. Acesso em: 25 abr. 2021.
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uso da musica® Nimeros e entendimento das trocas via uso de cédulas e moedas no QVL.
Outro assunto abordado foi a diferenca entre nimero, numeral e algarismo. Discutindo-se
sobre as possibilidades de énfase nesse conteddo desde a Educacdo Infantil até a Educacao de
Jovens e Adultos.

Para instigar e proporcionar mais didlogo foram expostos alguns questionamentos
sobre necessidade de interacdo nas intervencBes pedagogicas, importancia e papel do
algoritmo na multiplicacdo (e na divisdo) e amplitude das ideias da multiplicacdo (aditiva,
proporcionalidade, organizacdo retangular). Seguido da discussdo sobre a instrumentalizacao
do pensamento multiplicativo e a gradagdo dos conteudos referente a multiplicacdo na BNCC
(BRASIL, 2018) com a problematizacio destes documentos. Discussdes sobre a necessidade
do uso de material estruturado e ndo estruturado no ensino da Matematica, uso da tabuada
como recurso didatico, explorando os varios usos da tabuada, algumas propriedades da
multiplicacdo, o algoritmo de decomposicdo e/ou estruturacdo direta, o calendario e suas
regularidades na multiplicacdo foram dispostos durante as atividades para incentivar a
participacdo dos licenciandos.

O proximo passo foi a apresentacdo e construcdo conjunta de uma sequéncia didatica
sobre multiplicagdo por meio de jogos, imagens interativas, material do cotidiano como
encarte de mercado, pente de ovos, engradados e brincadeiras, tais como: domind da
multiplicacdo, jogo da velha da multiplicagdo, roleta da multiplicagdo, boliche da
multiplicacdo. Também exploraram as situacdes problemas, bem como a interdisciplinaridade
a partir das possiveis relaces entre contos de fadas e multiplicacdo, alimentacdo saudavel e
analise combinatéria. Para Ivani Fazenda (2002, p. 86), “[...] a interdisciplinaridade pode ser
aprendida e pode ser ensinada”, por isso a pertinéncia da apresentacdo de praticas
pedagdgicas que relacionassem o contedo matematico a outras disciplinas e a outras vias de
conhecimento.

A Ultima acdo de intervencdo na oficina foi 0 momento de avaliagcdo que aconteceu por
meio da interacdo ao vivo em que os estudantes deram a devolutiva quanto as suas impressoes
e aprendizagens nagqueles momentos de formacao e preencheram um questionario on-line.

Além disso, foi disponibilizado aos participantes links dos principais documentos
educacionais: Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), Curriculo em
Movimento da Educacio Basica (BRASILIA, 2018), Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na

® Musica Nimeros, composicdo de Humberto Gessinger, cantada pelo grupo musical Engenheiros do Hawaii
(2000). Letra da musica disponivel em: https://www.letras.mus.br/engenheiros-do-hawaii/12910/. Acesso em: 25
abr. 2021.
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Idade Certa: Grandezas e Medidas - Caderno 6 (BRASIL, 2014a), Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — OperagOes na Resolucdo de Problemas (BRASIL, 2014b) e
Pacto de Alfabetizacdo pela Alfabetizacdo na lIdade Certa — Jogos na Alfabetizacdo
Matematica (BRASIL, 2014c). E links de mais quatro videos sobre multiplicacdo e diviséo
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental foram dispostos aos alunos, mas ndo apresentados
durante a aula devido ao tempo do encontro.

Importante ressaltar que o chat, uma ferramenta sincrona que possibilita a conversa em
tempo real, foi utilizado no decorrer da aula remota para ser 0 meio para disponibilizacdo dos
links, para as respostas das atividades propostas, esclarecimento de dividas, troca de ideias,
informagBes e comentarios. Neste, participaram ativamente 16 alunos, respondendo as
atividades, compartilnando saberes e expondo suas surpresas quanto ao trabalho com o
conteddo valor posicional e multiplicacdo. Essa possibilidade de comunicagdo pode auxiliar o
professor a “[...] aumentar a participacdo dos alunos em discussdes tematicas, obtendo
feedback sobre as principais duvidas e permitindo que eles facam suas perguntas e sejam
valorizados no processo de aprendizagem” (SANTOS JUNIOR; MONTEIRO, 2020, p. 11).
No contexto de pandemia e ensino remoto, o mundo fisico e o virtual mostraram-se
complementares ampliando o conceito de aula, de espago ¢ tempo e de comunicagdo, “I...]
numa interacdo cada vez maior, continua, inseparavel” (MORAN, 2013, p. 9).

Para além dos esclarecimentos das duvidas, exposicdo de ideias, informacdes e
comentarios, o chat fez parte do desenvolvimento das atividades da aula remota, beneficiando
assim “[...] a socializa¢do e a constru¢do do conhecimento, fortalecendo a relacdo entre os
participantes” (FEITOSA; LIMA; VASCONCELOS, 2013, p. 85), confirmando a
possibilidade que abre para a ampliacdo e/ou desenvolvimento de um objeto de estudo,

referenciado no dialogo.
Resultados e discussfes

Esta secdo, de tratamento dos resultados (BARDIN, 2016), apresenta os resultados e as
discussbes decorrentes da realizacdo da oficina pedagdgica, das observagdes e dialogos
ocorridos durante a intervencdo e as respostas do questionério de avaliagdo que buscaram
alcancar o objetivo do estudo: analisar o potencial formador de uma oficina pedagogica, de
carater dialogico, sobre valor posicional dos algarismos e multiplicacdo numa experiéncia de
ensino de Matematica, realizada no formato de ensino remoto, com uma turma de graduacao

em Pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB).
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O questionario de avaliagdo foi respondido por 26 graduandos e forneceu os seguintes

dados no que tange ao perfil: a faixa etaria predominante esta entre 16 a 20 anos (50%),
seguida de 21 a 24 anos (23,1%) e 15,4% da turma tem idade entre 25 e 30 anos (Gréfico 1).

Gréfico 1: Faixa etaria dos estudantes da turma.

®De16220
@ De21a324

De25a 30
@ De31a35
@® Ded5a40
@ Dedtads
@ Mais de 46

Fonte: Elaborado pelos autores.

Quanto a faixa etaria dos estudantes, € uma turma jovem, que corresponde ao perfil
verificado pelo Censo da Educacdo Superior de 2019 (INEP, 2021), em que a maioria dos
ingressantes presenciais tem até 21 anos. Apesar da predominancia citada, verifica-se também
a representacdo de diversas faixas etarias na turma, o que pode possibilitar troca de
experiéncias e saberes entre os discentes.

A maioria dos alunos da turma tem a vida académica concomitante a atuacdo
profissional, inclusive ja na area da Educacdo, conforme responderam 16 alunos (61,5%)
quando a questdo incidiu sobre a atuagdo profissional. Sendo que 14, ou 52,2% dos
licenciandos em Pedagogia, trabalham em escolas particulares, seguido por outros empregos
(nove ou 30,4%) e apenas cinco estudantes (17, 4%) trabalham em escolas publicas.

O perfil descrito pode auxiliar no entendimento da participagcdo ativa de alguns
graduandos durante a oficina, pois fizeram intervencgdes e falas que demonstram o quanto eles
estdo engajados e interessados em adquirir e ampliar conhecimentos acerca da area de
Matematica, pois muitos verbalizaram ter dificuldade de entendimento desse campo de saber.
Diante desse fator, as organizadoras do ambiente social problematizaram no coletivo,
estimulando a fala e a troca experiéncias, e foram pensadas possiveis acdes a partir disso
(VIGOTSKI, 2003; FREIRE, 1980).

Os dados mostram que o dispositivo tecnologico de acesso as aulas remotas foi o
celular para a maioria dos alunos (24 ou 92,3%), seguido pelo Notebook (13 ou 50%), como

mostra o grafico a seguir.
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Gréfico 2: Dispositivos tecnoldgicos de acesso as aulas remotas.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

O Grafico 2 apresenta os trés dispositivos tecnolégicos mais utilizados no cotidiano de
acesso ao ensino remoto durante a pandemia. No cenario de Covid-19, o acesso somente foi
possivel para muitos alunos por meio de seus celulares, corroborando com os dados do Painel
TIC COVID-19 (NIC.br, 2021, p. 23), que também o apontou como “[...] principal dispositivo
utilizado para acompanhar as aulas e atividades remotas”. Via e condi¢ao de acesso possivel a
tecnologia para continuar os estudos (REIS, 2020).

Segundo Pacheco, Pinto e Petroski (2017, p. 6364), “[...] a tecnologia dos celulares,
aliada com a internet, faz com que as pessoas mudem seus habitos e atitudes”, e o uso da
Internet e outros recursos pelos aparelhos celulares é uma realidade nos mais diversos
ambientes, inclusive na sala de aula, pois a maioria dos alunos possuem pelo menos este
recurso tecnolégico.

A metade dos alunos, 14 ou 50%, assinalou também acompanhar as aulas por meio de
seus notebooks, dispositivos de facil transporte e maior capacidade de memdria. E, a pouca
incidéncia de respostas quanto ao uso dos computadores desktop (computador fixo ou de
mesa), quatro ou 15,4%, é reflexo também da necessidade (e facilidade) de transporte da
ferramenta tecnoldgica no ir e vir das pessoas, mobilidade de seus computadores pessoais.

A questdo notebook ou desktop é anterior & pandemia. Como foi apontado pelo PNAD
2015 (IBGE, 2016, p. 80), apesar de o acesso a Internet ter aumentado, “[...] se observou
reducdo no total de domicilios com microcomputador e com microcomputador com acesso a
Internet [...] Isso se deve ao crescimento do acesso por meio de outros equipamentos e em
outros locais que nao o domicilio”.

Em relacdo a oficina pedagdgica de carater dialogico, os estudantes avaliaram por
meio da fala ao vivo (recurso sincrono) e da complementacdo da seguinte frase disposta no

questionario on-line (recurso assincrono): “As discussdes sobre multiplicacdo e valor
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posicional foram...”. As respostas e as verbalizagdes observadas durante o encontro remoto,

as interacbes no chat e as respostas obtidas via questiondrio on-line possibilitaram a

emergéncia das categorias a seguir.

a) Categoria 1 - Ampliacdo de estratégias pedagdgicas na e para a atuacédo docente para

0 ensino do contetdo valor posicional e multiplicacdo

As intervencges incluiram desafios com jogos, apresentacdo de videos, possibilidades
de confeccdo de material didatico, sequéncia matemaética, situacGes-problemas, situacGes
cotidianas que envolvem os contetdos matematicos trabalhados, meios de registros, além do
incentivo a participagdo do aluno, pois, “[...] nas aulas remotas sincronas é necessario que a
participagdo do aluno seja ativa da mesma maneira que estaria em uma aula presencial”
(SANTOS JUNIOR; MONTEIRO, 2020, p. 11).

A forma como um conteddo matematico (no caso referido: valor posicional e
multiplicacdo) é concebido em uma cena de formacdo estimula determinados modos do
ensino da Matematica por estes futuros professores e professoras que, para Arruda e Moretti
(2002, p. 436), “[...] ora pode se apresentar pautado na padronizacdo e repeticdo ou numa
reconstrugdo da matematica para instrumentalizar o cidaddo”. Assim, o retorno positivo dos
alunos quanto as discussdes, didlogos e atividades referentes ao conteddo matematico
proposto na aula remota mostrou a necessidade de dispor mdultiplas condi¢bes de ensino e
aprendizagem, que em tempos de pandemia da Covid-19 vai além do livro didatico, como foi

mencionado pelos alunos:

A3: Incriveis, pois por meio das discussfes e jogos apresentados, aprendi formas
diferentes de efetuar tais operagdes, como a multiplicacdo com os dedos.

A13: Foram muito didaticas e esclarecedoras, com certeza utilizarei as dicas em sala
de aula ao ensinar valor posicional.

Al7: Importantes para nosso amadurecimento matematico, pois assuntos tratados ja
haviam sido esquecidos com o tempo, e nos mostrando varias possibilidades de
ensinar e de se aprender.

A20: Muito boas. Me alertaram para o fato de estar sempre pesquisando e pensando

na aprendizagem significativa do meu aluno na area da Educagdo Matematica.

A oficina desvelou multiplas possibilidades, descobertas e a ampliacdo dos
conhecimentos tanto sobre a Matematica quanto dos processos didaticos e estratégias
diferenciadas no/para o ensinar e aprender por parte dos estudantes de Pedagogia, inclusive
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para aqueles que j& atuam em salas de aula, contribuindo assim para uma perspectiva

emancipatoria. Para Moreira et al. (2016, p. 91),

[...] as dificuldades encontradas pelos professores de Matematica tendem a
se acentuar, pelo fato de, cotidianamente, enfrentarem desafios cada vez
maiores e mais complexos do ponto de vista de uma emancipacdo
pedago6gica mais satisfatoria, além de ser uma area comumente tida como
seletiva pela propria natureza.

Os alunos também expressaram suas surpresas no chat quanto ao aprender o contetdo
referente a Educacdo Matematica naquela cena, no formato on-line, na sala de aula virtual
com frases como: “Nunca tinha aprendido, agora entendi”; “Agora pareceu supersimples”
(sic); “Nossaaaa total, esse jeito de fazer a divisao!” (sic); “Obrigada pela aula. De fato, de
grande valia. Excelente mesmo” (sic).

Via de comunicagdo estabelecida, o chat possibilitou que o dialogo informal e
cotidiano fosse estabelecido na virtualidade, permitiu a ponte entre o presencial e o virtual,
entre o estar juntos e o estar conectados, numa condi¢do complementar (ARAUJO, 2004;
MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2007; MORAN, 2013), numa cena de socializacdo e
construcdo de/do conhecimento (FREIRE, 1980; FEITOSA; LIMA; VASCONCELOS,
2013). Segundo Fraz (2022), na virtualidade também é possivel o estabelecimento de relacGes

interpessoais positivas, desencadeado pelo recurso de bate-papo em tempo real.

b) Categoria 2 - Possibilidade de formacdo ludica e dialégica em relacdo aos

conhecimentos matematicos

Esta categoria traz o reconhecimento da oficina pedagogica remota (on-line) como
formacdo ludica e dialdgica em relacdo aos conhecimentos matematicos enfatizados (valor
posicional e multiplicacdo) e outros, pois incide na concepc¢ao de Matematica, cuja mudanca é
um processo que acontece também por meio da formacdo. Neste momento, os estudantes, por
meio do diélogo, leituras e relagdes diversas vivenciam e refletem sobre as tematicas
trabalhadas. Numa abordagem pedagdgica em que “[...] a Matematica deixa de ser um corpo
de conhecimentos prontos e simplesmente transmitidos aos alunos e passa a ser algo em que 0
aluno faz parte integrante no processo de constru¢do de seus conceitos” (D’AMBROSIO,
2010, p. 3).

Dos 26 graduandos respondentes, 25 usaram adjetivos tais como enriquecedora,
formacgdo ludica, formacdo com e que possibilitou o didlogo, formacdo que ajudou a

compreender os contetdos propostos e dindmica na avaliacdo da oficina. Fato corroborado
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nas verbalizagbes dos estudantes A4, A5 e A9 durante a interacdo em tempo real (sincrona)
sobre 0 quanto as estratégias dialogadas ajudaram na compreensdo do conteddo valor
posicional dos algarismos e multiplicacdo, e no entendimento da Matematica como disciplina
que pode ser compreendida com mais facilidade por meio de dindmicas adaptadas para cena

on-line.

A4: As atividades foram divertidas, ladicas, com didlogo e ajudaram a compreender
como ensinar os contetidos propostos.

Ab: Propostas muito enriquecedoras. Eu pude pensar sobre os saberes por meio das
falas das professoras e dos colegas.

A9: Muito ricas, completas, dindmicas e necessarias.

A proposta da oficina foi criar e ampliar as possibilidades de estratégias pedagdgicas
dialdgicas “interfaceadas” com os/pelos meios tecnologicos (FRAZ, 2022) da exploracdo de
situacbes problemas, dos jogos e brincadeiras, de revisitar memdrias e historias de vida
permeadas pela Matematica, o compartilhar experiéncias, seja como estudante seja como
docente; de questionamentos; de participacao ativa na construgédo, por exemplo, da sequéncia
didatica proposta durante a oficina. Neste sentido, destaca-se a fala do graduando A2, “as
intervencdes durante a oficina foram estimulantes. Pensar em ensinar matematica de forma
integradora, divertida e de valor social é o caminho para a verdadeira aquisicdo de
conhecimento matematico ativo”.

Diante disso, é a partir do entendimento de que somos individuos sociais e como tais,
constituimo-nos e construimos conhecimentos por meio de relacdes sociais permeadas pelas
vivéncias em um movimento dialético que considera o ser humano em sua complexidade em
um contexto histérico que transforma e é transformado (VIGOTSKI, 2003; FREIRE, 1980;
2007; MOURA et al., 2021). Por isso, vislumbra-se a possibilidade de mudanca de concepcao
em relacdo a Matematica como os alunos A8, Al7 e A22 expuseram em suas respostas

quando questionados sobre os conteidos propostos e a Matematica:

A8: Um diferencial para a compreensdo das abordagens de temas pertinentes. Uma
nova leitura sobre a Matematica.

Al7: Importantes para nosso amadurecimento matematico, pois assuntos tratados ja
haviam sido esquecidos com o tempo, e nos mostrando varias possibilidades de
ensinar e de se aprender.

A22: Essenciais para meu futuro como professora em Educacdo Matematica.

Destarte, a multiplicidade de a¢bes pedagdgicas na area da Matemaética enfatizadas —
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exposicdo do contetdo de forma dialogada, resolugdo de problemas, video (YouTube),
dindmicas, jogos e brincadeiras — abre caminho para o entendimento da formagao por meio de
oficinas com potencial transformador. Visto que a abrangéncia e as particularidades do
material, a unicidade teoria e pratica, as possibilidades de praticas apresentadas e dialogadas,
e a discussdo sobre a interdisciplinaridade tem potencial de ampliar a formagdo quanto ao
trabalho com o conhecimento matematico. Tornando-o, assim, meio de considerar
intencionalmente as vivéncias dos alunos, o contexto social, a relagcdo entre a vida e a escola.
Como D’Ambrosio (2010, p. 3) explica, uma “[...] metodologia de trabalho de natureza
pratica tem o poder de dar ao aluno a autoconfianga na sua capacidade de criar Matematica”.

Ac0es que confrontam a concepc¢do de educacao bancéria e coloca na cena 0s sujeitos
dialdgicos que tém possibilidades de aprender e crescer nas diferencas de modo coletivo
(FREIRE, 1980; 2007; FAZENDA, 2002; VIGOTSKI, 2003) enfatizando o papel
transformador do ensino de Mateméatica (ARRUDA; MORETTI, 2002; MOREIRA et al.,
2021).

c) Categoria 3 - Do ensino presencial ao ensino remoto: perdas e superacoes

Ao dispor acerca da diferenca disposta entre 0 ensino remoto e 0 ensino presencial,
esta categoria mostra a complexidade do contexto pandémico. Quando expressado pelos
graduandos, a maioria externou sua dificuldade em formar-se a distancia, o que ndo estava
previsto para sua formacdo inicial, apontaram ser um desafio, uma batalha que envolve
problemas  referentes a conexdo pela Internet  (NIC.br, 2021), maior
comprometimento/autonomia e a falta de convivio com o outro.

Refletindo assim, os desafios constantes impostos pelo ensino remoto, a dificuldade de
estar na situacdo pandémica e em relacdo ao processo de formacdo a distancia via ensino
remoto, cuja demanda, segundo os participantes, estd gerando cansago, é estressante, suga
energias, leva mais tempo (MAIA; DIAS, 2020; MELO; SOARES; CAVALCANTE, 2020).

Entre os 26 participantes, 16 estudantes (61,5%) referiram-se ao ensino remoto como
algo muito complicado e dificil, como enfatizado nas falas dos graduandos A2, A8, Al8 e

A21 quando avaliaram a formac&o a distancia na pandemia da Covid-19.

A2: Dificil; Desafiador; Solitario; Cémodo; Novidade; Incomum.

A8: Desanimador, temos uma demanda maior de atividades que precisar ser entregue
com 0s prazos mais curtos para se finalizar dentro do tempo previsto.

A 18: Complicado, pois exige muito mais tempo e ndo estudamos apenas um horario,
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e sim tempos que estar sempre atentos a acasos que possam surgir.

A21: Cansativo. Saudade do modelo presencial. O remoto parece sugar muito mais
nossas energias e ndo tem a troca social.

A mudanca do ensino presencial para o ensino remoto revelou-se um desafio para
todos os envolvidos no processo educacional. A falta de interacdo social foi um ponto
relevante apontado pelos graduandos. Contudo, segundo Moreira, Henriques e Barros (2020),
é necessario compreender esse periodo de transicdo em que as tecnologias sdo utilizadas
apenas como perspectiva instrumental, seguindo para uma educacdo digital em rede de
qualidade que garanta préaticas pedagogicas e momentos de interacdo aluno-professor e aluno-
aluno.

Kenski (2012) reforca a ideia de que o ambiente virtual deve ser um “[...] espago
possivel de integracdo e articulacdo de todas as pessoas conectadas com tudo que existe no
espago digital, o ciberespago”. Assim, cabe ao professor, promover possibilidades de
interacdo significativas nas aulas sincronas, que oportunizam o didlogo entre estudantes,
professores e professoras.

Por outro lado, compreendem a necessidade de adaptacdo e superacdo das proprias
dificuldades como mencionaram os participantes A5, All, Al7, A22, A23 e A25:

A5: Um grande desafio, mas continua sendo uma jornada de aprendizagem
maravilhosa.

All: Uma batalha constante entre persistir e ndo desistir.
A17: Diferente, possivel, desafiador e novo.

A22: um misto de sentimentos, ao mesmo tempo que é cansativo e estressante, me
sinto segura por nao estar sendo exposta ao virus fora de casa.

A23: um desafio, um maior comprometimento com os estudos e organizacdo do
tempo.

A25: Uma superacdo, um desafio diario. Temos varias batalhas, como a conexéo, a
falta de convivio, 0 cansago por ja estar trabalhando de casa, os desafios psicolégicos
e outros fatores.

As falas destacadas apontam a necessidade de superar a ruptura entre ensino presencial
e ensino remoto e revelam a crenga na possibilidade de uma aprendizagem significativa no
ensino remoto. Segundo Kenski (2012), ainda é necessario garantir a fluéncia tecnolégica
para todos os envolvidos no processo educativo, sem esquecer das politicas publicas voltadas

para investimentos em equipamentos tecnologicos e pesquisas continuas sobre 0 uso dessas
tecnologias na educacao.
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As mudancas emergenciais e obrigatdrias ndo serdo indeléveis, visto que as discussdes
sobre o estado de letargia da escola frente as inovagOes tecnoldgicas, o protagonismo dos
estudantes frente ao processo de ensino-aprendizagem e do papel do professor em relacéo a este
processo quando referente ao ensino da Matematica atualizaram-se (TEIXEIRA et al., 2021),
focando a inovacdo, reinventando-se e driblando (MOREIRA et al., 2021) as condi¢des impostas

pela pandemia da Covid-19 ao ensino e aprendizagem.
Considerac0es Finais

Vivenciar e refletir sobre estratégias pedagogicas em Educacdo Matematica
trabalhadas com o conteudo valor posicional dos algarismos e multiplicagdo em uma
experiéncia de ensino de Matematica realizada no formato de ensino remoto com uma turma
de graduacdo em Pedagogia revelou a complexidade do contexto pandémico, uma vez que
professores, professoras e estudantes, antes da pandemia da Covid-19, viviam o contexto do
ensino presencial e foram obrigados a dar continuidade no formato remoto, com adaptacoes
realizadas em curso e evidenciando-se as disparidades de acesso, apropriacdo e uso de
redes/Internet por parte da populacdo mais vulneravel.

Conectados, na maioria das vezes, pelos celulares, professores, professoras e
estudantes romperam a desconfianca e a polémica do uso desse e de outros dispositivos
moveis para que fosse possivel ministrar aulas e, em relagdo aos discentes, manter-se na
formacdo. A participagdo ativa de boa parte dos 26 graduandos durante a oficina pedagdgica
demonstrou o engajamento e o interesse destes em adquirir e ampliar conhecimentos no que
se refere aos contelidos matematicos, uma vez que, muitos, ja atuam profissionalmente na
area da Educacao.

O retorno positivo dos graduandos/licenciandos quanto as discussdes, didlogos e
atividades referentes ao contedo matematico proposto mostrou a necessidade de se dispor de
multiplas condicdes de ensino e aprendizagem para além do livro didatico. Entretanto, a maior
parte da turma externou sua dificuldade em formar-se a distancia, ndo previsto para sua
formagé&o inicial. Por isso apontaram ser cansativo, estressante, um desafio, uma batalha que
envolve problemas em relacdo & conexdo, maior comprometimento/autonomia e a falta de
convivio com o0s outros, mas também adaptacdo e superacdo das dificuldades que se
apresentaram pelo caminho.

Verifica-se que o potencial formador da oficina pedagdgica no formato remoto estad em

colocar os graduandos em contato direto com préaticas pedagogicas matematicas coletivas e
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dialdgicas, por meio da vivéncia que leva em consideracdo a experiéncia de todos 0s sujeitos
envolvidos na situagdo de formacdo, docentes e estudantes.

A oficina pedagogica realizada na aula remota mostrou-se instigadora, com potencial
de formacdo necessario e pertinente, pois os graduandos, apesar das dificuldades quanto ao
ensino remoto e a formacdo a distancia ndo esperada, afirmaram que a vivéncia e discussdo
acerca de conteudos matematicos propostos pressupdem estratégias pedagogicas,
aprendizagens e reflexdes que levam em consideracdo as diferentes condi¢bes e modos
aprender (e ensinar) dos atores envolvidos na acdo educativa.

Mesmo na cena virtual que 0 momento pandémico impunha, os atores da formacéo
inicial de professores ndo podem perder de vista que é nas relagdes sociais e culturais que
passam o tempo histérico da construcdo de seus conhecimentos, sendo esta marcada pela
participacdo e acdo direta destes sujeitos na acdo pedagogica por meio do dialogo, das
relagbes estabelecidas e das experiéncias compartilhadas, ou seja, nas discussdes e
investigacOes desenvolvidas na sala de aula e nos espacos de formacdo cujo foco recai nos

processos didaticos em sua cotidianidade.
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