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Resumo: O artigo tem por objetivo fomentar reflexGes e apresentar didlogos a respeito da democracia
no contexto escolar, mais especificamente acerca de como vivenciamos e percebemos a democracia ou
a auséncia dela no &mbito educacional. Assim, discutir democracia, nesta pesquisa, se tornou emergente
na medida em que (re)conhecemos a importancia de vivenciar e perceber a democracia nos espacos
escolares nos quais estamos inseridos. Esta investigacdo de abordagem qualitativa, com caracteristica
de pesquisa-acdo, apresenta um recorte de uma pesquisa a nivel de doutorado, que foi realizada com
cinco professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola estadual de S&o Paulo, a partir
de uma formacéo continuada desenvolvida em 2019 na qual o tema Diélogos a respeito da democracia
emergiu. Os dados produzidos foram interpretados com base na Andlise Dialdgica do Discurso, oriunda
dos estudos bakhtinianos. Os resultados mostraram que, para se desenvolver atitudes democréticas, a
educacdo precisa alicercar-se na participacao, no respeito as diferencas e na valorizacdo dos saberes de
experiéncia.
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MATHEMATICS IN THE EARLY YEARS OF ELEMENTARY
SCHOOL

Abstract: The article aims to encourage reflections and present dialogues about democracy in the
school context, more specifically, about how we experience and perceive democracy or the absence of
it in the educational context. Thus, discussing democracy, in this research, has become emergent as we
know and acknowledge the importance of experiencing and perceiving democracy in the school spaces
we are inserted in. This investigation, with a qualitative approach and an action-research characteristic,
presents an excerpt from doctoral research level, that was carried out with five teachers from the early
years of Elementary School at a state school in Sdo Paulo, from a continuing education developed in
2019 in which the theme Dialogues about Democracy emerged. The data produced were interpreted
based on the Dialogical Analysis of Discourse, derived from Bakhtinian studies. The results showed that
education needs to be based on participation to develop democratic attitudes, respect for differences and
the appreciation of experience knowledge.
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Introducéo

Quando pensamos em democracia, uma variedade de ideias e conceitos se manifesta.
Podemos pensa-la nos referindo aos procedimentos eleitorais, aos elementos que compdem
direitos e deveres de cidadds e cidadaos, a liberdade de expressdo em um Estado democratico
de direito, entre outras ideias, que consideramos estar relacionadas ao processo democratico.
Contudo, salientamos, conforme Skovsmose (2001), que o significado atribuido a democracia
depende do quanto vivenciamos e de como percebemos a democracia nos espagos em que
estamos inseridos.

Nessa perspectiva, nos propomos, neste artigo, a fomentar reflexdes e a apresentar
didlogos a respeito da democracia no contexto escolar, mais especificamente acerca de como
vivenciamos e percebemos a democracia ou a auséncia dela no &mbito educacional. Tais
dialogos sdo oriundos de uma pesquisa de doutorado da primeira autora (CEZAR, 2022),
orientada pelo segundo autor, que buscaram, por meio de uma formacao continuada com cinco
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, compreender o desenvolvimento do
processo de empoderamento docente em contextos formativos que discutem o ensino da
Matematica no viés da Educacdo Matematica Critica.

Vale destacar que a formacéo continuada foi subsidiada pelo diadlogo entre pesquisadora
e participantes e teve os temas a serem discutidos construidos a partir dos saberes das
participantes e de suas relagdes com o contexto escolar. Para este artigo, optamos por apresentar
discussdes e analises relativas ao tema Diélogos a respeito da democracia.

Cabe entdo indagar: Mas por que dialogar a respeito da democracia? Porque acreditamos
gue o momento historico de fragilidade democréatica que estamos vivendo provoca um didlogo
emergente a respeito desse tema. Sendo assim, a escola € um espago onde a democracia deve
ser refletida, discutida e vivenciada. Entretanto, como dialogar a respeito da democracia com
diferentes perspectivas do que seja a democracia? Buscando compreendé-la a partir do que
vivenciamos e de como percebemos a democracia nos espagos em que estamos inseridos
(SKOVSMOSE, 2001).

Dessa forma, ndo buscamos conceituar democracia, mas, a partir da analise do espaco
escolar no qual as professoras participantes estavam inseridas, fomentar reflexdes acerca das
questBes: O que entendemos por democracia? A escola € um espago democratico? Por
conseguinte, a partir dessas questdes, buscamos, também efetuar uma autorreflexdo, a fim de

pensar se, como educadoras, somos democraticas.
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Concepcoes teoricas e reflexivas a respeito da democracia

Skovsmose (2001), ao descrever sobre democracia e educacdo, apresenta quatro
aspectos aos quais a democracia pode estar relacionada: procedimentos formais para eleger um
governo; oferta justa de servi¢os sociais e bens para toda a sociedade; condigdes éticas
relativas a igualdade; e possibilidade de participacdo na discussdo e na avaliacdo das
condicdes e consequéncias do ato de governar.

Dos aspectos apresentados, focaremos, a principio, em dois, para iniciarmos a discusséo
no ambito educacional: oferta justa de servicos sociais e bens para toda a sociedade e
condicGes éticas relativas a igualdade; os outros dois serdo abordados, em momento oportuno,
ao longo das discussdes. Quando nos referimos a oferta justa de servigcos sociais e bens para
toda a sociedade, estamos pensando no acesso a escola e a aprendizagem de forma igualitaria
para todos. Mas, é importante assinalar, que ndo basta garantir o acesso se as condigdes de
permanéncia ndo sdo oferecidas, se ndo ha justica social e se ndo ha equidade.

A esse respeito, Skovsmose (2001, p. 70) relata que “[...] criancas e adolescentes
parecem receber tipos muito diferentes de educacdo, até mesmo na mesma sociedade e em
sociedades supostamente democraticas”. Exemplos dessa situacdo foram apresentados por
Naukushu (2016) e Haimbodi (2019). Os dois pesquisadores desenvolveram pesquisas em uma
regido atingida pelo apartheid, na Namibia. Ambos evidenciaram o qudo impactante foi o
processo de segregacao racial para a educacao de criangas, de adolescentes e de jovens negros,
mesmo no pos-apartheid. 1sso ocorreu devido ao fato de que o complexo de superioridade,
implantado pelo sistema, conforme destaca Naukushu (2016), foi uma das causas do
subdesenvolvimento de capacidades de diversos estudantes. Mesmo apés o término do
apartheid, as marcas do sistema ainda podem ser identificadas nos espacos escolares, pois,
segundo Haimbodi (2019), as formas de exclusao e de desempoderamento estdo presentes nas
aulas.

Ao relacionar a democracia as condicOes éticas relativas a igualdade, Skovsmose
(2001, p. 69) defende que “[...] ndo podem existir diferencas de oportunidades baseadas em
diferengas de posicdo social, sexo ou raga”. Mas essas diferengas existem, mesmo em
sociedades democraticas, como a nossa. A pesquisa realizada por Silva (2016) é um exemplo
disso.

Silva (2016) identificou a existéncia de iniquidade de género em diversos cursos das
areas de Ciéncias, Tecnologia, Engenharia e Matematica (CTEM). A causa para a iniquidade,

segundo a pesquisadora, estd diretamente articulada com as relacGes de género, configuradas
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sob o olhar androcéntrico presente nos ambientes académicos e no mercado de trabalho de
desenvolvedores de tecnologia. Tal fato ndo significa que o ensino nessas areas seja diferente
para mulheres e homens, mas que, conforme concluiu Silva (2016), a cultura androcéntrica
hierarquiza e limita o acesso de mulheres a espacos académicos e de mercado de trabalho nas
areas de CTEM. Dessa forma, mesmo estando mulheres e homens em espagos que se dizem
democréticos, a cultura do patriarcado tem contribuido para a falta de incentivo a participaco
de mulheres nas areas descritas.

Valero (2017) amplia a discussdo sobre as condicdes éticas relativas a igualdade para
0 contexto da Educacdo Matematica. A pesquisadora destaca que a Educacdo Matemaética é
politica e, por isso, se relaciona com a democratizacdo. Segundo a pesquisadora, um dos fatores
que caracteriza essa condicdo politica da Educacdo Matematica € a apropriacdo que o Estado
faz sobre a educacdo como um importante elemento de governo. A Matematica, nesse caso,
entra como componente importante do curriculo e como parte central da educacao obrigatoria
para todos, sendo tais conhecimentos vistos pelo governo como promissores para 0
desenvolvimento de capacidades mentais e de comportamento para a estruturacdo do novo
sujeito.

Essas perspectivas, para Valero (2017), geram uma classificacdo e uma excluséo dos
individuos de acordo com suas capacidades matematicas. Dessa forma, pensar o ensino da
matematica sob esse viés é restringir as oportunidades a um grupo de individuos (os que
desenvolvem certas capacidades matematicas) e nao prover oportunidades iguais, direitos e
deveres para todos.

A respeito da relacdo entre Educacdo Matematica e democracia, Skovsmose (2007)
expressa preocupacdo. Para o autor, a Educacdo Matematica pode desempenhar um papel
relevante para o desenvolvimento da cidadania critica. Mas, por outro lado, a matematica nao
tem a necessidade de agir objetivando o desenvolvimento dessa cidadania, o que pode
ocasionar, segundo Skovsmose (2007), o aprofundamento das desigualdades sociais.

Vale destacar que a Educacdo Matematica pode ser compreendida no ambito do
fortalecimento da democracia tornando-se possivel, desse modo, pensar em uma alfabetizagdo
matematica (matemacia) que esteja “[...] enraizada em um espirito de critica e em um projeto
de possibilidades que habilite pessoas a participarem no entendimento e na transformacéo de
sua sociedade” (SKOVSMOSE, 2001, p. 95). Essa concepgao de alfabetizacdo tem relagdo com
a concepcdo de alfabetizacéo critica (literacia), discutida por Gutstein (2006) e Freire e Macedo
(2013). Para Freire e Macedo (2013), a alfabetizacéo critica ndo é meramente uma habilidade

técnica por meio da qual se adquirem as competéncias de ler e de escrever, pois se trata de um
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projeto politico no qual os individuos interpretam a realidade e agem sobre ela para transforma-
la. Nesse viés, Alre e Skovsmose (2010, p. 19) ressaltam que “[a] matemacia ¢ de grande
relevancia para a democracia e para o desenvolvimento da cidadania da mesma forma que a
literacia”.

Nesse caso, pensar a Educacdo Matematica para o fortalecimento da democracia é
pensar em uma Educacdo Matemaética sob uma perspectiva critica, pois a Educacdo Matematica
Critica “[...] inclui o interesse pelo desenvolvimento da educagdo matematica como suporte da
democracia, implicando que as microssociedades de salas de aulas de matematica devem
também mostrar aspectos de democracia” (SKOVSMOSE, 2008, p. 16). Dessa forma, a
matematica ndo deve ser entendida apenas como algo a ser ensinado e aprendido, mas como
algo a ser refletido criticamente.

Abordando a discussdo a respeito da democracia para aspectos mais amplos da
sociedade, encontramos em Freire (1967) uma importante analise acerca do quanto a nossa
democracia é inexperiente e, diriamos mais, do quanto ela é fragil. Parece estranho falar em
inexperiéncia democratica apds décadas da escrita do livro e por estarmos em um contexto
historico distinto; no entanto, a inexperiéncia e/ou a fragilidade democratica ainda se perpetua.
Vejamos por qué.

Segundo Freire (1967, p. 66) o Brasil “nasceu” e cresceu em um processo de colonizagdo
antidialogico e predador, sob “[...] condigdes negativas as experiéncias democraticas”. Em seu
processo de crescimento, o povo aprendeu a obedecer, a ser submisso enquanto povo
colonizado. O povo aprendeu com o antidialégico a receber comunicados, a ser “mudo”, ndo
no sentido de faltar-lhes respostas, mas no sentido de faltar-lhe consciéncia critica (FREIRE,
1967). Segundo o autor mencionado, o processo de colonizagdo ndo nos permitiu que

experienciassemos a construcdo de um processo auto democratico.

A democracia que, antes de ser forma politica, é forma de vida, se caracteriza
sobretudo por forte dose de transitividade de consciéncia no comportamento
do homem. Transitividade que ndo nasce e nem se desenvolve a ndo ser dentro
de certas condi¢Bes em que o homem seja lancado ao debate, ao exame de
seus problemas e dos problemas comuns. Em que o homem participe
(FREIRE, 1967, p. 81).

Na primeira possibilidade de avanco a um sistema democratico, 0 povo, inexperiente
democraticamente, assistiu, em 1964, a um golpe militar que se instituiu em contraposicao a
participacdo popular aos acontecimentos politicos. Anos depois, com o término da ditadura e
com a promulgacao da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, buscavamos a

superacdo da inexperiéncia democréatica por meio de uma nova experiéncia, a da participacgéo.
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Mesmo com a Constituigdo, permanecemos em uma fragilidade democratica. Basta analisarmos
os ultimos acontecimentos: o impeachment da Presidenta da Republica Dilma Rousseff, em
2016, que, sob nossa andlise, representa um golpe a democracia, executado por aqueles e
aquelas que ndo aceitaram a derrota nas urnas; o processo eleitoral de 2017, que elegeu um
Presidente da Republica de extrema direita que, em seus discursos, atenta contra a democracia,
mesmo sendo eleito democraticamente; e, também, 0s movimentos de simpatizantes do atual
Presidente que carregam em suas faixas solicitacdes para que novamente seja instituido o Ato
Institucional n® 5 (AI-5), que deu autoridade ao Presidente da Republica para fechar o
Congresso Nacional e as Assembleias Legislativas, na época da ditadura militar. Todos esses
fatos, a nosso ver, indicam que 0 nosso pais ainda ndo se consolidou democraticamente, apesar
dos avancos que tivemos ao longo da historia.

Portanto, se buscamos um fortalecimento democratico, ndo podemos restringir a
democracia aos procedimentos formais para eleger um governo, mas, como salienta Freire
(1959), devemos pensar nos aspectos democraticos presentes em nosso cotidiano, nas relagdes
diarias que estabelecemos em nossas vidas, inclusive nas escolas. Além disso, se buscamos,
conforme destaca Skovsmose (2001), a possibilidade de participacdo na discussdo e na
avaliacdo das condicGes e consequéncias do ato de governar, precisamos formar individuos
criticos que sejam capazes de questionar a autoridade constituida, que ndo aceitem, mas
dialoguem sobre qualquer decisdo considerada inquestionavel. Para isso, é preciso que a
educacdo esteja vinculada aos aspectos democraticos, que se paute no diadlogo de tal modo que

estudantes e professores possam atuar como sujeitos do processo educativo.

A educacdo que se vincula a aspectos democraticos alicer¢a-se na
participacdo: participacdo dos sujeitos no processo educativo, a qual ndo se da
em um processo educativo monolégico, mas, sim, em um processo educativo
dial6gico, onde cada um dos estudantes pode expressar sua visdo de mundo,
pode dizer a palavra, pode dialogar (FAUSTINO, 2018, p. 44 - 45).

Nessa perspectiva, compreendemos que a democracia também é entendida como
estando articulada a modos de participagdo em discussdes, a tomadas de decisdo e a anélise
critica dessas decisfes. Assim, se a educacdo objetiva desenvolver atitudes democraticas, 0s
processos de ensino e de aprendizagem precisam pautar-se nas relacdes dialdgicas e os saberes
da experiéncia de estudantes e de professores devem ser respeitados e tomados como ponto de

partida do processo formativo.
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Percurso metodoldgico rumo ao didlogo

A investigacio® apresentada possui abordagem qualitativa, segundo os principios
teoricos de Ludke e André (1986) e Bogdan e Biklen (1994), e possui caracteristicas de
pesquisa-acéo, identificadas na obra de Thiollent (2011).

Esta pesquisa, que representa um recorte de uma tese de doutorado, foi desenvolvida em
uma escola de anos iniciais do Ensino Fundamental localizada no estado de S&o Paulo.
Objetivamos, dessa forma, compreender o desenvolvimento do processo de empoderamento
docente em contextos formativos que discutem o ensino da Matematica no viés da Educacao
Matematica Critica. Para isso, propusemos uma formacédo continuada, que foi desenvolvida no
ano de 2019 e, durante um periodo de nove meses, realizamos quinze encontros*, que foram
construidos coletivamente com as cinco professoras participantes®, as quais chamaremos pelos
nomes de Clara, Mariinha, Vandi, Agnes e Carol.

Para o planejamento e o desenvolvimento dessa formacao continuada, realizamos uma
releitura da epistemologia freireana, no que diz respeito ao trabalho desenvolvido por Freire
(2018) nos circulos de cultura. A partir dessa releitura, identificamos que o processo de
conscientizacdo proposto nos circulos de cultura se desenvolve compreendendo quatro
momentos, que denominados investigacado, tematizacao, problematizacéo e conscientizacgéo.

No momento da investigacao, buscamos conhecer as expectativas, as davidas, ou seja,
as visdes de mundo repletas de significados, que implicaram em temas, que constituiram a base
do contetdo programatico. Na medida em que as docentes descreviam as situacdes vivenciadas,
essas eram registradas e analisadas no momento da tematizagao.

Na tematizacao, analisamos os dialogos e constituimos os temas com base nas situaces
apresentadas pelas participantes, com o intuito de construir coletivamente formas de (re)agir,
de contrapor e de transformar as situagdes vivenciadas.

Na problematizacdo, que compreende o momento do desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre os temas em debate (MUHL, 2019), buscamos desvelar a realidade e

tomar consciéncia das situac¢fes vivenciadas de forma critica e reflexiva.

3 Esta pesquisa foi aprovada em 2019 pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais da
Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas - Unicamp, e aprovada com nimero de parecer
3.235.088 e Certificado de Apresentacéo para Apreciacio Etica CAAE: 09503319.3.0000.8142.

4 Esses encontros ocorreram quinzenalmente, com média de duas horas cada um, respeitando o periodo de férias,
feriados e outras programacges previstas no calendario escolar. O espaco de realizacdo foi o destinado aos
encontros de Aula de Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPC) e ao planejamento do Projeto Educagdo Matematica
nos Anos Iniciais (Emai), que eram realizados nas segundas-feiras as 10h ou as 16h.

5 Cabe informar que, apesar da pesquisa ter sido desenvolvida com cinco docentes, as docentes Agnes e Carol, por
motivos particulares, ndo participaram do encontro de formacgéo que seré apresentado neste artigo.
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A respeito do momento de conscientizacdo, este constitui todo o processo, pois a
conscientizacdo se da no decorrer do desenvolvimento critico de tomada de consciéncia da
realidade e do ato de acdo-reflexdo, ou seja, na medida em que se desvela a realidade,
compreende-se essa realidade como algo que se encontra em constante transformacéo e busca-
se, com agOes, promover transformacdes, adentrando em um processo de conscientizagéo.
Assim, convidamos as docentes a adentrar nesse processo de conscientizacdo ao passo que
construimos a formacéo continuada com essa coletividade.

Dessa forma, dos temas construidos a serem dialogados ao longo do processo formativo,
optamos por apresentar, neste artigo, o tema Didlogos a respeito da democracia. Na proxima
secdo, descrevemos como esse tema foi construido.

Para a andlise e a interpretacdo dos dados produzidos ao longo do encontro em que 0
tema citado foi discutido, nos subsidiamos na Andlise Dialogica do Discurso, oriunda dos
estudos bakhtinianos. Para tal finalidade, selecionamos trechos dos enunciados das
participantes®, que foram registrados em gravacdes de audio. Esses enunciados, resultantes das
interacdes dialdgicas, ocorridas na realizacdo da pesquisa, foram descritos em episddios que
narram dialogos entre as participantes.

Segundo a concepcédo bakhtiniana, o enunciado é um ato singular, que nao se repete e

emerge de uma atitude responsiva ativa, ou seja, do interlocutor (o outro, o ouvinte):

[...] concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-
se para executar etc., e esta atitude do ouvinte estd em elaboragdo constante
durante todo processo de audicdo e de compreensdo desde o inicio do
discurso, as vezes ja nas primeiras palavras emitidas pelo locutor (BAKHTIN,
1997, p. 291).

Dessa forma, o pesquisador, ao analisar um enunciado, busca compreender a parte
verbal e a parte presumida desse enunciado, sob o ponto de vista do terceiro, no didlogo
(CEZAR, 2021). Nesta pesquisa, como visamos compreender os discursos que circundam os
enunciados das participantes, nos colocamos em posi¢éo de um terceiro participante do dialogo.

Sob essa perspectiva, analisar as relacOes dialogicas estabelecidas nos encontros de
formacdo continuada é compreender os enunciados das participantes na relagdo com nossas
proprias palavras e concepgoes. Isso porque, na concepgdo bakhtiniana, o enunciado chega até
nos carregado de sentidos e nos faz enxergar outros sentidos ndo percebidos antes. Em outros
termos, a interpretacdo dos trechos das enuncia¢des empreendidas neste artigo diz respeito aos

sentidos que produzimos para os discursos. Portanto, a analise dial6gica realizada ndo se esgota

® As participantes autorizaram a divulgacéo de suas falas.
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com a nossa andlise, mas permite que o leitor e a leitora produzam novos sentidos aos discursos

produzimos.
Dialogos a respeito da democracia

A proposta de dialogar a respeito da democracia emergiu nos encontros de formacéo
apos as docentes relatarem as situagdes que vivenciaram no contexto educacional que atuavam
na época: obrigatoriedade do uso de materiais didaticos e métodos indicados pela Diretoria de
Ensino; numero elevado de aplicacdo de avaliagdes, criadas pelo Governo do Estado, para
aferir o rendimento escolar dos estudantes; inseguranga ao ministrar aulas por terem suas
aulas acompanhadas e analisadas, algumas vezes, por profissionais da Diretoria de Ensino;
obrigatoriedade em executar projetos indicados pela Diretoria de Ensino; entre outras.

Essas situacGes, oriundas de relagdes hierarquicas no sistema educacional, submetiam
as docentes a um conjunto de normas e de regras que deveriam ser seguidas, sem que houvesse
um didlogo com elas para que pudessem participar dessa tomada de decisdo e da andlise critica
dessas decisdes. Diante dos relatos, consideramos imprescindivel aprofundar a discussao sobre
o tema democracia para que pudéssemos, por meio do desvelamento da realidade, perceber as
situacdes existentes e pensar em formas de supera-las no contexto de sala de aula.

Diante disso, para dialogarmos sobre o tema, ndo apresentamos conceitos ou aspectos
democraticos as docentes, pois objetivamos, com o dialogo, construir coletivamente ideias a
respeito da democracia no contexto escolar. Se pretendiamos dialogar sobre democracia, o
primeiro passo deveria ser democratizar 0 espago de formacdo e estabelecer com as
participantes uma relagdo de horizontalidade.

Em vista disso, mediamos o dialogo com perguntas que exigiram uma tomada de
consciéncia acerca das relacbes democraticas que eram estabelecidas naquele contexto
educacional.

Para dar inicio as reflexdes e pensando na possibilidade de construirmos juntas,
pesquisadora e participantes, ideias a respeito da democracia no contexto educacional,
buscamos conhecer os discursos das docentes a esse respeito, em outros termos, seus saberes

de experiéncia, suas ideias e visdes. Para tal, perguntamos: o que entendemos por democracia?

Mariinha: [risos] dizem que democracia é quando eu tenho 0 meu direito,
voceé tem o seu e todos respeitam, mas nem sempre isso acontece.

Vandi: A democracia tem que ter um conceito especifico. Estou concluindo
isso empiricamente, vendo o0 que esta acontecendo, porque ndo se sabe mais 0
que é democracia. O que a Mariinha acabou de falar aqui, mas quando esta
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colocando na base legal o direito de alguém, eu estou entendendo que eles
estdo se achando no direito de me desrespeitar naquilo que eu sempre fui.
Pesquisadora: Quem sdo eles e por que te desrespeitam?

Vandi: Porque, por exemplo: eu me considero uma pessoa altamente
conservadora, com a minha vivéncia, se vocé chegar e falar “agora ¢ assim”,
eu ndo jogo tudo o que meus meninos aprenderam até ontem para dizer agora
é isso, eu acho que professor faz isso, 0 médico ndo faz isso, o professor faz.
Porque por causa da baixa autoestima dele [do professor], para ele ndo ficar
diferente, perder, [...], ou qualquer coisa assim, ele acaba fazendo isso. Mas,
entdo, eu penso assim, que a democracia precisa ter um conceito especifico
porque o ser humano é muito dado a...

Clara: A mudangas né.

Vandi: Vocé libera uma coisa, ele quer mais, mais... Ele ndo pensa que o0 outro
também tem o espaco dele, tem que viver junto, ele comeca a achar que o
outro tem que ser igual a ele.

Pesquisadora: Ser igual a ele em que sentido?

Vandi: Eu ndo acho que as pessoas brigam guerendo que eu seja igual a elas.
As feministas, por exemplo, elas ndo brigam querendo que eu seja igual a elas,
mas elas ndo toleram o gue eu sou, entendeu?

O enunciado de Mariinha “dizem que democracia é quando eu tenho o0 meu direito, vocé
tem o seu e todos respeitam, mas nem sempre isso acontece”, dialoga em concordancia com o
aspecto condicdes éticas relativas a igualdade, apresentado por Skovsmose (2001) a respeito
da democracia. Nessa discussdo, a democracia esta relacionada com a igualdade de
oportunidades e direitos a todos, independente de posicdo social, género ou raca. No entanto,
nem sempre essas condi¢Oes sdo garantidas, como Mariinha destaca e como a pesquisa de Silva
(2016) apresentou.

No enunciado de Vandi “mas quando esta colocando na base legal o direito de alguém,
eu estou entendendo que eles estdo se achando no direito de me desrespeitar naquilo que eu
sempre fui” identificamos que seu discurso expressa um posicionamento social valorativo e
ideolégico (FARACO, 2009), em virtude de a docente enunciar que a garantia do direito do
outro a afeta, a desrespeita naquilo que ela é. Para situar o leitor e a leitora sobre o que esta
presumido neste enunciado, a docente se diz uma pessoa conservadora e, como tal, mantém,
em suas opinides, uma postura critica a respeito de movimentos sociais, como o feminismo. O
que esta presumido em sua enunciacdo € o discurso conservador, que se contrapfe ao
movimento feminista por entender que este movimento se opde aos preceitos de familia que o
conservadorismo defende. Contudo, o discurso de Vandi é endossado quando vertentes do
movimento feminista apresentam em seus discursos posi¢cdes que deixam transparecer aos
conservadores que as mulheres lutam por superioridade, o que acaba distorcendo o sentido da
verdadeira luta do movimento feminista — a busca por respeito e igualdade.

Ao longo do dialogo, outros enunciados de Vandi também nos chamam atenc&o.
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O primeiro, “se vocé chegar e ‘falar agora é assim’, eu ndo jogo tudo o que meus
meninos aprenderam até ontem para dizer agora é isso, eu acho que professor faz isso, o
médico ndo faz isso, o professor faz”, se aproxima do discurso de Tragtenberg (2012), que
afirma que os personagens que constituem o espaco escolar reproduzem a rede de relacfes de
poder que existe na sociedade. Portanto, no discurso de Vandi, o professor é subordinado ao
controle da sociedade e das autoridades superiores, que o dizem o que fazer e como fazer.

O segundo enunciado, “vocé libera uma coisa, ele quer mais, mais... Ele ndo pensa que
0 outro também tem o espaco dele, tem que viver junto, ele comecga a achar que o outro tem
que ser igual a ele”, se aproxima da concepc¢ao de liberdade discutida por Freire (2018), acerca
da qual Sung (2019, p. 289) explica “[...] liberdade ndo se opde a liberdade alheia, como na
vontade despdtica, nem termina onde comeca a liberdade do outro, mas ela se realiza quando
se encontra com outras pessoas na luta pela sua liberdade e pela das outras”. Nesse sentido, a
liberdade de um ndo deve sobrepor ou impedir a liberdade do outro, assim como ndo deve
condicionar o outro ao que ele ou ela pensa que deve ser, mas deve respeitar as diferencas, pois
é no confronto com outras liberdades que amadurecemos a nossa liberdade (FREIRE, 2019a).

No terceiro, “eu me considero uma pessoa altamente conservadora”, o foco de nossa
andlise serd a palavra conservadora. Tal palavra, enunciada por Vandi, reflete e refrata um
posicionamento social valorativo e, dessa forma, se constitui um produto ideolégico vivo, pois
“[...] acumula as entoac¢des do didlogo vivo dos interlocutores com os valores sociais”
(STELLA, 2020, p. 178). O sentido atribuido a palavra conservadora no enunciado mostra que,
enguanto pessoa conservadora, a docente ndo aceita o que Ihe é imposto e ndo muda, pelo menos
de imediato, a compreensao que tem das coisas s6 porque alguém disse que deveria ser de outra
forma.

Em conexao ao enunciado anterior, no enunciado seguinte Vandi usa como exemplo o
movimento feminista para refletir se as pessoas querem ou ndo que ela seja igual a elas: “as
feministas, por exemplo, elas ndo brigam querendo que eu seja igual a elas, mas elas nao
toleram o que eu sou, entendeu?”. Vandi, com uma atitude responsiva ativa de discordancia ao
discurso feminista, conforme ela relata, revela sua compreensao acerca desse discurso. Notamos
que o discurso de Vandi se constitui a partir de outras vozes, as vozes do conservadorismo e as
vozes do movimento feminista — mesmo em contraposicéo a ele.

Em continuidade ao dialogo, perguntamos: o espaco escolar € democratico?

Vandi: Nao, acho que néo.
Pesquisadora: Pode nos dar um exemplo de que o espaco escolar ndo é
democratico?
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Vandi: Ele ndo é democréatico porque ndo consegue ser, porque esta lidando
com o ser humano. A escola tem umas nuances gue outros 6rgaos ndo vivem.
No banco, se vocé abre a conta bancéria, vocé tem e ponto final. O médico
vocé também nao da [opinido], porque ndo entende e quando da, ele fala “o
profissional sou eu” [...]. Agora o professor ndo, ele esta aqui todo mundo
chega e da opinido [...]. O nosso espaco nao consegue ser democratico por
conta disso, por causa de muitas pessoas que sdo ligadas indiretamente ao
nosso trabalho.

Pesquisadora: Mas compartilhar ideias ndo é tornar o espaco democratico?
Vandi: O governo [por exemplo], a Clara esta vendo que o negdcio ndo esta
funcionando para o0 menino, ela ndo pode pegar um outro recurso que ela tem
la [...]. Tem menino que o saber ndo entra pelo ouvido, mas entra quando eu
mostro o palitinho para ele e falo 3 x 3, “ah tia entendi, é o 3 mais o 3 mais o
3”, entdo 3 x 3. Ai que ele ouve, mas, antes, né, Clara, é pelo olho. Vocé nio
tem essa liberdade, vocé ndo tem autonomia. A escola ndo € um espaco
democratico porgue vocé ndo tem autonomia.

Clara: Porque n6s nédo participamos.

Pesquisadora: Do que ndo participam?

Mariinha: Das decisoes.

[...]

Vandi: Eu gostaria de viver um desafio de eu construir o proprio saber da
escola onde eu estou, sabe. Assim, a equipe de professores.

Pesquisadora: So para refletirmos: esse desafio pode ser vivido no contexto
de sala de aula? Pensem em como vocés poderiam construir este saber com os
estudantes em sala. Pensem no que seria possivel fazer, tendo em vista que
este espago é compartilhado apenas com os estudantes. Pensem na liberdade
e autonomia que a sala de aula proporciona. A sala ndo poderia ser um espaco
para construimos com 0s estudantes o préprio saber da escola? A sala ndo
poderia ser um espaco para desenvolvermos nossa autonomia e liberdade?
Vandi: Nossa, mas tem muito que se pensar e que fazer.

Nesse trecho do didlogo, escolhemos, a principio, duas questdes a serem analisadas.
Uma delas é fruto do enunciado de Vandi, quando destaca que o0 espaco escolar ndo consegue
ser democratico, pois diversas pessoas dizem o que o professor deve fazer, diferentemente de
outras profissdes. A outra advém dos enunciados de Clara e Mariinha, que relatam que néo
participam das decisGes no ambito escolar.

O discurso de Vandi pode estar relacionado ao discurso de existéncia de um professor
autoritario, que ndo aceita outras opinides. No entanto, por conhecermos o contexto extraverbal,
e 0 que esta presumido no enunciado da docente, compreendemos que ela revela, em seu
discurso, uma indignacdo de como sua profissdo é desvalorizada e desrespeitada pela sociedade
e pelos Orgdos que a governa. Vandi também destaca no enunciado “Vocé ndo tem essa
liberdade, vocé nédo tem autonomia. A escola ndo é um espaco democratico porque vocé nédo
tem autonomia” a falta de liberdade e de autonomia para escolher os recursos que seréo
utilizados nos processos de ensino e de aprendizagem. Respeitar a autonomia do professor é
compreender a pratica docente como dimensdo social da formacdo humana. Nos termos de

Freire (2019a, p. 58), “[0] respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo ético
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e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”. Para Vandi essa ética nio
constituiu os valores do sistema escolar do qual faz parte.

Outra compreenséo que temos acerca do discurso de Vandi é que a docente acredita que
a liberdade e a autonomia podem ser doadas por aqueles e aquelas que estdo em uma esfera das
relagOes de poder superior a qual as docentes se encontram como, por exemplo, 0s que estdo no
governo. Presumimos tal compreenséo quando Vandi cita o governo e no final de seu enunciado
destaca: “Vocé ndo tem essa liberdade, vocé ndo tem autonomia”.

Conforme explica Freire (2018), so se chega a liberdade pela praxis de sua busca, pela
luta, pela conscientizacdo, pois “[...] a liberdade, sem a qual ndo podemos ser, ndo ¢ dadiva que
imploramos, mas conquista por que lutamos” (FREIRE, 2019b, p. 143). Na medida em que nos
conscientizamos, nos libertamos e, portanto, nos empoderamos. Dessa forma, ambas, liberdade
e autonomia ndo sdo dadas, pois provem de um processo de busca.

Clara, ao enunciar “porque nos ndo participamos”, toma consciéncia da situacdo que
vivencia, que se caracteriza como a nédo participacao nas decisdes que sao tomadas na escola,
conforme destaca Mariinha. No entanto, o ato de reflexdo sem acéo ndo constituiu a praxis,
indispensavel para a transformacéo da realidade. Nesse caso, assim como no caso de Vandi, é
necessario, segundo Guareschi (2019), a pergunta que liberta, que empodera. Nesse viés,
fechamos essa parte do dialogo, convidando as docentes a refletir sobre as possibilidades que o
espaco de sala de aula pode fornecer.

Em continuidade ao dialogo, perguntamos: considerando tudo o que foi discutido,

podemos dizer que vivemos em um espago democratico?

Mariinha: Né&o.

Clara: Néo.

Vandi: Ndo. A competéncia para se viver a democracia foi o que faltou em
no6s. Na sociedade como um todo. Agora a escola é um 6rgéo preso, eu estou
aqui obedecendo o curriculo, a Diretoria de Ensino e, consequentemente, eu
faco a mesma coisa na sala de aula.

Mariinha: E do jeito que eu falei, ndo tem como vocé fugir porque esta tudo
ali.

Vandi: Interligado, abafando vocé.

Mariinha: Coagindo vocé [risos]. Vocé faz assim ou assim.

Pesquisadora: Quem ou o que esta coagindo vocés?’

[.]

Vandi, ao enunciar que “a escola € um Grgdo preso, eu estou aqui obedecendo o

" As docentes responderam a essa pergunta, no entanto, ficaram preocupadas com a divulgacéo. Por esse motivo,
optamos por ndo descrever as respostas. Nessa situagdo, notamos que as docentes sdo submetidas a um sistema
que, além de oprimi-las, age silenciando-as.
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curriculo, a Diretoria de Ensino e, consequentemente, eu faco a mesma coisa na sala de aula”,
confirma que o ambiente escolar reproduz as relagdes de poder existentes na sociedade,
conforme descreve Tragtenberg (2012). Nos enunciados subsequentes, de Mariinha e de Vandi,
ao destacarem que clas ndo tém como “fugir’, que “esta abafando”, “coagindo”, as docentes
se referem ao sistema disciplinador que se instaurou na escola por meio das relac6es de poder
e se manifestou mediante normas e hierarquias (FOUCAULT, 1987). Todos esses fatos
corroboram para uma democracia negativa que, segundo Tragtenberg (2012), demonstra a
hierarquizacdo e o autoritarismo do sistema escolar.

Mariinha, ao enunciar que “ndo tem como vocé fugir porque esta tudo ali”, sinaliza a
existéncia de uma situagdo que na perspectiva da docente ndo pode ser superada. Com tal
atitude, a docente assume o que Freire (2018) denomina de atitude fatalista, que ndo vé
possibilidade de mudanca em face da situacdo opressora em gue se encontra. O fatalismo, nessa
situacdo, é fruto de uma consciéncia ingénua que acredita que a realidade é estatica e ndo pode
ser mudada.

Dando continuidade a mediacdo do dialogo, perguntamos: e nos enquanto educadoras,

somos democraticas?

Vandi: Educador democratico € um sonho. E até utopico isso ai, porque n&o
vai nada de baixo para cima é sempre de cima para baixo. Eu ndo sou nada
democratica, eu sou autoritaria mesmo. Quando eu ensinei a musica para 0s
meninos “caminhando contra o vento, sem lenco sem documento”, eu tive que
explicar para 0os meninos que foi na época da ditadura militar. Entdo eu falei
para eles “vocés sabem o que é ditadura? E o que eu fago com vocés” [risos],
ai resolveu o problema [...]. Mas falei com eles que foi um tempo bem dificil,
que as pessoas tiveram que fazer as coisas na marra, ja que ndo queriam fazer
de boa vontade, entdo tiveram que fazer o que acreditavam e o0 que nédo
acreditavam também. O canto da musica se rebelou, ele ndo queria, entdo
como ele ndo podia falar abertamente porgque sendo seria preso, entdo nas
musicas dele, ele colocou. Mas, nem sou tdo assim. Deixo os alunos se
levantarem, escolherem as duplas, nesse sentido eu sou democrética na sala,
mas gosto das ordens cumpridas. Eu consegui fazer com que tivesse bastante
ordem na sala por causa dessa forma de ser. Agora, ser um educador
democratico em todos os aspectos € impossivel por causa da carga de coisas
que é colocada sobre nos, vocé quer até ser, mas nao tem condicao.
Pesquisadora: VVocé falou das regras, mas dentro de um espa¢o democratico
também precisamos de regras.

Vandi: Sim.

Pesquisadora: As regras sdo importantes para que se tenham os direitos
garantidos e se saiba os deveres. As regras ndo impedem a liberdade e esta ndo
deve ser entendida como licenciosidade [...].

Clara: Deixar o aluno livre para expressar o que ele esta sentindo.

Vandi: Eu sou muito preocupada com meus alunos que recebem bolsa familia,
porque quando vocé comeca a conversar vocé ouve cada histéria [...]. Entdo,
temos criangas na sala que ndo tém expectativa de vida nenhuma. Eu gosto de
fazer os olhinhos deles brilharem: filho eu ndo tinha esse ténis, mochila, eu
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conto como foi minha vida. Entdo, eu falo com eles que eu vi que o
conhecimento é que ia fazer eu sair de 14 [...]. Entéo, eu gosto de despertar isso
neles. Falar que ele é capaz, que é inteligente, mas eu falo porque ele acredita
na minha palavra, para colocar vontade neles.

Nesse trecho do dialogo, observamos que as docentes Mariinha e Clara optaram por ndo
responder a pergunta. Entendemos, nesse caso, que o siléncio também representa a
compreensdo responsiva ativa do que foi ouvido por elas. E que, cedo ou tarde, conforme
explica Bakhtin (1997, p. 292), “[...] o que foi ouvido e compreendido de modo ativo encontrara
um eco no discurso ou no comportamento subsequente do ouvinte”.

O diélogo se desenvolveu com o protagonismo de Vandi. Para realizarmos a analise do
que foi enunciado por ela, selecionamos alguns trechos do dialogo. Vandi, diante do que
vivencia em seu contexto escolar, acredita que “Educador democratico é um sonho. E até
utopico”. Compreendemos que, para ela, o utopico é fruto de um ideal que ndo seré alcangado
e 0 sonho é algo gue se deseja, mas parece que ndo sera possivel sua realizacdo. Nesse contexto,
o discurso de Vandi ¢ fruto de sua compreensao responsiva ativa a respeito do fato de que, no
sistema educacional, as hierarquias e normas vém de cima para baixo, em meio a relagcdes de
poder. Tal postura, entendida, em termos freireanos, como uma postura fatalista, expressa que
essa situacdo (educador democratico € um sonho), na percepcdo da docente, ndo pode ser
superada.

Em outro trecho do enunciado “eu ndo sou nada democrética, eu sou autoritaria
mesmo” o discurso de Vandi pode ter sido constituido a partir de outras vozes. As vozes que
compuseram a sua formacao profissional, as vozes do conservadorismo que constituem a base
de sua postura ideoldgica, as vozes advindas da burocratizacdo do sistema escolar, entre outras.

Conforme destacam Gadotti, Freire e Guimarées (2015, p. 127):

A nossa escola, evidentemente, é burocratica e ndo uma escola participativa,
de comunidade. E autoritaria, mesmo que as pessoas que a compdem tenham
uma concepg¢do democratica da educacdo. Ha, portanto, um conflito entre a
estrutura escolar, que é autoritaria, e a concepcdo democratica de muitos
diretores e professores.

Nesse viés, mesmo que a docente adotasse uma concepg¢do democratica em sua sala de
aula, existiriam conflitos entre a sua postura e a estrutura escolar. No entanto, compreendemos
o0s conflitos como situacgdes a serem superadas.

Em outro trecho do didlogo, “Entdo eu falei para eles ‘vocés sabem o que é ditadura?

E o0 que eu fago com vocés’ [risos], ai resolveu o problema”, a postura adotada por Vandi, vem

em contraposicao ao discurso de Freire (2018) sobre educacao libertadora e se aproxima do que

262
RPEM, Campo Mourio, PR, Brasil, v.11, n.26, p.248-267, set.-dez. 2022.



=T 7
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

- MATEMATICA

0 autor considera ser um educador bancario, aquele que tenta domesticar. Nao estamos com
essa reflexdo dizendo que a professora ndo deve exercer autoridade em sua préatica docente, mas
que autoritarismo se difere de autoridade. O professor que tenta domesticar os estudantes
excede a autoridade que se alonga em autoritarismo, e o autoritarismo cerceia a liberdade e a
critica dos estudantes. Algo bem tipico, como a prépria docente menciona, da ditadura.

Em outro trecho, “Mas, nem sou tdo assim. Deixo os alunos se levantarem, escolherem
as duplas”, Vandi assinala o que ela acredita ser a¢des democraticas. Contudo, em seguida, seu
discurso volta a dialogar com o discurso que, na nossa percepcao, Se caracteriza como
autoritarismo: “Eu consegui fazer com que tivesse bastante ordem na sala por causa dessa
forma de ser”. Por outro lado, ao enunciar “agora, ser um educador democratico em todos 0s
aspectos é impossivel por causa da carga de coisas que é colocada sobre nds, vocé quer até
ser, mas ndo tem condi¢do”, a docente manifesta que o desejo de ser democratica existe, mas
que ndo é possivel. Compreendemos que tal impossibilidade advém da burocratizacdo do
sistema escolar que, por intermédio das relagdes de poder, usa normas e hierarquias para
disciplinar e manter o controle.

Também observamos no enunciado “ser um educador democratico em todos os aspectos
é impossivel por causa da carga de coisas” que Vandi manifesta uma tendéncia ao fatalismo,
0 que se caracteriza como fruto de uma consciéncia ingénua que acredita que as coisas S&o
assim e ndo podem mudar (FREIRE, 2019b).

No ultimo trecho do didlogo, Vandi manifesta outra postura, diferente do autoritarismo
apresentado inicialmente. A docente demonstra, além da preocupa¢do com seus estudantes, uma
postura de escuta e de disponibilidade ao didlogo ao enunciar “eu Sou muito preocupada com
meus alunos que recebem bolsa familia, porque quando vocé comeca a conversar, Vocé ouve
cada histéria [...]”. Além disso, a docente apreende a realidade, ou seja, compreende com
profundidade a situagdo vivenciada por seus estudantes para, em seguida, construir com
eles/elas perspectivas de futuro, como observado no enunciado: “Entéo, eu falo com eles que
eu vi que o conhecimento é que ia fazer eu sair de 18”.

Ainda, no mesmo trecho do didlogo, observamos que Vandi contrapde o proprio
discurso fatalista emitido anteriormente, pois, ao enunciar “falar que ele é capaz, que é
inteligente, mas eu falo porque ele acredita na minha palavra, para colocar vontade neles”,
ela ndo aceita a realidade posta (a condicdo de vida precaria de seus estudantes), uma vez que
apresenta a eles/elas possibilidades de mudanca.

Para finalizar o encontro propomos as docentes algumas reflexdes: (1) Como

poderiamos tornar o ambiente escolar, em especial, o espaco de sala de aula mais
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democrético? (2) Como ndo reproduzir em nossa sala de aula relagGes antidemocraticas que,
por vezes, vivenciamos no ambiente escolar?

A respeito da questdo (1), com base em Skovsmose (2001, 2008) e Freire (2018),
compreendemos que o dialogo é um primeiro passo para tornar o espaco de sala de aula mais
democrético. Isso pois, a democratizacdo do espaco de sala de aula s6 € possivel se ha
disponibilidade para o dialogo, pois ndo h4 democratizacéo se os individuos sdo impedidos de
dizer a palavra. E, ao refletirmos sobre a questdo (2), a partir dos referenciais adotados,
entendemos que € preciso que os estudantes participem do processo educativo como sujeitos da
propria aprendizagem e, como tal, possam participar das tomadas de decisdo e da reflexéo
critica acerca dessas decisoes.

Considerac0es finais

Dialogar a respeito da democracia no contexto educacional é emergente porque é por
meio dos processos formativos que vivenciamos a democracia nos ambientes escolares.
Contudo, para se desenvolver atitudes democraticas, a educacdo precisa alicercar-se na
participacao, no respeito as diferencas e na valorizacdo dos saberes de experiéncia.

Dialogar a respeito da democracia € um caminho para compreender que o significado
atribuido a democracia depende do quanto vivenciamos e de como percebemos a democracia
nos espacos de vivéncia. Por conseguinte, dialogar a respeito da democracia no contexto
educacional é possibilitar que estudantes e professores desvelem a realidade e se reconhecam
como sujeitos do processo formativo.

Enquanto sujeitos do processo, e ndo meros objetos, tomamos consciéncia de nossas
acOes e somos capazes de avaliar se essas acgdes reforcam atitudes democraticas ou
antidemocréticas. Nesse interim, somos capazes de refletir a respeito das situacbes que
vivenciamos no contexto educacional, que inibem ou inviabilizam a participacdo democratica
nas tomadas de decisdo e na andlise critica dessas decisdes. Portanto, ser sujeito do processo é
reconhecer que, como ser em constru¢cdo, também podemos reproduzir atitudes
antidemocréaticos em sala de aula, bem como atuar para estabelecer relagbes democraticas.

Tornar 0 espaco de sala de aula mais democratico exige do docente uma pratica
educativa libertadora que, em contraposicdo a uma pratica domesticadora, respeita as
diferengas, valoriza os saberes de experiéncia e convida os estudantes a participacao. Para isso,
é importante que os espacos de formacgdo de professores viabilizem uma formacéo critica, de

tal modo que possibilite aos docentes o desenvolvimento de uma prética educativa libertadora
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e a vivenciarem a democracia no contexto educacional desde a sua formacéo.

Nessa perspectiva, 0 processo formativo proposto nesta investigacdo buscou possibilitar
as docentes participantes vivenciarem o desenvolvimento de atitudes democraticas na
construcdo da propria formacgdo, por meio dos momentos de conscientizacdo, em que 0S
encontros foram construidos com a coletividade. Assim, viabilizamos a participacdo
democrética nas tomadas de decisdo e na anlise critica dessas decisdes. Tal fato, contribui para
uma pratica docente mais dialogica e democratica.

Por fim, conforme discutimos ao longo do texto, a burocratizacdo do sistema escolar,
por meio das relagdes hierdrquicas e das normas, reforca aspectos antidemocraticas. N&o
queremos dizer, com essa afirmacdo, que as normas ndo sdo necessarias nas relacdes
democraticas, mas que a falta de participacdo dos sujeitos — professores, estudantes e outros
membros da comunidade escolar — nas tomadas de deciséo fortalece atitudes antidemocréticas
e reproduz as relagOes de poder estabelecidas na sociedade. Dessa forma, se buscamos um
fortalecimento democrético, precisamos formar individuos criticos que sejam sujeitos do
processo, que sejam capazes de desafiar o status quo, de promover mudancas nas relacoes

sociais e de questionar toda a acdo considerada inquestionavel.
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