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Resumo: Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujo objetivo foi identificar elementos que apontem
modifica¢des sofridas na organizagdo do trabalho pedagdgico em virtude da aplicacéo do teste cognitivo
do Saeb na disciplina matematica do 9° ano do ensino fundamental. O questionario com perguntas
abertas foi respondido por um grupo de 31 professores de matematica dos anos finais do ensino
fundamental de quatro Coordenacdes Regionais de Ensino do Distrito Federal. Os principais resultados
apontaram que 55% dos professores usam os resultados do Saeb tendo como foco o trabalho pedagdgico;
45% dos professores apontam desconhecimento dos documentos que tratam sobre o Saeb; 40% dos
professores fazem o trabalho pedagdgico focado no teste; 59% dos professores sinalizaram desconhecer
a Plataforma Devolutivas Pedagogicas. Conclui-se que a utilizagdo dos resultados do Saeb pelas escolas
ndo esta sendo usada para moldar sua acdo educativa, ainda que a expansao de seu uso abarque outras
finalidades.

Palavras-chave: Saeb. Matematica. Desempenho. Organizacao do Trabalho Pedagogico.

THE MATHEMATICS TEACHER'S VIEW ON SAEB AND THE
ORGANIZATION OF PEDAGOGICAL WORK

Abstract: This is a qualitative research study, whose objective was to identify elements that point to
changes in the organization of pedagogical work due to the application of the Saeb cognitive test in the
mathematics subject of the 9th grade of elementary school. The questionnaire with open questions was
answered by a group of 31 math teachers from the final years of elementary school from four Regional
Teaching Coordinations of the Federal District. The main results showed that 55% of the teachers use
the Saeb’s results as the focus of their pedagogical work; 45% of the teachers are unaware of the
documents that deal with the Saeb; 40% of the teachers focus their pedagogical work on the test; 59%
of the teachers did not know about the Plataforma Devolutivas Pedagdgicas. We conclude that the use
of the Saeb results by schools is not to shape their educational action, even though the expansion of its
use embraces other purposes.

Keywords: Saeb. Mathematics. Performance. Organization of pedagogical work.
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Baésica (Saeb), assim como do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb), ao buscar
dar transparéncia e publicidade ao processo educacional, tem sido usado para comparagéo e
ranqueamento entre as escolas, provocando reacGes por afetar o contexto escolar. Essas reacdes
acabam por gerar reflexdes e empenho por acdes, por parte dos gestores das secretarias de
educacdo, das escolas e dos professores, orientadas para a modificagdo dos resultados
negativos. Mas, ao longo de quase trés décadas do Saeb, a coleta de dados acerca da educagdo
béasica brasileira e as escalas de proficiéncias apresentando os resultados, vem mostrando que a
esperada evolucdo de desempenho dos estudantes, progressiva e mais convincente, ainda ndo
foi alcancada.

As avaliagOes que compdem o Saeb, foco deste estudo, 0 Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (Pisa) sdo exemplos de
avaliacdes em larga escala, ainda que tenham finalidades distintas, em comum, espera-se que
seus resultados sirvam de parametro aos 6rgdos governamentais que visam a formulacéo e a
reorientacéo de politicas publicas e educacionais (ALAVARSE; MACHADO; ARCAS, 2017;
BAUER; ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015; FREITAS et al., 2014; PEREIRA; MOREIRA,
2020).

O Saeb teve a primeira edi¢do em 1990 realizada pelo Ministério da Educacdo (MEC).
O objetivo principal de sua criacdo era recolher dados que oferecessem informacdes sobre a
qualidade da educagdo basica ofertada. As informagdes deveriam “subsidiar a tomada de
decisdes destinadas, no primeiro momento, aos gestores do sistema educacional” (PESTANA,
1998, p. 67). A ideia principal era possibilitar e viabilizar, a partir do conhecimento da realidade
da educacéo, acOes nas areas das politicas publicas educacionais.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é a
autarquia federal, vinculada ao MEC, que tem como incumbéncia promover estudos, pesquisas
e avaliagdes em larga escala sobre o sistema educacional brasileiro. O Inep aplica
periodicamente avaliacbes em larga escala, com o objetivo de subsidiar a formulacdo e a
implementacdo de politicas publicas para a area educacional, assim como o trabalho
pedagdgico.

Desde sua cria¢do 0 Saeb vem passando por mudancas de cunho metodoldgico, teorico,
estrutural e operacional, que visam aperfeicoar a qualidade das informacbes e também o seu
alcance. A Ultima alteracdo ocorreu em 2019 para adequa-lo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A BNCC torna-se a referéncia na formulacdo dos itens do 2° ano (Lingua
Portuguesa e Matematica) e do 9° ano do ensino fundamental, no caso dos testes de Ciéncias

da Natureza e Ciéncias Humanas, aplicados de forma amostral (BRASIL, 2019, n.p.).
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Até 2019, o Saeb era constituido pela “Avaliagdo Nacional da Educagdo Basica (Aneb)
e a Avaliagcdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida comumente como Prova
Brasil” (BRASIL, 2018, p. 9). A partir de 2019 o Saeb passou a ser identificado pelo ano e
etapa, e pela area de conhecimento avaliada, por exemplo, Saeb 9° Ano do Ensino Fundamental
de Matematica.

O Saeb é composto pelo teste cognitivo aplicado aos estudantes e pelo questionario
contextual que coleta informacdo do contexto em que ocorre a escolarizacdo. O teste cognitivo
de matematica é composto por itens* elaborados a partir de uma matriz de referéncia que esta

estruturada na resolucdo de problemas. Olhando para os itens do teste,

[...] é possivel afirmar que um aluno desenvolveu uma certa habilidade,
quando ele é capaz de resolver um problema a partir da utilizagdo/aplicagdo
de um conceito por ele ja construido. Por isso, o teste busca apresentar,
prioritariamente, situacGes em que a resolucéo de problemas seja significativa
para o aluno e mobilize seus recursos cognitivos. (BRASIL, 2011, p. 77)

Nessa perspectiva, entende-se que “o conhecimento matematico ganha significado
quando os alunos tém situacdes desafiadoras para resolver e trabalham para desenvolver
estratégias de resolucdo” (BRASIL, 2011, p. 77). Ou seja, quando o estudante ¢ levado a
interpretar 0 enunciado da questdo proposta, estrutura-la, pensa-la matematicamente e
desenvolver estratégias de resolucdo (TEIXEIRA; MOREIRA, 2020), ao contrario, serd um
simples exercicio, ou um fazer contas.

Tendo como principal foco o professor, pois a avaliacdo, antes de tudo, deve produzir
informacBes para uso diagnostico, e, de forma a oferecer suporte pedagdgico em relacdo a
formatacdo do teste cognitivo da avaliacdo do Saeb, foi disponibilizada pelo Inep, em 2015, a
Plataforma Devolutivas Pedagdgicas. Essa plataforma oferecia para a equipe gestora da escola
e para o professor, que esta em sala de aula “[...] uma forma efetiva de interpretagdo pedagdgica
dos conhecimentos e habilidades testados pelas avaliagcdes em larga escala, com o objetivo de
aprimorar a aprendizagem dos alunos” (BRASIL, 2014, n.p.). Segundo Pereira, em 2016 o
projeto, Plataforma Devolutivas Pedagdgicas, “foi descontinuado” (2022, p. 25).

Ainda que pretensioso, o intuito era de auxiliar a utilizag&o dos dados das avaliagdes do
Saeb pelos professores e pelas escolas, contribuindo para a sua compreensdo e, uso na

organizacdo do trabalho pedagogico, de forma a promover a melhoria do desempenho na

4 Em 2005 o Saeb passou por uma restruturacdo, ampliando seu escopo para duas avaliagdes, uma denominada
Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar (Anresc/Prova Brasil) com aplicagdo censitaria, e a outra amostral a
Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb). Ambas com a finalidade de subsidiar politica pablica nos trés
niveis educacionais brasileiros.
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educacdo bésica; explicitar para professores e gestores das redes de ensino, quais
conhecimentos e habilidades sdo verificados pelo Saeb; possibilitar a apropriagdo por
professores e equipe dos resultados das avaliagdes em larga escala, e colaborar com professores
nas suas atividades de ensino (BRASIL, 2015).

Essa plataforma “aproxima as avaliagdes externas de larga escala e o contexto escolar,
tornando os dados coletados mais relevantes para o aprendizado dos alunos” (BRASIL, 2019,
n.p.), entre outras funcionalidades séo disponibilizados itens com a sua sentenca descritora e a
analise com o comentario pedagdgico, escritos e comentados por especialistas, oferecendo
informacdes e materiais para possibilitar a compreensdo e contextualizagdo dos resultados a
partir da analise do item.

Autores como Sousa e Oliveira (2007), Luckesi (2011), Pereira e Moreira (2020), entre
outros, compreendem que as avaliagdes em larga escala ndo se resumem a simples realizacdo
de teste cognitivo e mensuracdo para apresentacdo de resultados, trata-se de uma tarefa
complexa que requer problematizagOes, constantes reflexdes, planejamento subordinado a
objetivos bem definidos.

Silva e Pereira (2020) entendem que a avaliacdo oferece dados importantes, mas que
necessitam ser analisados por uma lente qualitativa, ndo apenas pelos 6rgaos governamentais,
mas também pelo contexto escolar, agregando dados contextuais que abordam as realidades
intra e extraescolares em que 0 processo de ensino e aprendizagem acontece.

Desse modo, as diferentes formas de avaliacdo, seja a avaliacdo em larga escala; a
avaliacdo institucional; a avaliacdo da aprendizagem, todas essas devem ser pensadas e
desenvolvidas de forma integrada, ou seja, trabalho pedagdgico e avaliacfes externas devem
ser mediados pela avaliagdo institucional, uma vez que tem foco o desenvolvimento das
habilidades que sdo propostas para os estudantes nas diferentes etapas da educacdo bésica
(FERNANDES, 2009; FREITAS et al., 2014).

Nas ultimas decadas, o tema da avaliagdo da aprendizagem no sistema educacional tem
ocupado a atencdo de educadores, de formadores, de gestores de instituicdes de ensino e de
pesquisadores do campo educacional (FREITAS et al., 2014).

Mesmo essa temética sendo bastante pesquisada e muito se falar sobre avaliacdo, ndo se
observam mudancas significativas nos contextos escolares com relacdo as formas de avaliar, e
muito menos no uso de seus resultados para subsidiar a pratica docente. Perrenoud (1999)
lembra que para mudar as formas de avaliacdo é necessario que se mude a escola, é necessario
que haja uma mudanca nas rela¢fes e nas praticas pedagdgicas que acontecem no interior das

salas de aula. Essas mudancas devem ser orientadas para a reflexdo acerca das avaliagdes em
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larga escala como possibilidades de uso diagnostico diante dos resultados e, a partir deles,
decidir quais estratégias adotar no processo pedagogico (LUCKESI, 2011).

Nesse sentido, surgem alguns questionamentos acerca do uso dos resultados da
avaliacdo em larga escala na pratica pedagdgica, tais como: ha utilizacdo dos itens dos testes
do Saeb em acBes pedagdgicas? A disponibilizagdo, acesso e discussdo do material de suporte
pedagogico do Saeb oferecem elementos capazes de promover reflexdo sobre as préaticas
pedagdgicas? Eles sdo capazes de gerar acOes voltadas para o contexto de organizacdo do
trabalho pedagdgico?

Este estudo procurou identificar se a organizagdo do trabalho pedagdgico sofre
modificacbes em virtude da aplicacdo do Saeb. Entre outras coisas, é necessario compreender
0 gue pensam aqueles que acompanham de perto os movimentos do chao da escola e de como
se da o trabalho pedagdgico em relacdo ao teste cognitivo de matematica do Saeb 9° ano do

ensino fundamental.
Percurso metodoldgico

Essa investigacéo, de abordagem qualitativa, buscou identificar elementos que apontem
modificacOes sofridas na organizacdo do trabalho pedagdgico em virtude da aplicacdo do teste
cognitivo do Saeb na disciplina matematica do 9° ano do ensino fundamental. Para tanto, o
estudo foi realizado com um grupo de professores de matematica dos anos finais do ensino
fundamental de quatro Coordenacdes Regionais de Ensino (CRE) do Distrito Federal (DF):
Samambaia, S&o Sebastido, Ceilandia e Plano Piloto. A escolha das regionais teve por intencao
a representatividade das escolas de diferentes localidades do DF.

A pesquisa aconteceu no periodo de marco a junho de 2019, utilizando como
instrumento para coleta de dados um questionario composto por quatro perguntas abertas (GIL,
2002), requerendo respostas subjetivas. O instrumento foi enviado por e-mail aos supervisores
e coordenadores das escolas que viabilizaram a aplicagéo aos professores. Os respondentes, 31
professores de matematica que atuavam com 9° anos a época da aplicacdo do questionario em
2019, e que haviam atuado com 9° ano em 2015 e/ou 2017.

Para contemplar o objetivo de identificar se a organizacao do trabalho pedagogico sofre
modificagdes em virtude da aplicacdo do teste cognitivo do Saeb, foram definidas quatro
perguntas condutoras do estudo: P1) Vocé utiliza de alguma forma os itens e/ou textos de
matematica dos testes do Saeb? Se sim, explique qual o objetivo de utiliza-los; (P2) Sua escola

disponibiliza, estuda e/ou discute documentos do Inep sobre o teste cognitivo do Saeb? Em caso
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afirmativo, explique como isso acontece e quais sao 0s objetivos dessa acdo; (P3) Na sua escola
existe algum tipo de preparacdo em matematica para o teste cognitivo do Saeb? Se sim, explique
como acontece; (P4) Vocé teve/tem acesso as devolutivas pedagdgicas do Saeb? Em caso
afirmativo, esse material teve alguma serventia para seu trabalho em sala de aula? Justifique.

Para analisar as respostas aos questionérios, foram utilizados elementos da analise de
conteido de Bardin (2016). O material referente as respostas das questdes® foi submetido a
tratamento e codificado. Esse processo foi dividido em trés fases (BARDIN, 2016): pré-analise;
exploracdo do material e tratamento dos resultados; inferéncia e interpretacao. As inferéncias e
interpretacdes foram fundamentadas no relato dos professores, no caso, as respostas subjetivas.

A primeira pergunta (P1) deu origem a categoria Uso do Teste. A questdo exigiu
concordancia ou discordancia em relacdo a utilizacdo do teste. A partir das respostas dos
professores, sobre a utilizagdo dos itens disponibilizados pelo Inep na Plataforma Devolutivas
Pedagdgicas do teste no trabalho pedagégico, foi possivel compor trés subcategorias:
Resultados como foco do trabalho pedag6gico, Material didatico, e Nao utilizacdo do teste.

A pergunta 2 (P2) permitiu elaborar a categoria Estudo de Documento do Saeb, com
trés subcategorias: Resultado como objetivo, Material de informacdo e Desconhecimento.

A terceira pergunta (P3) produziu a categoria Preparacdo para o Teste com trés
subcategorias: N&o ha preparacdo para o teste, Trabalho pedagdgico focado no teste e Uso como
material didatico. A pergunta dessa questdo exigiu concordancia ou discordancia em relacao ao
fato de existir preparacdo para o teste do Saeb.

Por fim, a pergunta 4 (P4) gerou a categoria Acesso as Devolutivas Pedagogicas
resultando em duas subcategorias: Desconhecer e Subsidio a pratica pedagdgica. Para essa
categoria a pergunta também exigiu concordancia ou discordancia em relacdo a ter acesso ao
material disponibilizado no portal do Inep.

Para uma compreensao global, no Quadro 1 é apresentada a sintese da andlise do

material coletado com as quatro categorias e suas respectivas subcategorias.

Quadro 1: Categorias estabelecidas para analise
SUBCATEGORIAS

Resultado como foco do trabalho pedagégico

Uso do teste Material didatico

N&o utilizacéo dos itens do teste

Resultado como objetivo

Estudo de documentos do Saeb Material de informacéo

Desconhecimento

CATE

5 Apesar de a quantidade de professores respondentes ser 31, ha divergéncias do quantitativo nas categorias. Esse
fato ocorreu em virtude de alguns professores ndo terem respondido a todas as perguntas.
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Trabalho pedagogico focado no teste
Preparacdo para o teste Uso como material didatico

N&o ha preparacdo
Desconhecimento

Subsidio da préatica pedagdgica
Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Acesso as devolutivas pedagogicas

A seguir, sdo apresentados o0s resultados das respostas dos professores de matemaética
sobre o Saeb e a organizacdo do trabalho pedagogico. As informacdes estdo organizadas
separadamente por categorias e suas respectivas subcategorias. Para cada subcategoria foram

apresentados extratos de resposta que tiveram maior similaridade dentro da frequéncia.

Apresentacao dos resultados e discusséo

Tendo em vista os resultados encontrados neste trabalho, uma reflexao pertinente diz
respeito ao papel que as avaliagdes em larga escala efetivamente assumem no contexto escolar
e 0s usos dos seus resultados, algo que parece ndo estar bem definido.

Um dos grandes problemas refere-se ao fato dos resultados das avaliacdes em larga
escala serem vistos pela comunidade, de modo geral, a partir da comparacao e da classificacéo,
pode, consequentemente, estar levando a escola a exclusdo de estudante da participacdo do
teste, conforme salientam Bauer, Alavarse e Oliveira (2015, p. 1379),

Podem estimular comportamentos perversos, dos quais 0s mais conhecidos
sdo a exclusédo das populagdes que se supde terdo os piores resultados, ja nos
processos de matricula, sua ocultagdo nos dias de aplicacdo das provas,
convidando-os a ndo comparecerem, ou simplesmente uma amplificacdo das
desigualdades no interior da escola, investindo-se mais nos alunos que
apresentem potencialmente perspectivas de melhores resultados.

Como bem adverte Freitas et al. (2014, p. 47), a avaliacdo em larga escala é um
“instrumento” que coleta informagdes, permitindo aos gestores acompanharem o “desempenho
dos sistemas” e usarem como subsidio na “finalidade de reorientar politicas publicas”, nesse
sentido, os resultados de uma avaliagdo em larga escala devem ter a finalidade de alertar
gestores educacionais para sanar as dificuldades da escola e promover equidade as camadas

socioeconOdmicas desfavorecidas.

Categoria Uso do Teste

A categoria Uso do Teste reuniu respostas de 31 professores acerca da primeira pergunta
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— vocé utiliza de alguma forma os itens e/ou textos de matemaética dos testes do Saeb? Se sim,
explique qual o objetivo de utiliza-los (P1). As frequéncias correspondentes as subcategorias
Resultado como foco do trabalho pedagogico foi de 55% (17 depoentes), para Material didatico
foi de 16% (cinco docentes), e para Ndo utilizacdo dos itens do teste foi de 29% (nove
professores).

Na resposta afirmativa, o professor explicitou o0 motivo do uso, o que revelou haver certa
influéncia, a partir da preocupacéo com o que é cobrado no teste comparativamente ao que €
desenvolvido em sala de aula (COLA, 2015).

O estudo revelou que 71% dos professores (22 docentes) utilizam os itens do teste com
0 intuito pedagdgico, o que permite inferir que tenha o objetivo de melhorar o desempenho dos
estudantes. As analises apontam, ainda, que essa utilizacdo objetiva familiarizar os estudantes
com a configuracdo dos itens quanto ao formato e ao conteudo demandado na resolucdo dos
problemas, minorando as diferengas entre o oferecido no desenvolvimento do trabalho em sala

de aula e o exigido no teste.

Nesse sentido, a problematica dessa acao reside no fato de que a utilizacao dos itens nao
tem como fundamento a aprendizagem, mas a busca por resultados no Saeb. As evidéncias
remetem ao trabalho pedagdgico voltado para o treino dos estudantes em relacdo ao teste do
Saeb. Nessa perspectiva o foco do trabalho docente e da escola deixa de ser a aprendizagem do
estudante e passa a ser obter resultados satisfatorios no Saeb. Essa acdo pode estar
fundamentada na forma como sdo vistos os resultados pela sociedade, o que gera a ideia de
competitividade causada pela divulgagdo dos resultados do Saeb, fato que “fomenta a
competitividade e negligencia o desenvolvimento de praticas de avaliagdo que envolvam todos
0s atores do processo educacional” (VILLAS BOAS, 2017, p. 56).

Subcategoria: resultado como foco do trabalho pedagdgico

Os itens do teste cognitivo de matematica sdo utilizados por 17 participantes (55%
professores) com o propoésito de melhorar os resultados no/do Saeb, conforme revelam as

afirmativas abaixo:

Sim, trabalhar as questdes das provas anteriores ajuda os alunos a se familiarizarem com o
tipo de questdo e o conteido que cai.

Sim, para diminuir as distorcdes entre o que é exigido em sala e o que é cobrado nessa
avaliacéo.

Esses fragmentos mostram que a utilizacdo dos materiais disponibilizados dos testes
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(aplicados em edicBes anteriores) tem como principal propdsito a preparacdo dos estudantes
para a realizacdo do teste. Esse resultado coaduna com os estudos de Bonamino (2013), Brooke
(2013), Freitas (2013), Sousa (2013) que revelaram o uso dos resultados como preparatorio para
o teste, fato que contribui para o esvaziamento/empobrecimento do planejamento curricular do
professor.

Dias Sobrinho (2002, p. 26) considera que nestes casos, 0 conceito de aprendizagem
fica empobrecido, ja que ¢ “reduzido a capacidade de o aluno informar algo que os itens da
prova pedem”. No entanto, o desenvolvimento do trabalho pedagogico com os proprios itens,
ou adaptacdo destes, segundo os professores, também busca propiciar a familiarizacdo dos
estudantes com questdes similares e com objetos do conhecimento demandados no Saeb, acao
que parece ser justificada na tentativa de minorar as distor¢cdes entre o que € oferecido no

contexto da sala de aula e o0 exigido no teste.

Subcategoria: material didatico

A utilizacdo do material dos testes com o intuito de diversificar o trabalho pedagdgico,
adequando-o ao planejamento e aos objetos de conhecimento desenvolvidos em sala de aula,

foi indicada por 16% dos docentes (cinco professores), que relataram:

Sim, adéquo-os ao planejamento dos contelidos de ensino e aprendizagem de matematica.
Sim, procuramos levar aos alunos questdes diferentes do livro, principalmente para leva-los a
perceber que a matematica faz parte do cotidiano.

Os professores informam, ainda, que o material é aproveitado como um instrumento de
ensino para a aprendizagem, no qual sdo feitas adaptacdes conforme a necessidade surgida no
desenvolvimento do trabalho pedagogico, e salientam que ndo sdo utilizados como treino, na
busca por melhoria, exclusiva, no desempenho do teste. Nessa acdo, ndo ha indicios de haver
finalidade de uso para obtencdo de bons resultados no teste.

Ainda que, usado apenas como diversificacdo pedagogica, sinaliza possibilidade de
didlogo entre as avaliagdes em larga escala e o planejamento do professor, conforme apontado
por Bauer, Alavarse e Oliveira (2015), e uma abertura a compreensao que o0s resultados dessas
avaliacbes podem oferecer subsidios para a reformulacdo da pratica docente (PIZARRO;
LOPES JUNIOR, 2017).

Subcategoria: nédo utilizagéo dos itens do teste

Para 29% dos participantes (nove professores), a ndo utilizacdo dos itens do teste do
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Saeb decorre, em alguns casos, em consequéncia da escola criar seu proprio material didatico
que contempla a matriz do teste, além do material elaborado de acordo com os Pardmetros

Curriculares Nacionais® (PCN), por isso ndo utilizam itens do teste do Saeb.

N&o, criamos nosso proprio material em acordo com os PCN.
N&o, ndo ha tempo para isso, estd complicado concluir o contetdo dos bimestres.

Os professores apontam ainda, que ndo ha tempo habil para desenvolver atividade com
o tipo de itens do Saeb, pois a prioridade sdo os contetudos do bimestre, e, pelo entendimento
de que as realidades escolares sdo diferentes, consideram inviavel a utilizacdo desse material.

Os docentes afirmam que estdo criando material de acordo com os PCN, o que sugere
haver um plano de ensino. Ratificam que a defini¢cdo dos contetdos a serem desenvolvidas
pelos estudantes é da competéncia do professor, e que, 0 cumprimento do planejamento com a
conclusdo de contetdos programados para o encerramento de bimestre é uma realidade da
estrutura do sistema escolar, enunciado e pactuado no planejamento coletivo da escola.

A sinalizag&o, por parte dos professores, da ndo utilizagéo dos itens do teste em sala de
aula justificada pela falta de espaco no planejamento pedagdgico, considerando que por vezes
ndo é possivel cumprir o que estabelece o curriculo basico, evidencia a inviabilidade de
acomodar outros objetos de conhecimento ao trabalho pedagégico, uma vez que isso
provavelmente sobrecarregaria 0 planejamento anual escolar. H& também referéncia a
inviabilizacdo da utilizagcdo desse material pelo fato de os estudantes apresentarem em sala de
aula desenvolvimento de habilidades inferior ao que é solicitado no teste do Saeb, e tal
incompatibilidade impede que esses materiais sejam aproveitados no planejamento das
atividades.

Os relatos dos professores de nédo utilizagdo dos resultados estéo alinhados ao estudo de
Bauer; Alavarse; Oliveira (2015) que afirmam que nem sempre os testes tém uma influéncia
sobre escolas e professores, visto que, por vezes, simplesmente ignoram as evidéncias
apontadas pelas avaliacfes em larga escala e continuam a fazer o que sempre fizeram na sala
de aula, dando seguimento ao planejamento escolar. No mesmo sentido, corroboram Brooke e
Cunha (2011), Oliveira (2013), Sousa (2013) acerca da afirmativa que os resultados das

avaliacOes ainda ndo séo utilizados pelas escolas para moldar a sua ac¢do educativa.

6 Parametros Curriculares Nacionais (PCN) constituem um referencial de qualidade para a educago no ensino
fundamental em todo o Pais (BRASIL, 1997).
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Categoria Estudo de Documentos do Saeb

A categoria Estudo de Documentos do Saeb agregou respostas de 31 professores sobre
a segunda pergunta — sua escola disponibiliza, estuda e/ou discute documentos do Inep sobre o
teste cognitivo do Saeb? Em caso afirmativo, explique como isso acontece e quais Sa0 0s
objetivos dessa acdo (P2). As frequéncias nas subcategorias Resultado como objetivo foi
assinalada por 32% (10 docentes), Material de informacdo por 23% (sete professores), e
Desconhecimento para 45% (14 respondentes) dos participantes.

Segundo Freitas et al. (2014), a disponibilizacdo dos dados e materiais sobre 0 Saeb,
salientam que tal oferecimento as instituicdes ndo significa que serdo considerados no
planejamento, porque, na maioria das vezes, os dados gerados pelo Saeb néo sdo reconhecidos

pelos sujeitos das escolas, gestores e professores, embora tenham legitimidade técnica.

Subcategoria: resultado como objetivo

Dez professores, 32% dos participantes do estudo, relataram que séo feitas discussdes
na escola sobre as formas de avaliacdo, com énfase nos resultados e na preparacdo dos
estudantes para a realizacdo do teste, visando melhorar seu resultado. Para isso sdo utilizados
modelos de itens, priorizados contetdos e feita adaptacdo no calendario. Informaram, ainda,
que o estudo de documentos relativos ao Saeb, em sua maioria, da énfase a capacidade da escola
em preparar os estudantes para o teste, capacidade que € vista como reflexo do desempenho no
Saeb.

Sim, geralmente sdo feitas discussdes sobre as formas de avaliacdo e como a avaliacdo refletira
0 quanto a escola esta ou ndo preparada para que seus alunos a realizem e o que serd feito
para melhorar os resultados.

Sim, discutimos para melhorar nosso resultado/ quando o resultado esta fora da meta.

H& referéncia a realizagdo do estudo e discussdo de tais documentos e materiais,
principalmente quando a escola ndo consegue atingir as metas estabelecidas e ndo tem bons
resultados no Saeb. Esses estudos e discussdes tencionam melhorias quanto ao desempenho dos
estudantes no teste.

O uso de resultados das avaliagcBes pode envolver riscos para o curriculo escolar e
consequentemente o seu empobrecimento (FREITAS, 2013), como exemplo, situacdo de treino
dos estudantes, “conhecida como ensinar para o teste, que ocorre quando os professores
concentram seus esforcos preferencialmente nos tdpicos que sdo avaliados e desconsideram

aspectos importantes do curriculo, inclusive de carater ndo cognitivo” (BONAMINO; SOUSA,
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2012, p. 383).

Por outro lado, o estudo dos documentos deveria ter como foco a apropriacdo, por parte
do corpo docente, dos objetivos e metodologias do Saeb, de tal forma que, tanto o material

quanto os resultados pudessem ser compreendidos e usados em favor dos estudantes.

Subcategoria: material de informacéo

Para 23% dos participantes (sete docentes), o estudo dos documentos do Saeb € utilizado

com o intuito de informar sobre o desempenho dos estudantes no Saeb.

Sim, apenas é informada a nota da escola.
Sim, apenas para conhecimento da existéncia de tais documentos.

Os documentos e materiais sdo apresentados para 0 corpo docente apenas para que se
tenha conhecimento de sua existéncia. Ha& alguns trechos que explicitam que nas reunifes sdo
informados os resultados do desempenho da escola aos professores, sem referéncia a materiais
para estudo e/ou discussdo, sem critica. Houve citacdes relativas a informacao cujo propésito,
a partir do resultado do desempenho, foi desenvolver um trabalho pedagdgico com base na
matriz do teste.

A esse respeito Fernandes (2009, p. 157) salienta que 0 uso desses materiais pode ser
feito pelas escolas e recomenda esteja previsto no planejamento escolar a andlise e discussdo
dos resultados da avaliag@o “para que, a partir dai, possam verificar as consequéncias para uma
eventual reformulacdo de suas politicas de ensino e de avaliacdo, mas tomando cuidado para

que o teste nao passe a ser o centro do trabalho pedagogico”.

Subcategoria: desconhecimento

Foram 14 respondentes (45% de professores) que afirmaram desconhecimento em

relacdo a existéncia dos documentos e materiais referentes ao Saeb disponibilizados pelo Inep.

N&o tenho conhecimento.
N&o participei de nada parecido.

Essa percentagem de professores que desconhecem a existéncia e disponibilidade de
documentos do Saeb indica alinhamento as pesquisas que revelaram haver em diferentes
contextos educacionais muita dificuldade entre os gestores e 0s professores para acessar,
interpretar, analisar e utilizar os resultados das avaliagbes em larga escala (ALAVARSE;
MACHADO; ARCAS, 2017; SOUSA, 2013), ainda que o Inep organize e disponibilize uma
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ampla base de dados relacionada & educacdo brasileira para a realizacdo de estudos e
diagnosticos.
Muitas sdo as informacgfes disponibilizadas aos gestores educacionais e
professores. Essas informagfes buscam auxilid-los em suas praticas
educacionais. Contudo, para que isso aconteca, é necessario que estejam
dispostos a, por hora, sair de sua zona de conforto e buscar aprofundar os
conhecimentos [...]. Caso contrério, ela podera ser apenas mais um momento

avaliativo realizado nas escolas, sem contribuicdo efetiva & melhoria da
aprendizagem dos estudantes (STADLER, 2017, p. 138).

Caso seja opcdo do professor, consciente e refletida, por ndo utilizar resultados e
informagdes oriundas do Saeb, é compreensivel, no entanto, afirmar desconhecimento alude
negligéncia. Pois, cabe ressaltar que o profissional da educagéo deve ser consciente do contexto
educacional no qual esta inserido, e as avaliacbes em larga escala fazem parte desse contexto,

visto que subsidiam decisGes nas politicas educacionais importantes para a comunidade escolar.
Categoria Preparacdo para o Teste

Para essa categoria, Preparacdo para o Teste, 30 professores responderam a terceira
pergunta — na sua escola existe algum tipo de preparacdo em matematica para o teste cognitivo
do Saeb? Se sim, explique como acontece (P3). Na subcategoria Trabalho pedagégico focado
no teste, 40% de professores (12 respondentes) que sinalizaram afirmativo, 30% dos professores
(nove participantes) apontaram o Uso como material didatico e 0 mesmo percentual, 30% (nove
docentes) apontam que N&o ha preparacao para o teste do Saeb.

A falta de clareza quanto aos objetivos de aprendizagem pode ser geradora de acles
equivocadas sobre o entendimento da necessidade de treinar os estudantes para o teste, para a
escola alcancar alto desempenho no ranking (FERNANDES, 2009). No entanto, é preciso ter a
clareza que a matriz do teste do Saeb é recorte dos contetidos curriculares estabelecidos para
determinada etapa ou ciclo escolar, e os curriculos escolares s@o 0s orientadores do ensino na

escola, portanto a matriz do teste e o curriculo escolar ndo séo divergentes.

Subcategoria: trabalho pedagdgico focado no teste

Para 40% dos professores (12 respondentes) ha organizacdo do trabalho pedagdgico

como preparacado dos estudantes para a obtencao de bom resultado no teste do Saeb.

Sim, as questdes das provas escolares sdo contextualizadas e formatadas no padrédo da prova
do Saeb.
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Sim, trabalhando questfes similares as das provas anteriores.

Os professores revelaram que o trabalho pedagdégico por vezes é desenvolvido sobre
questBes similares aos itens de testes anteriores, momento no qual ha discusséo e resolucao de
itens. Outros professores fazem referéncia ao fato de que as questdes das avaliacGes e provas
escolares sdo formatadas no padrdo dos itens do teste do Saeb, resultado que esta em
conformidade a outros estudos (BONAMINO; SOUSA, 2012; DIAS SOBRINHO, 2002;
FERNANDES, 2009).

O fato de as escolas utilizarem os itens do Saeb como referéncia para a organizacao do
trabalho pedagogico “acabou por reforgar praticas tradicionais de avaliagdo da aprendizagem”
nas escolas (BONAMINO; SOUSA, 2012, p. 386). Além do fato de que, essas a¢cBes podem
estar fundamentadas na busca das escolas por “delinear estratégias defensivas que lhes possa
garantir um bom lugar no ranking” (FERNANDES, 2009, p. 123).

E um equivoco considerar que o treinamento para o teste do Saeb pode auxiliar no
processo de aprendizagem, ao contrario, ao prioriza-lo em detrimento de ac¢Ges voltadas para
aprendizagens significativas, pode-se proporcionar o estreitamento curricular, a limitacdo no
ensino.

Ficou evidente que alguns professores focam o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico na preparacdo dos estudantes para o teste do Saeb. Isso é feito com base na
resolucdo de questBes similares as dos itens de testes anteriores. Certa forma usada é a
elaboracdo das avaliacdes escolares formatadas no padrdo dos itens do teste do Saeb. Outra
também mencionada é o uso dos itens do teste como material didatico utilizado ao longo do

ano, ou mesmo em aula de reforgo.

Subcategoria: uso como material didatico

A utilizacdo dos itens do teste como material didatico de preparagdo para o teste é

relatada por nove participantes do estudo (30% de professores).

Sim, de forma bem simples, ha abordagem de alguns contetidos para as avalia¢Ges externas, o
objetivo é fazer com que os alunos interpretem bem os textos das provas.
Sim, a preparacdo é realizada nas aulas do dia a dia.

Os professores relatam que a preparacdo é realizada no decorrer das aulas, em
monitorias e plantdes de duvidas, com aulas de reforco, como material de interpretagdo de
textos, de forma que os itens do teste do Saeb sdo incorporados as aulas de forma sutil, ao longo
do processo pedagdgico.
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Coordenadores e professores ao redefinirem o contetdo programatico de modo a atender
ao que é avaliado no Saeb, segundo Bonamino e Sousa (2012, p. 384) fazem a adogdo do
“ensinar para o teste” conforme afirmam os professores de terem “incorporado a pratica de
preparar os alunos para se habituarem aos textos, aos comandos e a extensao dos testes de leitura
da Prova Brasil”. No entanto, € preciso ter cuidado, pois a aprendizagem nao pode ser reduzida
ao ensinar para prova (BONAMINO; SOUSA, 2012; DIAS SOBRINHO, 2002).

Em relacdo a organizacdo do trabalho pedagdgico, foram identificadas modificacdes
sofridas em virtude da realizacdo do teste. As modificacdes, em sua maioria, sao resultantes de
alteracbes do foco do trabalho pedagdgico, antes na aprendizagem dos estudantes, agora no
resultado do desempenho dos testes. Como consequéncia, a descaracterizacdo pode ser

reveladora das causas da ndo aprendizagem e do baixo desempenho dos estudantes no Saeb.

Subcategoria: ndo ha preparacao

Para 30% dos professores (nove docentes), as iniciativas de preparagdo para o teste do

Saeb ndo ocorrem:

N&o, ndo existe preparacéo para o teste do Saeb.

Por esse resultado é possivel inferir que os professores que fizeram a afirmativa acima,
estejam em escolas que ndo pratiqguem a cultura da organizacao do trabalho escolar planejado e
orientado para os resultados da avaliacdo, mostrando uma “ndo reverberacdo na dindmica da

escola” da pratica de preparagdo dos estudantes para o teste do Saeb, iniciativas referidas em

outras escolas e por outros professores (SOUSA; OLIVEIRA, 2007, p. 813).

Categoria Acesso as Devolutivas Pedagogicas

A categoria Acesso as Devolutivas Pedagogicas agregou respostas de 29 professores
sobre a quarta pergunta — Vocé teve/tem acesso as devolutivas pedagdgicas do Saeb? Em caso
afirmativo, esse material teve alguma serventia para seu trabalho em sala de aula? Justifique.
As frequéncias das subcategorias Desconhecimento acerca do acesso as devolutivas
pedagdgicas do Saeb foi de 59% (17 professores) e de Subsidio da préatica pedagdgica foi de
41% (12 docentes).

Subcategoria: desconhecimento
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Para 17 participantes (59% dos professores) a Plataforma Devolutivas Pedagdgicas,

ferramenta disponibilizada pelo Inep para auxilid-los a analisar itens do Saeb, é desconhecida.

N&o, penso que deve existir esse material, mas ndo fui provocado a utilizar.
Nao, ndo tenho conhecimento.

Os trechos anteriores revelam a falta de conhecimentos dos professores em relacdo a
Plataforma Devolutivas Pedagogicas, por conseguinte, desconhecem a sua estrutura e a
possibilidades de utilizacdo para planejamento pedagogico.

A pesquisa de Stadler (2017, p. 35) diagnosticou a falta de conhecimento dos
professores em relacdo a concepcdo, objetivos e aos resultados da avaliacdo do Saeb, assim
como sobre o “design e elementos constitutivos” do teste do Saeb. Fato que pode estar
ocorrendo com a Plataforma Devolutivas Pedagdgicas, ainda ndo ser conhecida pelo professor.

Outra hipdtese é que, apesar de ser importante fonte de informacao, pode ndo estar sendo
explorada em todo o seu potencial devido as dificuldades inerentes ao professor para trabalhar
com esse tipo plataforma, de dados ou de informacdo (ALAVARSE; MACHADO; ARCAS,
2017; SOUSA, 2013; SOUSA; OLIVEIRA, 2007).

Subcategoria: subsidio da pratica pedagdgica

S&0 41% dos professores (12 respondentes) que utilizam o material das devolutivas

pedagogicas para subsidiar a pratica pedagdgica.

Sim, dar subsidio ao professor no sentido de rever sua forma de ensinar e prover mudangas
para melhorar as aprendizagens.
Sim, pois séo trabalhadas questdes do cotidiano nos itens do Saeb.

As respostas apontam que séo trabalhados itens do teste do Saeb no cotidiano escolar,
indicando ter como utilizacdo objetiva, rever préaticas para trabalhar as fragilidades do estudante
e melhorar a aprendizagem.

As escolas ndo devem ficar indiferentes aos resultados de avaliagGes externas, pois sdo
oportunidades para refletir e decidir se algo deve ser feito (FERNANDES, 2009). No mesmo
sentido, Pizarro e Lopes Junior (2017) salientam acerca dos desafios impostos pelos resultados
de uma avaliacdo em larga escala, tendo em vista que podem promover reflexdo na escola, a
principio para a organizacdo do trabalho pedagdgico e, por conseguinte sobre as atividades de
sala de aula, alinhadas e refletidas ao que seriam mais adequadas para promover diferentes tipos
de competéncia nos estudantes.

Importante ter claro que ndo apenas o teste cognitivo representa o resultado do Saeb,
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mas também os dados e informagBes que sdo coletados nos questionarios contextuais a época
de aplicacdo do teste, respondido por professores, gestores e estudantes. O resultado do teste
cognitivo deve ser analisado e interpretado por gestores, professores, comunidade escolar e
sociedade em geral a luz de outros elementos, como autoavaliacdo que a escola faz de seu
trabalho/projeto pedagogico; da avaliagdo da sala de aula; das avaliagbes diagnoésticas da
realidade escolar, dos estudantes e da propria escola; das avaliagdes feitas em conselhos de

classe, coordenaces pedagdgicas, entre outras (SILVA; PEREIRA, 2020).
Algumas reflexdes

Ao analisar os dados entre as categorias e subcategorias, observa-se que ha algumas
discrepancias, comparativamente as falas dos professores.

O Uso como material didatico (30%) na categoria Preparacdo para o teste, ou como
Material didatico (16%) da categoria Uso do teste, ou como Subsidio da prética pedagdgica
(41%) da categoria Acesso as devolutivas pedagodgicas, apresentam evidéncias que 0s
professores fazem uso material didatico em suas préaticas de ensino.

Entretanto, outros dados revelam que os professores responderam ter Desconhecimento
(45%) quanto aos documentos do Saeb, e igualmente, manifestaram Desconhecimento (59%)
quanto ao acesso as devolutivas pedagogicas. Esses resultados apresentam uma convergéncia
entre si importante, o desconhecimento, revelando que muitos professores participantes da
pesquisa ndo tém acesso aos documentos disponibilizados pelo Inep. Contraditorio as muitas
afirmativas de Uso como material didatico e Subsidio da pratica pedagdgica.

E possivel especular sobre os professores que N&o utilizam o material do teste (29%),
assim como respondentes de que N&o ha preparacéo (30%) dos estudantes para o teste, por
desconhecerem, ndo fazerem estudos dos documentos do Saeb.

Por fim, o resultado da subcategoria Resultado como foco do trabalho pedagdgico
(55%), da categoria Uso do teste, comparado com a subcategoria Trabalho pedagogico focado
no teste (40%), da categoria Preparacéo para o teste, mostra a diferenca em 15% de professores
que afirmaram fazer uso do resultado do teste tendo como foco o trabalho pedagoégico. Observa-
se que, pelo menos em termos de discurso, os professores ndao foram maioria na afirmativa

quanto ao uso do resultado tendo como foco a preparacao para o teste.

Consideracoes finais

Ante 0 objetivo desse estudo, de identificar se a organizacdo do trabalho pedagdgico
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sofre modificacbes em virtude da aplicacdo das avaliagdes do Saeb, e dos resultados
encontrados, faz-se necessaria analise aprofundada da realidade escolar por meio de didlogos
entre 0s gestores educacionais e os diversos seguimentos do contexto escolar, para juntos
planejarem projetos e propostas educacionais factiveis.

Comparando as respostas, os resultados revelam tendéncia de trabalho dos professores
com foco no teste (55%) tém o teste como foco do trabalho pedagdgico, além do seu uso como
material didatico (16%). Na configuracdo de treino dos estudantes, 40% dos professores
responderam ter seu trabalho focado no teste e 30% respondeu usar como material didatico na
preparacdo para o teste. Ao mesmo tempo o estudo aponta que 45% dos professores
desconhecem os documentos do Saeb e 59% dos professores mostraram desconhecer a
existéncia da Plataforma Devolutivas Pedagogicas, disponivel para acesso no site do Inep. Esses
dados revelam discrepancia entre as informacdes.

Contudo, os dados coadunam com estudos como o de Brooke e Cunha (2011), Oliveira
(2013), Sousa e Oliveira (2010) que constataram que os resultados das avaliagdes em larga
escala ainda ndo estdo sendo utilizado pelas escolas para moldar sua acdo educativa, ainda que
a expansdo de seu uso abarque outras finalidades, como por exemplo, o vestibular unificado; a
criagédo de cotas reveladas pelas diferencas sociais entre os estudantes, entre outros, vinculados
aos resultados dessas avaliagdes (PEREIRA, 2022).

Por fim, tendo em vista as divergéncias de informacdes apresentadas neste estudo acerca
das concepcdes e orientacdes sobre as finalidades do Saeb, se faz necessario mais estudo para
melhor compreender o olhar do professor de matematica sobre o Saeb e 0 seu uso na

organizacao do trabalho pedagdgico.
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