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Resumo: Este artigo € oriundo de pesquisa de mestrado realizada com estudantes do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado do Amazonas (UEA) com o objetivo de
compreender as competéncias e habilidades do Educador Matematico definidas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais por meio de oficinas pedagdgicas nas aulas teéricas de Estagio Supervisionado
I. O estudo de competéncias e habilidades no Brasil exige do pesquisador uma mistura de audacia e
prudéncia, tendo em vista que h& inimeras discussdes acerca do uso dos termos no campo
educacional. Neste trabalho apresentamos uma base tedrica multifacetada para compreender o
conceito, além disso realizou-se pesquisa participante composta por plano de acdo com seis oficinas
que visaram o desenvolvimento de atividades préaticas e reflexivas acerca das competéncias e
habilidades especificas do Educador Matematico. Os resultados apontam que o dialogo é essencial nas
aulas de Estagio, pois possibilita o exercicio de constru¢do da identidade docente através da troca.
Além disso, demonstram uma maturidade por parte dos estudantes ao compreenderem o objetivo
maior de seu curso — formar professores.
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MATHEMATICAL EDUCATOR'S SKILLS AND ABILITY:
REFLECTIONS AND NOTES FROM THE SUPERVISED INTERNSHIP

Abstract: This article comes from a master's research carried out with students of the Mathematics
Degree course at the University of the State of Amazonas (UEA) in order to understand the skills and
abilities of the Mathematical Educator defined by the National Curriculum Guidelines through
pedagogical workshops in class Supervised Internship I. The study of competencies and skills in
Brazil requires from the researcher a mixture of audacity and prudence, considering that there are
countless discussions about the use of terms in the educational field. In this work, we present a
multifaceted theoretical basis for understanding the concept, in addition, participatory research was
carried out, consisting of an action plan with six workshops aimed at developing practical and
reflective activities about the specific skills and abilities of the Mathematical Educator. The results
show that dialogue is essential in the internship classes, as it allows the exercise of building the
teaching identity through exchange. In addition, they demonstrate a maturity on the part of students
when they understand the main objective of their course - to train teachers.

Keywords: Skills and Abilities. Supervised internship. Teacher training.

Introducéo

As competéncias e habilidades do Educador Matematico sdo descritas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) do curso de Licenciatura em Matematica, sendo um
documento norteador para a criagdo, organizacdo e avaliacdo dos cursos de graduagdo em

todo territério nacional. Compreender tais competéncias e habilidades € um movimento
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necessario para compor o perfil profissional do professor de matematica, identificando suas
nuances, caracteristicas, assim como os desafios e perspectivas da docéncia na educacéo
bésica.

O estudo de competéncias e habilidades oportuniza o conhecimento do que realmente
espera-se de um profissional graduado em qualquer curso superior, mais ainda do professor de
matematica, haja vista que o imaginario social aponta-o como vildo do processo de ensino e
aprendizagem, sendo a disciplina camped de reprovacdes, carregando o estigma de ser um
componente curricular dificil, distante da realidade e acessivel para poucos (NEGRAO,
2018).

A reflexdo sobre a prdpria formacdo € um exercicio necessario nos cursos de
Licenciatura, uma vez que a auséncia dessas discussdes, especialmente no curso de
matematica, pode gerar conflitos e percalcos na construcdo da identidade profissional dos
futuros docentes. Diante desse contexto, a pesquisa teve o objetivo de compreender as
competéncias e habilidades do Educador Matemaético definidas pelas DCN por meio de
oficinas pedagogicas nas aulas teoricas de Estagio Supervisionado |I.

O artigo encontra-se dividido em trés secGes, sendo a primeira referente ao
mapeamento conceitual das competéncias e habilidades a partir da literatura e dos
documentos legais da area de Educacdo e Educacdo Matemaética. Posteriormente, apresentam-
se breves reflexdes acerca do Estagio Supervisionado, inclusive a concep¢do de Estagio
prevista pelo curso de Matematica da Universidade do Estado do Amazonas (UEA).

A terceira secao é destinada a descricdo das seis oficinas pedagogicas propostas por
meio de plano de ag&o que tiveram o objetivo de compreender as competéncias e habilidades
do Educador Matematico através de interacdes, atividades praticas e reflexivas, de modo que
infere-se que as aulas teoricas de Estagio Supervisionado sdo excelentes espacos para a
construcdo do conhecimento sobre a profissdo professor, sobretudo, do professor de
matematica, uma vez que abre caminhos para estudantes terem contato com a realidade
profissional, além de formacdo pedagOgica através de estratégias diferenciadas e

metodologias ativas.
Competéncias e Habilidades: marcos legais e conceituais

Os termos competéncias e habilidades ainda geram inimeras discussées no ambito da
pesquisa educacional, principalmente no que se refere ao seu uso em documentos legais,

producdes cientificas, dentre outros, dessa forma qualquer abordagem sobre o tema envolve

774
RPEM, Campo Mourdo, PR, Brasil, v.09, n.19, p.773-795, jul.-out. 2020.



-y,
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

MATEMATICA

__ Sy

prudéncia e risco (SORDI; SILVA, 2010). A justificativa do que se contrapfe ao uso da
terminologia s3o embasados no viés de que a palavra “competéncia” esta ligada a competicao,
reforcando o sistema capitalista, tomando como base a tendéncia tecnicista. Contudo, é
preciso reconhecer os marcos legais e conceituais que legitimam o uso dessa expressdo, de
modo que silenciar ndo € a melhor maneira de compreender esses conceitos polissémicos
(NEGRAO, 2018).

Carvalho (2014, p.38) nos apresenta um estudo que destaca a génese do termo
competéncia sob a Gtica politica e ideoldgica, surgindo entdo a Pedagogia das Competéncias
que foi um marco na reforma educacional dos anos de 1990. A nocdo de competéncias é
concebida a partir de discussdes acerca de melhores formas de avaliagdo do processo de
ensino e aprendizagem, posteriormente é incorporado também na area de gestdo de recursos
humanos, sendo defendida dentro de organizaces empresariais. Sacristan (2011) corrobora
ao dizer que o conceito no meio empresarial esta vinculado aos tipos de a¢Ges que deveriam
ser exercidas em determinado posto de trabalho, estando o sujeito, imbuido de
responsabilidades.

O conceito de competéncias estd longe de alcancar a unanimidade entre 0s
pesquisadores do campo da educacdo (ALVES, 2010), visto que, escolhas pedagdgicas desse
nivel requerem analises de questdes politicas, econdmicas e sociais. Entretanto, reforgamos a
importancia de dialogar para produzir novos conhecimentos, e € nessa perspectiva que
ancoramos esse estudo, sem a prerrogativa de definir um conceito Unico, mas de trazer para a
discussao, 0s autores que pontuam acerca das competéncias e habilidades.

Em pesquisa anterior (NEGRAO, 2017), encontramos Philippe Perrenoud (1999;
2000) como autor mais citado em trabalhos de mestrado e doutorado que abordam o termo em
seu titulo, logo podemos considerar o socidlogo, como referéncia no conceito de competéncia.
Um dado sugestivo, ¢ de que sua afirmagdo “ndo existe uma definicdo clara e partilhada de
competéncias. A palavra tem muitos significados ¢ ninguém pode pretender dar a definigao”
(PERRENOUD, 1999, p. 19) é mais citada nos trabalhos, do que a prépria defini¢do do autor.

Assim, para Perrenoud (1999, p. 7) competéncia é “a capacidade de mobilizar
conhecimentos, valores e decisdes para agir de forma pertinente e eficaz numa determinada
situacdo, apoiado em conhecimentos, mas, sem limitar-se a eles”. Em seu livro, “10 novas
competéncias para ensinar’, Perrenoud (2000) apresenta 44 competéncias especificas a
docéncia, sendo organizadas em 10 grandes grupos. Demonstrando uma humildade intelectual
inspiradora, o0 autor atesta que a obra € um referencial a mais sobre competéncia, destacando

que a originalidade do livro debruca-se no cuidado em que teve em teorizar e verbalizar
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praticas pedagdgicas proprias da docéncia. Além disso, para Perrenoud (2000) as
competéncias ndo sdo inatas, podendo ser adquiridas conforme o tempo de servigo do
professor, relacionando essa construcdo ao interesse e desejo do docente em se manter
atualizado e aperfeigoado.

Rovai (2010) no livro “Competéncia e Competéncias” propde uma racionalidade
critico-reflexiva, a luz da psicologia, da educacdo, da sociologia e da filosofia acerca dos
conceitos de competéncias. A autora reforca o carater polissémico e da multiplicidade de usos

da palavra, explicitando a diferenciacdo entre o termo no plural e singular.

Esse termo no plural — competéncias — vem sendo empregado para designar
os contetdos especificos de cada qualificacdo ocupacional, enquanto
competéncia, no singular, designa um conjunto de qualidades a ser
desenvolvido pela pessoa em seu processo de formagéo profissional, fruto de
interacdes entre uma estrutura bem organizada de conhecimento e a
experiéncia pratica, que a capacita a agir com criatividade diante de
situagdes-problema inusitadas, na area de sua especialidade. Em que pesem
as confusbes reinantes, o termo no plural parece ser aquele que vem
predominando nos “projetos pedagogicos” da formacdo (ROVAI, 2010, p.
18).

Depresbiteris (2010, p. 74), refere-se as competéncias como comportamentos
observaveis, ou seja, uma pessoa ¢ competente quando “¢ publicamente reconhecida como
detentora de aptiddes ou poder [...]. Neste sentido, vale ressaltar que fazer jus é merecer. O
mérito de quem é competente ndo vem do nada, representa um grande esforco pessoal de
investimento, de estudo, de trabalho”. Na mesma perspectiva, Sacristan (2011, p. 36) atesta
que “a competéncia ¢ uma qualidade que ndo apenas se tem ou se adquire, mas que também
se mostra e demonstra”.

Rios (2010, p. 159) corrobora quando aduz que:

Competéncia é uma totalidade que abriga em seu interior uma pluralidade de
propriedades, um conjunto de qualidades de carater positivo presentes na
pratica profissional, identificadoras de um trabalho de boa qualidade [...] A
competéncia guarda o sentido de saber fazer bem o dever. Na verdade, ela se
refere sempre a um fazer, uma vez que ela se revela na acdo — € na pratica do
profissional que se mostram suas capacidades, que se exercitam suas
possibilidades, que se atualizam suas potencialidades. E no fazer que se
revela o dominio dos saberes e 0 compromisso com 0 que € necessario,
concretamente, e que se qualifica como bom — por que e para quem.

A autora defende o afastamento do conceito de competéncia da ideologia de um novo
tecnicismo, assim como Pimenta e Lima (2012) que também ja teceram criticas quanto ao uso
da expressdo como nucleo da formacdo de professores, visto que, se ndo houver reflexdes
acerca da proposta, atende-se apenas a um apelo da moda, aumentando o risco de mudarem
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jargdes pedagogicos, sem alcancarem a efetiva transformacgdo das praticas pedagdgicas
(RIOS, 2010).

Em discussbes menores, emerge o conceito de habilidade, aqui apresentado em
primeiro momento a partir do Michaelis Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa (2015)
que define-a como um “conjunto de qualificagdes para o exercicio de uma atividade ou cargo;
suficiéncia”. E perceptivel as similaridades com o conceito de competéncia apresentado
anteriormente, principalmente no que tange a pluralidade proposta na expressdo “conjuntos”.

Da Costa e Da Silva (2014), em estudo sobre competéncias e habilidades, elencam que
as habilidades constituem a familia das competéncias, ao ponto que o que difere uma da outra
seja 0 contexto em que s&o inseridas, bem como o recorte aplicado, assim como Depresbiteris
(2010, p.70) aduz que “as habilidades sdo consideradas como algo menos amplo do que
competéncias”.

Neste artigo, as habilidades estdo vinculadas as competéncias, uma vez que imbricadas
compde o arsenal de acdes necessarias para determinado individuo ser considerado apto para
o0 exercicio profissional.

A definicdo dos conceitos € essencial, porém mais gque isso, 0 ensino superior carece
de uma reestruturacdo, a fim de que as competéncias e habilidades sejam vivenciadas nos
curriculos, nas salas de aulas e no dialeto dos professores formadores a fim de gerar impactos
congruentes na educacao bésica.

De posse das definicdes e dos conceitos de competéncias e habilidades, cabe agora
refletirmos sobre o processo de implementacdo desses termos no contexto dos marcos legais
brasileiros.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo) inseriu o termo competéncias em
territério nacional em 1996. Mas, foram os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) que
endossaram o discurso desse novo curriculo. A justificativa para essa reforma educacional
pautava-se na existéncia de um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no
acumulo de informacdes. Tais prerrogativas seriam superadas a partir de uma perspectiva
interdisciplinar e o aprender a aprender (BRASIL, 1998).

Os PCN do Ensino Médio previam a construcdo de competéncias basicas, que
deveriam oportunizar a producdo de conhecimentos pelo estudante, além de torna-lo sujeito
participante do mundo do trabalho, alcancando assim o status de cidaddo (BRASIL, 1998). O
documento também define que tais competéncias e habilidades sdo comuns a todos o0s
brasileiros, numa ideia de democratizacdo do ensino, tornando-se indicadores para as

avaliacdes de desempenho da Educacéo Basica em nivel nacional.
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Nas primeiras Diretrizes para Formag&o Inicial de Professores da Educacdo Basica,
divulgadas em maio de 2000, as competéncias tornam-se a base para os curriculos dos cursos
de formacao de professores, ao serem compreendidas como “forma de atuagdo”, uma vez que
emerge de uma acdo, ndo tdo somente 0 conhecimento ou a comunicacdo de ideias. A
perspectiva do “saber fazer” também orienta esse documento, quando afirma que “ndo basta a
um profissional ter conhecimentos sobre seu trabalho; é fundamental que saiba fazé-lo”
(BRASIL, 2000, p.35). O documento exige que as instituicdes de ensino superior (IES)
oferegcam condigdes para que os professores em formagao desenvolvam “efetivamente” tais
competéncias ao longo do curso.

No campo da Educacdo Matematica, o Parecer CNE/CES 1.302 de 2001 concebe as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica (Bacharelado e Licenciatura).
O documento objetiva a melhoria na formacao destes profissionais, bem como a seguranca de
que 0s egressos sejam preparados para utilizar a matematica de modo essencial, e ainda, para
um processo continuo de aprendizagem. As DCN apresentam também especificidades quanto
as competéncias e habilidades dos bacharéis e licenciados, entretanto, essas serdo discutidas
com mais énfase na secdo de resultados desse artigo.

Ainda nos marcos legais, temos a resolugdo n° 2 de julho de 2015 que definiu as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formacéo
continuada. Este documento, diferente dos demais, ndo apresenta o termo ‘“‘competéncias”,

mas sugere que o egresso da formacdo inicial e continuada deve:

Possuir um repertério de informagbes e habilidades composto pela
pluralidade de conhecimentos teéricos e praticos, resultado do projeto
pedagbgico e do percurso formativo vivenciado cuja consolidagdo vira do
seu exercicio  profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2015, p.
7).

Tais atribuicdes, aproximam-se da ideia de competéncias e habilidades apresentada
nas DCN anteriores, uma vez que reforca o ‘saber fazer’. Além disso, na referida resolucao,
destacam-se aspectos significativos para uma educacdo basica de qualidade, tais como a
interdisciplinaridade. Vale ressaltar, que as DCN orientam que 0 egresso deve estuda-la e
compreendé-la criticamente, visualizando-a como componente de formagao fundamental para
0 exercicio do magistério.

As competéncias e habilidades sdo mensuradas a partir do Exame Nacional de

Desempenho dos Estudantes (ENADE). Este exame faz parte do Sistema Nacional de
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Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES) e tem o objetivo de avaliar o desempenho dos
académicos, tanto no que se refere aos conteudos previstos nas diretrizes curriculares, quanto
as competéncias e habilidades para atuagédo profissional, além dos conhecimentos gerais sobre
0 Brasil e 0 mundo.

A portaria n° 508, de junho de 2017, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, definiu no art. 6 as competéncias e habilidades que o aluno
concluinte deveria ter desenvolvido em seu processo de formacdo. Além das competéncias ja
listadas nas DCN do curso de matematica, a portaria elucida a importancia do educador
matematico: formular conjecturas e generalizacdes, estabelecendo relages entre os aspectos
formais e intuitivos; elaborar e validar argumentacGes e demonstracdes matematicas; utilizar
diferentes representacbes para um conceito matematico, transitando por representacdes
simbolicas, graficas e numéricas, entre outras; analisar dados; resolver problemas; elaborar
modelos matematicos; e relacionar diferentes aspectos da evolugcdo do conhecimento
matematico.

O mais recente documento nacional é todo organizado por competéncias. A BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) tem a justificativa de que os paises e 0os modelos de
avaliagdes de desempenho internacionais tém caminhando nessa direcdo. Para tanto, o
documento legitima o “saber” (conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e o “saber
fazer” (mobilizagdo dos conhecimentos, habilidades, atitudes e valores em virtude da
demanda da vida cotidiana).

A insercdo de competéncias e habilidades obedece a toda uma génese, ja descrita nesse
trabalho. Os seus conceitos foram nomeados como aspectos legais, sendo normativa para a
construcdo de curriculos e propostas pedagdgicas da educacdo basica ao ensino superior,
contudo, sua efetividade ainda perpassa por dilemas, desafios e entraves, uma vez que foi
posta em evidéncia, mas sem o exercicio de reflexdo e assimilacdo por parte de quem conduz

a educacao.

O Estégio Supervisionado na Formacao de Professores de Matematica

O estagio supervisionado busca aproximar o sujeito em formacao do seu futuro campo
de atuacdo. Zabalza (2014, p.118) atesta que “o papel fundamental do periodo de estagio é
gue os estudantes possam confrontar o que aprenderam nas aulas universitarias com a
experiéncia que estdo vivendo. Mas ndo é s isso. Também devem confrontar a experiéncia

vivida com a teoria”.
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Silvestre e Valente (2014) reforcam a inexisténcia de uma frente de estudos que
defenda a extingdo do estdgio, porém, apontam a presenca de criticas referente & forma como
sdo organizados e desenvolvidos. Os autores explicitam o cuidado com o periodo de estagio,
que ndo deve ser pontual, nem esporadico, uma vez que podem ndo cumprir com a finalidade
formativa. Outro perigo, refere-se a maneira com que o campo tedrico se encontra com 0
campo da pratica, a partir da interlocucdo apresentada pelos professores formadores.

Esse Gltimo ponto, apresenta reflexdes importantissimas para o avancar desse estudo.
Primeiramente, porque durante muito tempo o estagio esteve associado a disciplina de
“pratica de ensino”, sugerindo que o estagio fosse lugar privilegiado para “aprender a pratica”
(SILVESTRE e VALENTE, 2014). No entanto, cabe refletir se os dias imersos em estagio séo
as unicas oportunidades para se aprender a pratica. Seria a universidade o lugar da teoria e a
escola o habitat da pratica? Indubitavelmente a resposta a esse questionamento é negativa.
Uma vez que tais discursos reforcam a disparidade entre teoria e préatica. Sendo assim, ambas
encontram-se imbricadas no processo de formacao docente.

Pimenta e Lima (2012, p. 45) concluem que:

O estagio, ao contrario do que se propugnava, nao é atividade pratica, mas
tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como
atividade de transformacdo da realidade. Nesse sentido, o0 estagio
curricular é atividade tedrica de conhecimento, fundamentacdo, didlogo e
intervencdo na realidade, esta, sim, objeto da praxis. Ou seja, € no contexto
da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis
se da (grifo nosso).

Desse modo, o estagio deve ser preocupacdo de todas as disciplinas do curso, uma vez
que todas sdo a0 mesmo tempo “tedricas” e “praticas”, ndo havendo uma relacdo hierarquica
entre elas. Nesse sentido, num curso de formacdo de professores, todos 0s componentes
curriculares devem ter a finalidade de formar docentes a partir da anélise, da critica e da
proposicéo de novas formas de fazer educagdo (PIMENTA; LIMA, 2012).

Em termos legais, a Lei n°. 11.788 de 2008 aponta no artigo 1° que o estagio visa o
aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizacdo
curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho.
As DCN para a formagao inicial e continuada de professores atestam que “o estagio curricular
supervisionado é componente obrigatorio da organizacdo curricular das licenciaturas, sendo
uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades
do trabalho académico” (BRASIL, 2015, p.12).

No campo da Educacdo Matematica, as DCN (BRASIL, 2001) orientam que o
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educador matematico deve estar apto para tomar decisdes, refletir sobre sua préaxis e ser
criativo na agdo pedagdgica. Para isso, 0 documento estabelece o estagio como guia inicial
para o desenvolvimento deste profissional.

O Educador Matematico recebe uma série de conhecimentos por meio das disciplinas
anteriores, que na maioria das vezes sdo disciplinas exatas, tais como: Geometria, Algebra
Pura e Linear, Célculo (I, 1l e Ill, Avancado e Numérico), Matematica Elementar | e II,
Probabilidade e Estatistica, dentre outras. No intermédio destes componentes curriculares,
encontram-se também disciplinas com contetidos da Educacéo Basica, tais como o estudo das
Diretrizes Curriculares, Ciéncia da Educacdo, Histéria e Filosofia das Ciéncias e da
Matematica, Didatica, Libras, Psicologia da Educacdo, Sociologia, dentre outras. Tais
disciplinas equilibram o curriculo do curso e se unificam quando o académico € desafiado a
desenvolver a regéncia no periodo do estagio supervisionado, afinal, a formacéo pode até ser
fragmentada, mas o processo de ensino e aprendizagem exige uma interdisciplinaridade entre
0s saberes.

E de suma importancia que os contetidos de cunho pedagdgico sejam alicercados em
boas bases durante a formacdo do professor de matematica, caso contrario, retornamos ao
velho modelo “ensinar da forma como foi ensinado”, reforcando praticas que ainda S&o
presentes no contexto da escola, afastando cada vez mais alunos e alunas do saber
matematico, que por lei deve ser acessivel a todos.

Nesse sentido, é importante que os curriculos garantam uma formacdo integral,
adequada as necessidades politico-sociais, educacionais e culturais, oportunizando o preparo
ao exercicio da docéncia. O estagio propicia que o docente em formacao expresse as angustias
e explore as habilidades necessarias para a pratica profissional, possibilitando a

ressignificacdo das competéncias desenvolvidas no decorrer do curso.

Metodologia

O lo6cus da pesquisa deu-se na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), na
Escola Normal Superior (ENS) que aloca os cursos de Licenciaturas no municipio de Manaus
(AM). O estagio supervisionado do curso de Licenciatura em Matematica é desenvolvido em
540 (quinhentas e quarenta) horas obrigatorias, obedecendo ao que preconiza a Resolugédo
CNE/CP N° 2, de 1 de julho de 2015, sendo distribuido da seguinte forma: Estagio Curricular
Supervisionado | — com 90 horas, sendo 30 horas teoricas e 60 praticas; Estagio Curricular

Supervisionado I, 111 e IV — com 150 horas cada, sendo 30 horas tedricas e 120 préticas.
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O plano de agdo da pesquisa participante propunha a execucéo de seis oficinas, sendo
estas organizadas e definidas por meio do dialogo entre pesquisador e professor ministrante,
planejadas e executadas nas aulas de Estagio Supervisionado I, com a participacdo de 17
alunos do turno vespertino, de idade entre 20 e 23 anos, submetidos a leitura e assinatura do
TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), a fim de integrarem esta pesquisa.

Utilizou-se da abordagem qualitativa, uma vez que emerge nos registros oriundos das
oficinas, sendo estes gravados em audio ou sintetizados em diarios de campo. Para fins de
analise, optou-se pela andlise de conteudo (BARDIN, 2016, p.26), tendo em vista que sugere
uma “descricdo objetiva e sistemdtica”, no que tange a organizacdo, transcricdo e
levantamento de categorias.

Bardin (2016) sistematiza o procedimento de andlise de conteddo concebendo trés
fases importantes da pesquisa, sendo feita na pré-analise a organizacdo dos dados a partir de
uma leitura flutuante, seguida da escolha dos documentos, levando em consideracao as regras
da homogeneidade. A segunda etapa consiste na exploracdo do material, de modo que para
essa investigacdo utilizou-se as falas dos estudantes nas oficinas. Por fim, o tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo sdo propostos a partir da literatura em consonancia com
os dados coletados e observados.

A descricdo analitica foi feita a partir da organizacdo de seis categorias, sendo estas
definidas previamente, conforme as orientagdes prescritas nas DCN. Sendo assim, as
categorias da investigacdo sdo: 1) Elaboracdo de propostas de ensino-aprendizagem de
matematica; 2) Andlise do livro didatico de matematica; 3) Andlise critica de propostas
curriculares de matematica; 4) Desenvolvimento de estratégias de ensino de matematica; 5)

Reflexdo sobre a pratica docente de matematica; e, 6) Desenvolvimento de projetos coletivos.

Oficinas Pedagdgicas sobre as Competéncias e Habilidades do Educador Matematico

As competéncias e habilidades estdo descritas nos documentos legais, porém, poucas
vezes ganham destaque durante as aulas na graduacdo, fazendo com que muitos as
desconhecam. As oficinas pedagogicas foram pensadas para suprir essa caréncia didatico-
metodologica a fim de discutir, refletir e compreender as competéncias e habilidades do
professor de matematica a partir de estratégias diferenciadas e metodologias ativas.

Por questdes de organizacgéo, as oficinas serdo apresentadas em subsecdes, em que 0S
dados sdo expostos a partir da apresentacdo da competéncia/habilidades com um enfoque
teorico, seguido da descricdo e resultados das agdes em cada oficina.
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Elaboracdo de propostas de ensino-aprendizagem de matemética

A primeira competéncia e habilidade consiste em elaborar propostas de ensino-
aprendizagem de Matemética para a educacdo basica, em que o professor em formagéo
precisa adquirir estratégias e técnicas para o desenvolvimento das aulas, de modo a orientar os
estudantes a construcdo do conhecimento l6gico-matematico.

Selbach (2015) apresenta trés personagens essenciais para o desenvolvimento, que a
autora denomina de “magica” da aprendizagem matematica: o aluno, o saber matematico e o
professor. Em sintese, esta competéncia exige do docente a compreensdo de seu papel em
contexto educacional, elaborando atividades adequadas a idade cronoldgica e cognitiva do
aluno, a fim de fazer compreendido o contelldo matematico abordado. Entretanto, acredita-se
que as dificuldades na docéncia perpassam também outros fatores, além dos vinculados ao
processo de ensino e aprendizagem.

A oficina, por sua vez, objetivou a elaboracdo de proposta de game, com o intuito de
solucionar problemas reais, pautados em matérias referentes a “matematica inacessivel”
disponiveis em portais de noticias da web.

A gamificacdo resulta numa adaptacdo da cultura ludica, pois inclui-se elementos
cibernéticos a fim de resolver situacfes problemas. O termo foi apresentado a comunidade
académica em 2002, por Nick Pelling. Na viséo de Viana et al. (2013), tal pratica contribui no
ensino, uma vez que possibilita engajamento, socializacdo, motivacdo, além de apresentar
contetidos de forma mais atrativa.

Os contextos dos jogos foram baseados em situacdes que poderiam ser vivenciadas
pelos educadores no exercicio de sua profissdo, logo, impactariam no processo de ensino e
aprendizagem de seus alunos. Entdo, problematicas como: adultos com dificuldades em
matematica simples; auséncia de tempo para formacao continuada; professores desmotivados;
e dificuldade com contetdos fracionarios foram os problemas norteadores dos jogos digitais
propostos pelos licenciandos.

Os grupos receberam uma ficha norteadora composta por aspectos educacionais
(problema, comportamentos indesejados, causa, mudancas de comportamentos, jogadores,
motivacdo e engajamento dos jogadores) e aspectos tecnoldgicos (missdo do jogo,
enredo/cendrio, personagens, fases do jogo e sistema de pontuacdo) a fim de clarificar o
processo de planejamento do jogo.

Os grupos apresentaram boas propostas de jogos virtuais, aqui, destaca-se 0 game
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“vamos as compras?”, vinculado ao contexto de adultos que ndo sabiam matematica basica,
em que 0 grupo sugeriu um jogo com trés fases, trabalhadas em enredos (cenarios) diferentes.

Num primeiro momento o jogador € direcionado a uma feira, onde se trabalharia os
conceitos de média simples a partir da compra de frutas. Em seguida, as demais fases seriam
no supermercado e em uma loja de roupas, seguindo a mesma proposta, contudo, com
contetidos de fracdo e porcentagem, respectivamente. Observamos a visao dos alunos quanto
a contextualizagdo do ensino, ¢ para D’ Ambrosio (2012, p. 104) “contextualizar a matematica
¢ essencial para todos”, uma vez que o aprender ndo resulta apenas no mero dominio de
técnicas e padrGes mnemanicos de teorias e explicaces.

A oficina de gamificacdo trouxe o debate acerca das metodologias ativas na educacéo,
reforcando a necessidade do professor buscar conhecé-las e fazer uso em sua praxis. Os
resultados dessa oficina expressam que 0s académicos atingiram o objetivo de elaborar uma
proposta de ensino-aprendizagem de matemaética, uma vez que 0s jogos possuiam indicadores

pedagdgicos que visavam a superacdo de uma problematica maior.

Andlise do livro didatico de matematica

A segunda competéncia e habilidade resulta em analisar, selecionar e produzir
materiais didaticos. E importante entender que material didatico compete em todo
instrumento/recurso que o professor utiliza para clarificar o contetdo trabalhado em sala de
aula. Geralmente, esta competéncia é visualizada com frequéncia durante o processo de
escolha do livro didatico a ser utilizado por um triénio na educacao basica, tendo em vista que
ao Educador Matematico é exigido o exercicio a priori da analise e selecdo do material,
obedecendo as normas previstas pelo PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico).

Analisar e selecionar, figuram como comportamentos rotineiros e efetivos dos
profissionais da educacdo bésica, no entanto, a producdo ainda é pouco utilizada e
reconhecida como fonte de construcdo do saber. Pedro Demo é um dos autores que mais
tecem criticas em respeito a pouca existéncia de produgdes proprias do professor. O autor
afirma que “na visdo comum, atividade central docente ¢ dar aula, ignorando-se que a
primeira condi¢ao da docéncia € a autoria” (DEMO, 2011, p. 86).

Por orientacdo do professor ministrante, a oficina centrou-se na analise de 05 (cinco)
livros didaticos de matematica do Ensino Fundamental Il, selecionados pelos proprios
académicos. O encontro iniciou-se com questionamentos acerca da fungdo do livro no
processo de ensino e aprendizagem, em que foi perceptivel o entendimento dos estudantes
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quanto ao livro ser apenas um instrumento auxiliar do professor, ndo compreendendo o
mesmo como uma bussola, como a unica ferramenta a guiar o docente perante a classe.

O professor ministrante agrupou os livros em uma mesa e apresentou a concepcao de
cada um de seus autores, mostrando a importancia de conhecer a formacdo de quem organiza
os didaticos, além disso, reforcou o cuidado com erros conceituais presentes nos materiais,
bem como na valorizagdo das tendéncias do ensino da matemaética. O grupo de estudantes
manteve-se bem critico durante o processo de discusséo, apontando caréncia de uma proposta
interdisciplinar e de atividades contextualizadas.

Precisamente neste encontro, a linguagem didatica dos alunos chamou bastante
atencdo, algo que superou expectativas e refutou crencas limitantes, outrora enraizadas. Vale
ressaltar, que no que tange a producdo de materiais didaticos, os estudantes afirmaram ja
terem produzido jogos ludicos em outros periodos.

Apos a discussdo prévia, cada grupo recebeu uma ficha de avaliacdo baseada nos
registros do PNLD, disponiveis na internet. A escolha da plataforma deu-se por permitir que
0s académicos simulassem uma avaliacdo bem semelhante a que fardo pelos préximos anos
nas escolas. Portanto, a ficha foi apresentada e explicitada para que todos pudessem
compreender a importancia do seu preenchimento correto. Ao final da avaliagdo, o0s
estudantes deveriam emitir um parecer com justificativa, alegando aprovagdo com ressalvas,
aprovacao sem ressalvas ou reprovacao da obra analisada. As ressalvas indicadas por 3 (trés)
grupos correspondiam a pouca interdisciplinaridade, pouca abordagem da historia da

matematica e auséncia de demonstracGes matematicas.

Anélise critica de propostas curriculares de matematica

A terceira competéncia e habilidade exige do educador matematico analisar
criticamente propostas curriculares de Matematica para a educacdo béasica. As propostas
curriculares sdo orientagfes pautadas em documentos legais (DCN/PCN), que norteiam as
praticas docentes em cada Estado por meio de orientacfes didaticas e sugestdes de atividades
pedagdgicas, na tentativa de suprir a caréncia do profissional que por vezes encontra-se com
dificuldade para a execucéo do fazer docente.

A analise das propostas curriculares pode ser compreendida como uma forma de
avaliar as determinagdes apresentadas por uma instancia superior, no caso as Secretarias de
Educagéo. Logo, cabe ao professor o exercicio do questionamento e da reflexdo sobre as
determinac0es ideais, em consonancia com a realidade.
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Rodriguez (2013, p.522) atesta que:

A presenca, a importancia e os formatos adotados pela avaliagdo curricular
ndo podem ser compreendidos com justica se ndo forem analisados, entre
outros aspectos, as diretrizes das politicas educativas e dos proprios
curriculos; os debates, as delibera¢fes e 0s avangos que tém configurado o
ambito da avaliacdo de programas como campo de estudo e pesquisa; e 0
papel e o protagonismo adotado pelas escolas e pelos atores da educacédo
tanto nos projetos de avaliagdo curricular quanto nos de inovacéo
educacional.

A anélise resulta num processo delicado que envolve os fatores apontados acima,
tornando essencial ao Educador Matematico receber essa formacdo na universidade, sendo
instruido para agir com ética, respeitando o que regem os documentos, conduzindo as criticas
por meio da pesquisa, ndo tdo somente por experiéncias isoladas.

A segunda versdao da BNCC foi o documento escolhido para ser analisado durante a
oficina, e por se tratar de uma normativa atual, encontramos nela a possibilidade de fazer os
estudantes refletirem acerca dos contetdos e prerrogativas apontadas no documento. Vale
ressaltar, que a BNCC foi concebida a partir de debate aberto, com isso, sugerimos a
importancia dos pareceres dos académicos serem levados ao site responsavel por receber as
propostas de sugestdes e recomendacdes dos interessados.

O componente curricular de matemaética, até entdo, era dividido em cinco unidades de
conhecimento, sendo: geometria, grandezas e medidas; estatistica e probabilidade; nimeros e
operacdes; algebra; e, funcbes. Sendo assim, cada grupo ficou responsavel pela leitura prévia
do material, e em sala de aula tiveram a oportunidade de expor opinides e criticas que foram
registradas em audio.

A identidade dos alunos sera preservada, mesmo que estes tenham autorizado o uso.
Nas falas abaixo e nas posteriores, identificaremos os alunos a partir de nomes de grandes

matematicos da historia.

Newton: Quer melhorias? Entdo vamos colocar professores licenciados em
matematica para dar aula do 1° ao 5° ano, ao invés dos pedagogos. Ai sim
vamos ter um sexto ano bom.

Leibniz: Tenho um questionamento... Mas se formos “obrigados” a dar aula
para o 1° ao 5° ano, ndo teria que ter um acréscimo na nossa formacéo? Ja
gue néo somos treinados para trabalhar com criancas. Entdo 0s 4 ou 5 anos
de formac&o ndo dariam conta. Temos que pensar ndo s6 na aula, mas na
nossa formac&o. Se for assim, eu concordo. A ideia é boa, mas teria que ter
uma reformulagéo na nossa grade.

Galois: Para isso tem a formagéo continuada... Uma especializagdo em
educacéo infantil, talvez.

Leibniz: Mas eu digo na graduacéo... (interrompido)

Gauss: A gente teria que ter essa formacédo especifica, pelo menos uma base
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de educacéo infantil, ensino fundamental I e I1.
Galois: Poderia ter na grade uma matéria optativa, sei la...
Newton: Isso ai é s6 uma ideia, eu quero resolver o problema. Tirar o pais
das ultimas posicGes do ensino de matemdtica. Enquanto ndo tiver...
(interrompido)
Gauss: E, mas pra alcancar isso ndo vai depender s6 da gente... Tem 0
governo... Ndo adianta eu fazer um excelente trabalho... Mas eu tenho uma
sala de aula precéria, sem material, dai ndo tem como trabalhar dessa
forma. Por isso muitos professores ficam desmotivados. Entdo nédo depende
sO da gente, tem que ter o governo trazendo investimento na educag@o como
fazem muitos outros paises.

Observa-se que uma discussdo sobre os contetdos curriculares ndo se exime de
questdes politicas, afinal de contas, a educacdo em si € um ato politico. No discurso dos
estudantes existe uma preocupacdo com O ensino correto, sem erros conceituais e de
continuidade. Mas também, ha esse cuidado em compreender a identidade do professor de
matematica.

Pensar em quem deve ensinar ou nao nos primeiros anos de escolaridade € sim uma
problematica emergente, contudo, o proprio debate aponta as grandes mudancas e 0 impacto
que isso geraria aos curriculos e aos cursos de formacéo de professores.

A coeréncia do documento foi posta em evidéncia, de modo que todos 0s grupos
mencionaram que a segunda versdo da BNCC estd bem redigida, e seus contetdos também
encontram-se bem organizados. Porém, o grupo responsavel por debater a unidade “estatistica
e probabilidade” teceu algumas criticas quanto a aplicabilidade dos conteudos na realidade

dos educandos do Amazonas.

Hipétia de Alexandria: Esse texto ndo esta coerente, porque os alunos mal
sabem o jogo de sinais, imagina ‘jogar” uma estatistica pra eles fazerem. O
texto se remete as tecnologias, mas nas escolas pouco se vé. A experiéncia
no PIBID, por exemplo, na escola onde executo minhas agdes, o uso do
laboratério é muito burocratico, fazendo com que os professores até
desistam de utiliza-lo.

As discussdes foram permeadas por contrastes entre 0 que estava posto na
documentacdo em avaliacdo e aquilo que se via nas salas de aulas atraves do estagio ou de
praticas do PIBID. Essa reflexdo é importante, uma vez que permite que os futuros
professores se tornem questionadores acerca das normativas impostas verticalmente, e muita

das vezes, organizadas por pessoas que ndo fazem a educacgéo diariamente.

Desenvolvimento de estratégias de ensino de matematica

A quarta competéncia e habilidade objetiva desenvolver estratégias de ensino que
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favorecam a criatividade, a autonomia e flexibilidade do pensamento matematico dos
educandos, buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, formulas e
algoritmos. Tal assertiva preconiza uma aprendizagem dindmica e significativa,
oportunizando que o estudante possa compreender 0s conceitos que estdo por detras das
férmulas matematicas.

As estratégias de ensino resultam em mecanismos que o professor utiliza para
conduzir suas aulas em prol do aprendizado do aluno. Convém destacar, que ndo existe um
manual que apresente as boas praticas para um professor de sucesso, mas ha uma premissa
que contribui para o aperfeicoamento deste profissional: “todo bom professor de matematica
deve buscar aprender” (SELBACH, 2015, p.45). Esse aprendizado é constante e a sala de aula
é um otimo local para tal, inclusive para o proprio professor.

As DCN impulsionam um ensino ladico quando reforcam a importancia da
criatividade, autonomia e flexibilidade no ensino da matematica, inclusive reitera-se que a
ludicidade € uma das praticas mais eficientes para o aperfeicoamento do conhecimento
l6gico-matematico (SARMENTO; NEGRAO; AMORIM NETO, 2016). Logo, o
desenvolvimento de aulas com recursos pedagdgicos contribui para a aprendizagem dos
educandos, independentemente da faixa etaria, visto que a ludicidade ndo deve ser aplicada
somente com criangas da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais.

A oficina deu-se na apresentacdo e aplicacdo de jogos matematicos, selecionados pelo
professor ministrante com base no livro “Jogando com a matematica do 6° ao 9° ano” de
Isabel Lara (2011). Os jogos foram escolhidos a partir de contedldos considerados complexos.
Logo, os académicos tiveram a oportunidade de compreender a importancia do ensino
contextualizado a partir do ludico.

Os jogos eram simples, de modo que em qualquer sala de aula seria possivel aplica-
los. Obviamente, a dificuldade seria mais evidente, uma vez que os alunos da educacéo basica
ndo apresentariam um dominio do conteudo tdo elevado para determinados jogos, tal como o
jogo da fungdo. Em sintese, o trabalho criativo através da ludicidade oportuniza no educando
a autonomia de gerir sua propria aprendizagem, e no que tange ao ensino da matematica
suaviza-o com métodos e técnicas prazerosas, fazendo com que o saber outrora engessado

torne-se vivo, contextualizado e dinamico.

Reflexdo sobre a préatica docente de matematica

A quinta competéncia e habilidade diz respeito a perceber a pratica docente de
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Matematica como um processo dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um espaco de
criagéo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente. Tal
assertiva nos remete a pensar/repensar sobre a formacdo do Educador Matematico na
universidade.

A construgdo do “ser professor” ocorre gradativamente durante sua trajetoria no
magistério, o que inclui momentos de medos, incertezas e conflitos, enfatizando a importancia
da reflexdo. Nesse viés, Lorenzato (2006, p. 121) afirma que o “magistério € arte com
reflexdo, isto é, além de ser artista, o professor precisa refletir sobre sua prépria pratica
pedagbgica”. O crescimento profissional reside na desconstrugdo rotineira dos padrdes
engessados, inspirados por modelos de docéncia da infancia (ensinar como foi ensinado),
ocasionando na criacdo de uma identidade propria de cada Educador Matematico.

Com base nessas afirmacdes e reflexdes, a oficina foi dividida em dois momentos,
sendo o primeiro dedicado a uma breve palestra do professor ministrante com o tema “os
desafios do professor de matematica”. Posteriormente, realizou-se uma dindmica sobre os
medos que antecedem a docéncia em matematica.

A fala do docente objetivou a percepcdo da carreira de professor como uma trajetoria
continua de erros e acertos. A palestra iniciou-se com o professor ministrante contando sua
historia profissional, que comecou ministrando matemaética e ciéncias para alunos de 7° e 8°
série/ano, ancorado no principio do “notdério saber”, visto que era ainda académico de
Engenharia, e somente anos depois concluiu o curso de Licenciatura em Matematica.

O discurso se deu de maneira muito aberta, sendo que o professor esteve a vontade
para compartilhar suas experiéncias, citando por vezes exemplos vividos ou de colegas
préximos, fazendo com que os académicos percebessem os dilemas da escola e da formacéao

docente como um todo.

Professor: Quando vocé chega a escola, vocé observa aquele “monte” de
aluno, aquela coisa de louco. E existem pessoas que desistem. Eu jamais
questionaria ou julgaria se algum de vocés, no término do periodo falasse
que iria mudar de curso. A profissdo professor ndo é facil! Ha dias em que
vocé vai ser baba de aluno, vai apartar briga de aluno. Ha situacdes em que
vocé corre 0 risco de cometer injusticas ou cometerem injusticas com vocé.
Estou falando isso porque vocés sdo novos, estdo comegando... Estao indo
agora para o campo do estagio.

A fala do professor ilustra os bastidores da docéncia, que ndo se resume apenas em
montar e ministrar aulas por alguns minutos e horas. N&do e simplesmente vocacdo, pelo

contrario, ha muito estudo, dedicacdo e compromisso ético e politico por detrds, caso
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contrario torna-se apenas mais um em meio a tantos que apenas reproduzem comportamentos
e préticas pré-historicas, que nao alcancam mais os alunos da atualidade.

Esse momento de ouvir quem tem experiéncia é essencial para quem engatinha os
primeiros passos na trajetdria docente. Aprender com erros e acertos de outros nos permite o
amadurecimento emocional e cognitivo. Obviamente que cada profissional vivera situaces
particulares, mas observar 0 outro é uma grande experiéncia. Esse exercicio de escuta é
importante, uma vez que o ativismo muitas vezes nos impede de estabelecer relacdes
interpessoais mais profundas.

A partir disso, iniciamos a dindmica do “papelzinho”, assim chamada pelos estudantes
no final da oficina. O objetivo era escrever no post-it colorido (bloco de notas) um medo
quanto a futura docéncia. Os “papeizinhos” eram entregues ao pesquisador, sendo identificado
com nome ficticio, que na maioria das vezes eram nomes de matematicos. Em seguida,
redistribuimos os papéis para novos donos, e esses deveriam apresentar uma sugestdo de
superacéo para aquele medo descrito.

Né&o servir de inspiracdo, perder o controle emocional, baixo dominio de contetdos,
frustracdo com a escolha profissional, desistir perante os obstaculos, ndo ter atencdo dos
alunos, e os problemas sociais (drogas, violéncia, preconceito) foram os medos apontados
pelos académicos. E em poucos minutos a sala de aula tornou-se uma espécie de “diva
psicolégico”, mostrando as fragilidades que perpassam essa carreira, ou 0 modo como ¢ vista
por uma sociedade capitalista.

Um ponto levantado por uma das alunas foi quanto a importancia do professor
colocar-se no lugar do aluno, além de perceber suas proprias limitagdes, visto que o docente
também tem seus “monstros interiores”. A participagdo do pesquisador se deu ao dividir suas
fragilidades, enquanto docente da graduacdo, mostrando aos académicos que os dilemas
perpassam da educacdo basica até o ensino superior, sendo 0 autoconhecimento um exercicio
que deve ser alimentado todos os dias em nossas jornadas. Posto isso, acredita-se que o
exercicio de reflexdo deve fazer parte das aulas de estagio supervisionado, uma vez que o0
estudante estd inserido em sua realidade, vivenciando situagfes adversas que outrora ndo

estava condicionado a viver.
Desenvolvimento de projetos coletivos

A sexta e Ultima competéncia e habilidade concerne em contribuir para a realizacéo de

projetos coletivos dentro da escola basica. Na visdo de Selbach (2015, p. 117), “um projeto
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escolar € uma investigagdo ou pesquisa desenvolvida em profundidade, sobre um tema ou
conteudo que se acredita interessante ou importante conhecer”, de maneira que o projeto pode
focalizar os conteddos da disciplina, ou ainda integrar outras areas do conhecimento,
oportunizando um ensino interdisciplinar.

O ensino por projetos também oportuniza ao aluno desenvolver diferentes
capacidades, tais como: o interesse por ser um pesquisador. H& possibilidades também de
mensurar estudantes que se comportam como lideres. Tal pratica permite dar voz aos
educandos, alias, 0s mesmos se caracterizam como centro do processo.

A oficina foi desenvolvida a partir de questionamentos especificos as préaticas de
estagio e a elaboracdo de projetos. Para tanto, buscamos criar um ambiente reflexivo, em que
os estudantes pudessem verbalizar as marcas que os meses de estdgio supervisionado
deixaram em sua trajetoria académica e profissional. As falas dos académicos sugerem
inimeras discussfes acerca do poder que o estagio supervisionado exerce na formacdo de um
professor. Observou-se a facilidade com que estes verbalizam suas experiéncias, e
demonstram orgulho de estarem vivenciando a realidade a partir da tutela de professores e
demais colegas de profissdo. O discurso também carrega caracteristicas especificas de uma
docéncia que se aprende experimentando, vivendo de fato.

A partir dessas falas, iniciamos as discussfes quanto aos projetos que poderiam ser
introduzidos nas escolas-campo. Adverte-se que nesse estagio os estudantes nao aplicaram

projeto de intervencao na escola, mas durante a oficina algumas propostas foram socializadas.

Sophie Germain: Nos (ela e seu grupo) pensamos na realizacdo de um
“auldo” para a Prova Brasil. A escola aprovou, mas ndo disponibilizou
outros professores, somente uma sala. E ndo vai ser uma simples aula,
vamos trabalhar com algo diferente, mais pratico.

Newton: Pensei em um projeto sobre o uso do celular na sala de aula, ja
gue os alunos levam-no, mesmo sendo proibido. Entdo, fiz a experiéncia
com um aplicativo de tabuada e observei que os alunos comegaram a
estuda-la para poder avancar nas fases do joguinho. E isso é bom!

Euclides: Algo mais tradicional, mas eficaz é o abaco. Entdo, a escola
poderia pensar num projeto para as quatro operacdes utilizando esta
ferramenta. Vocé brinca e acaba aprendendo.

E notdrio certa limitagdo ao pensar em projetos efetivos para o ensino de matematica,
talvez pela falta da exigéncia avaliativa da disciplina. Entretanto, defende-se que o estagio é
lugar excelente para sondar os limites e as possiblidades do trabalho dentro de um espaco
educativo. Logo, foi sugerido ao professor ministrante que as préximas turmas tenham a
incumbéncia de analisar os aspectos deficitarios da escola, propondo, em seguida, um projeto

de intervencao, que seria acoplado ao seu relatério final, ndo tdo somente, a aula - regéncia.
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Apos a ultima oficina, os estudantes puderam compartilhar a experiéncia dos seis
encontros, na tentativa de propor uma avaliagdo formativa do plano de acdo proposto para
eles. Nesse vies, a possibilidade de dialogar sobre as competéncias e habilidades aparecem em
destaque na fala dos académicos, e isso também nos direciona aos objetivos da pesquisa que
ancoram-se na ideia de compreender, repensar e problematizar as competéncias e habilidades,
sendo o didlogo uma excelente ferramenta.

Para os estudantes, as oficinas ndo se resumiram apenas num processo investigativo
em nivel de mestrado, pelo contrario, reforcaram, através de comentarios, que tais
experiéncias serdo aproveitadas no exercicio da docéncia em matematica. Afirmaram
também, que os encontros eram prazerosos, pois eram pautados em atividades “novas” para
eles, principalmente os principios de gamificacdo, sendo que os estudantes garantiram a
importancia do exercicio da criatividade, por tantas vezes desvalorizada no curso de formacéo

de professores de matematica.

Considerac0es Finais

O estudo de competéncias e habilidades no Brasil exige do pesquisador uma mistura
de audécia e prudéncia, tendo em vista que a tematica gera muito barulho e, muitas das vezes,
esse barulho centra-se apenas no significado dos termos em questdo. O discurso ancorado no
tecnicismo cala os pesquisadores, uma vez que a ideia do “saber fazer” assusta aqueles que
acreditam em outras vertentes educacionais, e isso é compreendido, afinal, educa-se para a
vida. E a ideia de competéncias e habilidades também pode ser posta em didlogo nessa
educacdo global, embora seja importante enfatizar que ndo se pode categoriza-las como o
modelo ideal.

Nesse conflito de ideias, encontramos Perrenoud (2000) como referéncia se levarmos
em consideracdo o quantitativo de citacGes nos trabalhos académicos postos na rede. A ideia
de acdo e mobilizacdo defendida pelo autor é presente na maioria de nossos documentos
legais brasileiros. Nessa jornada, também encontramos Rovai (2010), que transcende a ideia
tecnicista, apontando possibilidades do estudo de competéncias e habilidades a partir do
dialogo, sendo este o fio condutor revelado em nossa pesquisa.

Eis entdo, o que pode-se, com muita humildade, defender como originalidade da
pesquisa, o ato de discutir as competéncias e habilidades do Educador Matematico, aplicando-
as em situacgdes reais e proximas a futura docéncia, foi um diferencial nos estudos desta area.
Dar voz aos estudantes em processo formativo foi uma experiéncia impar, tendo em vista que
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possibilitou compreender o desenvolvimento da identidade do professor de matematica a
partir de vivéncias simplistas, mas que oportunizaram o exercicio da reflex&o, t&o dificil nos
cursos de licenciatura em Matematica.

O estudo reforcou a importancia de pesquisas stricto sensu na Universidade, uma vez
que ndo podemos achar que esta tudo bem, s6 porque existem professores mestres e doutores
conduzindo o ensino. Ademais, ¢ na universidade que o futuro professor concebe seus
conceitos de educacdo, ensino, didatica, e tantos outros. Sendo a academia um palco para
novos aprendizados, e por que ndo de novos estudos cientificos? Encorajamos a comunidade
cientifica a vislumbrar possibilidades no ensino superior, uma vez que poderemos influenciar
também a educacéo basica, partindo de estudos na formacéo de professores.

Os resultados da pesquisa também expressam que as aulas de estagio sdo excelentes
momentos para discutir e ampliar horizontes quanto a formacéo de professores. Sendo assim,
assegura-se que se as aulas teoricas de estagio forem pautadas a partir do didlogo aberto com
a turma, serdo impactantes no processo de construcdo da docéncia, principalmente no curso de
matematica, haja vista que os académicos tém poucos momentos de reflexdo sobre a propria
formacéo.

Por fim, as seis oficinas pedagdgicas foram essenciais para o desenvolvimento deste
estudo, uma vez que somente a aplicacdo de questionario, ou entrevistas ndo seriam
suficientes para compreender a efetividade das competéncias e habilidades. Logo, o0s
encontros as quartas-feiras eram sempre arraigados de muito aprendizado. Embora reconheca
o medo enguanto pesquisador, do plano ser refutado, devido a baixa participacdo dos
estudantes, o que ndo foi visto. Pelo contréario, os colaboradores dessa pesquisa foram
fundamentais para o éxito do estudo sobre competéncias e habilidades do Educador
Matematico.

O exercicio reflexivo quanto a docéncia deve ser constante e ndo carece de tantos
recursos, conforme vimos nesse artigo. Além disso, os efeitos dessa reflexdo sdo impactantes,

no que tange a construcao da identidade docente, sendo esta continua e inacabada.
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