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Resumo: Este trabalho apresenta os resultados da dissertagdo de mestrado, desenvolvida no
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM), da Universidade
Luterana do Brasil (ULBRA). O objetivo foi analisar as concepgdes de 51 professores de Matematica,
dos anos finais do Ensino Fundamental, do Municipio de Canoas/RS, em relacdo aos contetdos
dispostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implantada em 2018. Utilizou-se a
metodologia de base quali-quantitativa. Os dados obtidos foram oriundos da aplicagdo de um
questionario a 51 professores de Matematica e entrevistas estruturadas, realizadas com 18 professores
de Matematica (dentre os 51 professores) da rede municipal de Canoas, Rio Grande do Sul. Os
resultados apontam que, do total de 51 professores, 58,83% afirmaram que a implantacdo da BNCC
trard impactos positivos, e 45,09% declararam ter um bom conhecimento sobre a BNCC, também ha
relatos de inquietagdes e preocupacdes. Afirmaram que ha contedos matematicos que ndo estdao sendo
desenvolvidos pelos professores nos 5 eixos da BNCC (Geometria, Grandezas e Medidas, Estabilidade
e Probabilidade, NGmeros e Operacdes e Algebras e Fungdes), dos quais destacam-se: plano cartesiano
(6° e 7° anos), construcBes geométricas (7° ano), problemas com equacbes de 2° grau (8° ano),
geometria analitica (9° ano) e funcdo exponencial (9° ano).

Palavras Chaves: Base Nacional Comum Curricular. Professores de Matematica. Anos finais do
Ensino Fundamental. Concepgdes de professores.

CONCEPTIONS OF TEACHERS OF MATHEMATICS OF THE FINAL
YEARS OF THE FUNDAMENTAL TEACHING OF THE
MUNICIPALITY OF CANOAS ON THE NATIONAL COMMON
CURRICULAR BASE

Abstract: This works presents the results of the master's dissertation, developed in the Graduate
Program in Science and Mathematics Teaching (PPGECIM), of the Lutheran University of Brazil
(ULBRA). The objective was to analyze the conceptions of 51 mathematics teachers from the final
years of elementary school, from Canoas / RS, in relation to the contents of the Common National
Curriculum Base (BNCC), implemented in 2018. The qualitative and quantitative base methodology
was used. The data obtained came from the application of a questionnaire to 51 mathematics teachers
and structured interviews, conducted with 18 mathematics teachers (among the 51 teachers) of the
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municipal school of Canoas, Rio Grande do Sul. The results show that of the 51 teachers, 58.83% said
that the implementation of BNCC will have positive impacts, and 45.09% said they had a good
knowledge about BNCC, there are also reports of concerns and concerns. They stated that there are
mathematical contents that are not being developed by teachers in the 5 axes of the BNCC (Geometry,
Quantities and Measurements, Stability and Probability, Numbers and Operations and Algebras and
Functions), of which stand out: Cartesian plane (6th and 7th years), geometric constructions (7th year),
problems with equations of the 2nd degree (8th year), analytical geometry (9th year) and exponential
function (9th year).

Keywords: National Common Curricular Base. Mathematics teachers. Final years of Elementary
School. Conceptions of teachers.

Introducéo

Apresentam-se neste artigo os resultados de uma pesquisa de mestrado, vinculada a
linha de pesquisa de Ensino e Aprendizagem em Ciéncias e Matematica, do Programa de P6s-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM) da Universidade Luterana do
Brasil (ULBRA), do Municipio de Canoas, do Estado do Rio Grande do Sul. Os resultados da
pesquisa sdo em relacdo as concep¢des de 51 professores de Matematica dos anos finais do
Ensino Fundamental do Municipio de Canoas, sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), implantada do Brasil no ano de 2018, apresentando, também, um panorama quanto a
construcdo de uma base para a Educacdo Bésica, embasada na fundamentacéo legal.

A pesquisa sobre a BNCC foi embasada no documento langado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), em relagdo a implantagdo da BNCC prevista na Constituigdo de 1988 e no
Art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB 9394/96) para o Ensino Fundamental e
ampliado para o Ensino Médio no Plano Nacional de Educacdo (PNE) conforme a Lei n°
13.005/2014 (BRASIL, 2015). A BNCC qual designa os direitos, conhecimentos,
competéncias e, também, os objetivos de aprendizagem, apontando o que todos 0s estudantes
do Brasil necessitam aprender, ano ap6s ano, independente da regido em que moram, desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Médio (BRASIL, 2015).

A implantagdo da BNCC, segundo o MEC, vem com o objetivo de sinalizar percursos
de aprendizagem e de desenvolvimento dos estudantes ao longo da Educacao Basica, a qual
determina os conteddos minimos a serem ensinados, a cada etapa escolar, aos estudantes
brasileiros como forma de garantir a qualidade do ensino e do avanco educacional (BRASIL,
2015).
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Na prética, ainda segundo o MEC (BRASIL, 2015), a construcdo da BNCC prevé que
os curriculos escolares se limitem a 60% dos contetdos minimos trabalhados em sala de aula,
0S quais reunem direitos e objetivos de aprendizagem relacionados as quatro areas do
conhecimento: Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matemaética, bem
como 0s seus respectivos componentes curriculares, sendo que os 40% restantes ficam a
critério de cada sistema educacional estadual.

Segundo o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica -
DCNEB (BRASIL, 2013) em relagéo a indicagdo de uma BNCC, tém-se que esta normativa
ja existia tanto nas DCNEB de 2010, quanto na Lei de Diretrizes e Bases — LDB de 1996, as
quais destacam respectivamente em seus art. 14 e art. 26 a necessidade de um curriculo
nacional, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio (BRASIL, 2013).

Cabe frisar que trés versdes da BNCC foram lancadas pelo MEC com contribuicGes
advindas de consultas publicas realizadas por professores, gestores, especialistas e, através de
seminarios estaduais e entidades de educacdo. No més de dezembro de 2017, a BNCC foi
homologada, sendo que sua implantacdo esta prevista para ser consolidada nas escolas até o
ano de 2020 (BRASIL, 2015; 2016; 2017).

Destaca-se, de acordo com Zanoello e Groenwald (2015), que o curriculo deve ser
constituido por: o que, quando, como e como avaliar ¢, um dos elementos importantes de um
curriculo sdo os contetidos. Segundo as autoras, os conteldos de Matematica estavam
divididos em blocos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), os quais
eram orientacdes do Ministério da Educacdo (MEC) e indicadas, também, pelas Secretarias
Municipais de Educagdo (SME). Salientam que os PCN e o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) em ambito nacional influenciavam na escolha dos conteidos a serem
desenvolvidos nas escolas dos anos finais do Ensino Fundamental. Com a implantacdo de
uma base, a nivel nacional, a indicacdo dos contetdos a serem desenvolvidos passa a ser
normativa e ndo mais uma orientagcdo como estavam nos PCN (BRASIL, 1997).

Cabe salientar, em relacéo a eficiéncia de uma educacdo unificada, que esta devera ser
verificada ao longo dos anos de implantacdo da BNCC, porém, fica claro que, mesmo sendo
determinados os conteddos e as competéncias que devem ser desenvolvidos, ndo é assegurado

que isto realmente aconteca. Outros pontos devem ser considerados na educacdo e que nédo
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estdo previstos em uma base, que sdo: professores bem formados e capacitados; salarios
adequados e que permitam uma vida financeira adequada aos profissionais da educacdo;
infraestrutura adequada nas escolas; poder aquisitivo da populacdo em geral, que permita
conscientizacdo e clareza do poder da educacéo; politicas publicas que garantam 0 acesso e a
permanéncia de todos os estudantes na escola.

Com o intuito de investigar e analisar as concepc¢des dos professores de Matematica
dos anos finais do Ensino Fundamental, do Municipio de Canoas, do Estado do Rio Grande

do Sul, sobre a BNCC, realizou-se a investigagdo cujos resultados apresentam-se neste artigo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo de Matematica

A elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) teve inicio em 2015,
através de consulta publica, com o intuito de receber contribuicdes para a elaboracdo de um
documento (BNCC) de carater normativo que definiria os conteddos essenciais ao
desenvolvimento de estudantes, ao longo da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), o qual conduziria os curriculos das redes de ensino em todo o
Brasil, tanto em escolas publicas quanto privadas (BRASIL, 2015). Dessa forma, a BNCC
torna-se publica no ano de 2015, desencadeando assim, debates e questionamentos em relacédo
ao novo documento pelo MEC (GONTIJO, 2015).

Salienta-se ainda que o MEC convocou pesquisadores, formadores de professores e
representantes de associagdes como a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacéo
(UNDIME) e Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) para a criacdo da
BNCC, que dispdem de metas e estratégias definidas, como também a elaboracdo do
documento preliminar da BNCC, tendo como objetivo promover um debate nacional, segundo
a diretoria da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM, 2015) e a autora Camilo
(2014). A BNCC definiu os contetidos para cada ano e segmento da Educacéo Basica, sendo
descritos saberes e os contetdos que devem ser utilizados nas escolas publicas e privadas
(BRASIL, 2016). ApoOs passar por varios processos de reformulagdo, em abril de 2017,
ocorreu a entrega da terceira e ultima versdo da BNCC a ser implantada em 2018 (BRASIL,
2015; 2016).
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A BNCC traz uma série de questionamentos e reflexdes, pois, entende-se que um
curriculo deve ser resultado de um planejamento que envolva toda a comunidade escolar, em
um constante Estado de reflexdo e replanejamento, e um bom planejamento curricular pode
ser um diferencial na escola e na vida escolar dos estudantes, considerando que 0s principios
norteadores devem ser a escolha das competéncias que se quer desenvolver nos estudantes e
que sociedade se deseja formar. Neste sentido, frisa-se que um planejamento curricular
envolve confrontos, disputas, discussdes entre os envolvidos e que ndo ha resultados sem
enfrentamento, discussdes, trocas de ideias e selecdo entre os principios e valores que sao
escolhidos. Entdo, ha preocupacgdes em relacdo a determinacdo de uma relacdo de contetidos a
serem desenvolvidos em todo o Pais. Porém, entende-se importante que haja um consenso
entre que conteddos minimos devem ser abordados nas escolas.

Ressalta-se que uma base ndo é um curriculo. Segundo Demeuse e Strauven (2006) o
curriculo é um plano de acdo e de formacdo para a escola, o qual contribui para a promogao
de acdes pedagdgicas no processo educacional, visando ao desenvolvimento da aprendizagem
em funcdo dos resultados obtidos. Para Santos (2012), o curriculo indica caminhos a serem
percorridos pelos préprios estudantes ao longo de seu desenvolvimento, para que, desta
maneira, ocorram tantas outras aprendizagens no processo de ensino e aprendizagem, além
das adquiridas anteriormente.

Coll (1997) destaca que o curriculo deve conter elementos como aprender a interpretar
problemas, desenvolver sistemas de agdes, comparar ideias, saber se comunicar, entre outras
estratégias, propiciando as informacGes necessarias para a realizagdo de suas funcBes: 0 que
ensinar, quando ensinar, como ensinar e 0 que, como e quando avaliar. Ainda segundo o
autor, quando se refere ao que ensinar, apresentam-se atividades educativas escolares, as quais
respondem a alguns propositos e metas por serem atividades intencionais, ou seja, por
possuirem caracteristicas com a intencdo de serem possiveis, servindo de auxilio para guiar e
planejar a acdo pedagdgica.

Quando ndo havia o discurso sobre a BNCC, os PCN serviam de orientagdo quanto
aos contetdos essenciais que seriam utilizados nos anos finais do Ensino Fundamental
envolvendo a Matematica, destacados como: o estudo dos numeros e das operacdes pelo qual

0 aluno compreendera a existéncia dos tipos de nimeros e seus diferentes significados, bem
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como o estudo do espaco e das formas em que o aluno desenvolve um pensamento que facilite
a compreensdo, a descri¢do e a representacdo do que estd a sua volta; e, por conseguinte, 0
estudo das grandezas e medidas, que estabelecem maior compreensao de conceitos quanto ao
espaco e as formas; e, em Algebra, a compreensdo de conceitos como o de variavel e de
funcdo, a representacdo de fendmenos na forma algébrica e na forma gréfica, a formulagdo e a
resolucdo de problemas por meio de equacdes; e, por fim, em Estatistica, cuja finalidade é
fazer com que o aluno venha a construir procedimentos de coleta de dados estatisticos, como
também, organizar estes dados com a utilizacdo de tabelas, graficos e representaces
(BRASIL, 1998).

A BNCC apresenta cinco unidades tematicas (NUmeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica) e suas indicacbes referentes ao
pensamento matematico, as quais destacam habilidades a serem desenvolvidas com os

estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, como sendo (BRASIL, 2016):

e NUmeros: com o0 objetivo de desenvolver o pensamento numérico, que auxilia o
aluno a quantificar e interpretar os nimeros, desenvolver ideias de aproximacao,
equivaléncia e ordem, proporcionalidade e nogdes fundamentais da Matematica. No
Ensino Fundamental, a expectativa que se tem é de que os alunos tenham a
capacidade de resolver problemas com nUmeros naturais, inteiros e racionais, 0s
quais tragam consigo as operacdes fundamentais, e tenham também a oportunidade
de desenvolver habilidades quanto ao pensamento numérico, como dito
anteriormente, ampliando assim a compreenséo a respeito dos diferentes campos e
significados das operagdes. Mediante a isso, esta proposta a resolucéo de problemas
envolvendo nimeros Naturais, Inteiros, Racionais e Reais, em diferentes contextos
tanto do cotidiano, como da propria Matematica e de outras areas do conhecimento;

e Algebra: com o intuito de desenvolver o pensamento algébrico, o qual é essencial
na utilizacdo de modelos matematicos na compreensao, representacdo e analise de
relagfes quantitativas de grandezas, e tambem, quanto as estruturas Matematicas
que se utilizam de letras ou simbolos. Quanto aos anos finais, os alunos devem

compreender os distintos significados das variaveis numéricas em uma expressao, a
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regularidade de uma sequéncia numérica, bem como estabelecer a variacdo entre
duas grandezas;

e Geometria: com a finalidade de desenvolver o pensamento geométrico dos alunos,
faz-se necessaria a presenca das transformacbes geométricas, as simetrias e,
principalmente, a construcéo, a representacéo e a interdependéncia. Nos anos finais,
a aprendizagem pode ser observada por meio de figuras geométricas planas,
identificando seus elementos variantes e invariantes, desenvolvimento de
congruéncia e semelhanca. Ainda em relacdo ao pensamento geomeétrico,
transformac6es isométricas sdo identificadas, bem como, produzem ampliacdes e
reducdes de figuras, além de desenvolver habilidades para interpretar e representar
a localizacdo e o deslocamento de uma figura no plano cartesiano. Os estudantes
sdo solicitados, também, a formular e resolver problemas em contextos diversos,
aplicando os conceitos de congruéncia e semelhanca;

e Grandezas e medidas: esta tematica estuda as relacdes métricas e contribui para a
consolidacdo e ampliacdo da noc¢do do numero, como também, as noc¢bes de
aplicacGes geométricas e a construcdo do pensamento algébrico. Nos anos finais,
espera-se que os estudantes compreendam o estudo do comprimento, da area, do
volume e da abertura de angulo, e que, além disso, resolvam problemas envolvendo
grandezas com a utilizacdo de unidades de medida. Através do estudo de diferentes
grandezas, os estudantes constroem e ampliam a nocdo de medida, e obtém
expressdes para o célculo da medida da éarea de superficies planas e da medida do
volume de alguns sélidos geométricos. Foi introduzido no documento o conceito de
medidas do computador (bytes, kbytes, megabytes);

e Probabilidade e estatistica: estabelece a abordagem de conceitos, fatos e
procedimentos. Nos anos finais espera-se que os alunos saibam planejar e construir
relatorios de pesquisas estatisticas, como tambeém a construcao de tabelas e tipos de

gréficos.
A BNCC dos anos finais do Ensino Fundamental busca normatizar os curriculos sobre
0 que ensinar e quando ensinar, com o intuito de fornecer o acesso igualitario sobre o que e
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quando ensinar a todos os estudantes brasileiros (BRASIL, 2015). O como ensinar € outro
aspecto extremamente importante do curriculo escolar e fica de acordo com a escolha de cada
comunidade escolar, pois este aspecto nao esta indicado na BNCC.

Ainda quanto ao curriculo, 0 mesmo serve de orientacdo para que os professores,
segundo o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2008), tenham
embasamento quanto aos conteudos ministrados em suas aulas e auxilia no desenvolvimento
de ideias para que estes obtenham os resultados esperados.

Nesta pesquisa, assume-se 0 conceito de curriculo como todas as acdes educativas que
se desenvolvem ao longo da vida escolar dos estudantes, levando em consideracdo o que se
ensina, quando se ensina, 0 como se ensina e como se avalia, segundo os fundamentos de Coll
(1997). Sendo importante considerar, também, para quem se ensina e a sociedade que se quer
atingir neste processo, considerando a cultura escolar onde ser& desenvolvido o curriculo em
analise.

Segundo Pires (2014), durante muito tempo se discutiu a obrigatoriedade ou ndo de
um curriculo nacional no Brasil. Todavia, em outros paises a questdo parece ser mais simples,
pois as pessoas lidam melhor com a ideia de que ha um nivel de prescricdo curricular, ou seja,
nivel oficial que pode ser em nivel de Pais, Estado ou Municipio. A autora destaca ainda que
ha os curriculos prescritos, apresentados nos livros didaticos, os quais chegam as escolas e séo
moldados pelos professores através das necessidades e caracteristicas da escola e dos alunos.
Ainda segundo a autora, no Brasil, a LDB deixa claro que definir os contelidos minimos
comuns é compromisso da Unido, juntamente com os Estados e Municipios.

Segundo Camilo (2014) acreditava-se que o intuito da criagdo de uma BNCC era
determinar direitos de aprendizagem e desenvolvimento, tanto para escolas publicas quanto
para as privadas, como também, qual educacdo se quer e que cidaddo pretende-se formar. A
diretoria da SBEM (2015), em suas contribui¢cBes quanto a implantacdo da BNCC, afirmou
que as discussdes sobre a BNCC perpassam os ambientes educacionais desde a promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988. Uma iniciativa para se ter uma base comum no Pais foi a
criacdo dos PCN em que se apresentavam orienta¢cdes para uma matriz de referéncia, com
uma forte tendéncia ao desenvolvimento de competéncias bésicas, porém, conforme a
diretoria da SBEM (2015), ndo se configurou como uma BNCC. O documento da BNCC sera
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a primeira etapa para a concretizacdo do curriculo, sendo que servird de complemento tanto
para o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada escola, como também através do trabalho
das redes estaduais ou dos municipios de cada cidade (CAMILO, 2014).

A implantacdo da BNCC serve de referéncia ndo s6 para as escolas, mas, também,
para a elaboracdo do curriculo nos sistemas de ensino, na construcdo do conhecimento,
visando também, apresentar os direitos, 0s conhecimentos, as competéncias, e 0s objetivos de
aprendizagem, que serdo desenvolvidos ao longo deste processo de ensino e no
desenvolvimento dos estudantes, com o intuito de construir uma educagéo unificada.

Neste sentido, no contexto da BNCC, a LDB aponta no seu art. 26 que:

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 2005)".

A necessidade de um curriculo nacional vem ocorrendo ha algum tempo, porém ha
grupos de pesquisadores, professores e pessoas da comunidade escolar em geral com
pensamentos divergentes. De um lado estdo aqueles que defendem a proposta quanto a
garantia do que devera ser apresentado aos estudantes de qualquer cidade, em relacdo aos
conteidos, 0s quais sdo essenciais para o desenvolvimento da educacdo do Pais. E de outro
lado, ha aqueles que acreditam ser uma proposta impossivel de ser implantada, dado o
tamanho do Brasil e a variedade cultural em que estamos inseridos, segundo Camilo (2014, p.
31).

Pires (2015) destaca que ha dois tipos de questdes em relacdo a BNCC, uma que diz
respeito a existéncia e configuragdo da BNCC, e outra em relagdo as questdes especificas
sobre a area de Matematica (PIRES, 2015). Segundo a autora, 0 modelo adotado gquanto a
BNCC mostra as diferentes areas de conhecimento, e para cada uma destas apresentam-se 0s
objetivos gerais, bem como uma listagem de objetivos especificos. No entanto, a autora
enfatiza que ndo se percebe uma articulagéo entre as disciplinas, ou seja, uma harmonia entre
as diferentes propostas dispostas na BNCC, como também ndo h&a mencdo a nenhum tipo de

organizacéo curricular que estimule o dialogo entre essas disciplinas (PIRES, 2015).

* Retirado do documento Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, versdo 2005.
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Segundo Pires (2015), o processo de implantacdo da BNCC deve estar articulado com
as demais politicas publicas, em particular com a politica de formacdo docente, tanto a
formacdo inicial dos cursos de licenciatura, em que é fundamental que o debate sobre
curriculos seja incorporado e atualizado, como também em relagdo a formagéo continuada dos
professores, fazendo com que se sintam mais engajados nesse debate curricular (PIRES,
2015).

Com a homologacdo da BNCC, o acréscimo da parte diversificada (40% dos
contetidos) serd construida em dialogo com a parte comum ja colocada na BNCC (60% dos
contetidos) e com a realidade inserida em cada escola, tendo como foco ndo apenas a cultura
local, mas também as escolhas de cada sistema educacional sobre as experiéncias e
conhecimentos que devem ser oferecidos aos estudantes ao longo de seu processo de
escolarizacdo (BRASIL, 2015).

O foco desta pesquisa é o Ensino Fundamental (anos finais), os quais inclui o 6°, 7°, 8°
e 9° anos. Ademais, considera importante refletir e discutir sobre os conceitos que podem ser
considerados como conhecimentos cientificos importantes para serem desenvolvidos com o0s

estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.

Metodologia da investigacao

A questdo norteadora da investigacdo realizada foi: Quais sdo as concepgdes dos
professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, do Municipio de Canoas,
sobre a Base Nacional Comum Curricular a ser implantada no Brasil?

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar e analisar as concepgdes dos professores
de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, do Municipio de Canoas, sobre a
BNCC, implantada em 2018, no Brasil.

Os objetivos especificos foram: identificar as opiniGes e as preocupacdes dos
professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, que atuam no Municipio
de Canoas, no Estado do Rio Grande do Sul, relativos & implantacdo da BNCC do Brasil;
analisar a importancia que os professores de Matematica dos anos finais do Ensino

Fundamental, do Municipio de Canoas, atribuem a BNCC; investigar como séo desenvolvidos

301
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.8, n.17, p.292-319, jul-dez. 2019.



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

0s conteudos de Matematica no Municipio de Canoas e como isso se reflete na implantagdo da
BNCC,; identificar as possiveis dificuldades que podem ser enfrentadas pelos professores dos
anos finais do Ensino Fundamental, do Municipio de Canoas, em relacdo a implantacdo dos
60% de contetdos dispostos ha BNCC.

Nessa investigacdo, foi utilizada a metodologia de base quali-quantitativa, entendendo
gue esta permite que haja a compreensdo dos dados através da analise, descricdo e
quantificacdo dos objetos de estudo e dos dados educacionais do Municipio de Canoas.

Possui um caréater exploratério, pois estimulou os entrevistados a pensarem e falarem
livremente sobre o tema de pesquisa (entrevista com os professores), e também quantificou os
dados numéricos atraves de tabelas e graficos (pesquisa quantitativa). Nesta perspectiva, a
analise de dados quantitativos (perguntas fechadas do questionario) e qualitativos (entrevistas
e perguntas abertas do questionario) e dos cruzamentos entre as informacdes encontradas
produziram-se as reflexdes e conclusdes encontradas.

Segundo Santos Filho e Gamboa (2002):

Essas categorias modificam-se, complementam-se e transformam-se uma na
outra e vice-versa, quando aplicadas a um mesmo fenémeno. De fato, as
duas dimensGes ndo se opdem, mas se inter-relacionam como duas fases do
real num movimento cumulativo e transformador, de tal maneira que ndo
podemos concebé-las uma sem a outra, nem uma separada da outra
(SANTOS FILHO; GAMBOA, 2002, p. 105).

Na abordagem quali-quantitativa de uma pesquisa, além de ocorrer modificacdes,
essas duas dimensdes se inter-relacionam, atraves de modificacOes e transformacdes uma com
a outra, complementando-se em aplicacdes de um mesmo fendmeno.

Assim, para alcancar o objetivo esperado foi realizada a aplicacdo de um questionario,
enviado a todos os 88 professores de Matematica do Municipio de Canoas (RS), em que 51
professores responderam e de uma entrevista com 18 professores (dentre os 51 professores
que responderam ao instrumento de coleta de dados), visando ampliar as respostas do
questionario e aprofundamento das analises realizadas para identificar as concepgfes dos
professores envolvidos.

Entende-se por concepcdo, segundo Garnica (2008), os algos (crencas, percepgoes,
juizos, experiéncias prévias), ndo sendo meras consciéncias momentaneas, sdo habitos
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mentais que duram algum tempo. Garnica (2008) indica as concepgdes como ndo sendo
estaticas, as quais estdo em constante mutacdo, sendo as crencas, percepcdes, juizos, e
experiéncias prévias dos individuos participantes da investigacdo, e quando se considera tais
caracteristicas € que se estd apto a agir em uma investigacdo para construcdo de bons
resultados. Para o autor (2008, p. 499), “Concepgdes sdo, portanto, suportes para a acao.
Mantendo-se relativamente estaveis, as concepcBes criam em nds alguns habitos, algumas
formas de interveng¢do que julgamos seguras”.

Tém-se que é na acdo efetiva que as praticas podem ser desveladas. Para Garnica
(2008):

Enfrentar uma pesquisa que tem como pressuposto a instabilidade de seu
tema, por outro lado, tem caracteristicas incrivelmente positivas: essa
postura nos obrigard a desprezar toda a forma de investigacdo concebida
como definitiva, nos obrigaréa a abrir méo de todos os resultados tidos como
inquebrantaveis, a abandonar, em suma, toda crenca numa verdade estavel,
inquestionavel e perene (GARNICA, 2008, p. 499).

Ponte (1992) destaca que a defini¢do de concepgéo surge de um processo individual e
social, mediante a influéncia de experiéncias obtidas em cada individuo, ou através do
confronto entre as experiéncias coletivas. Assim, as concep¢des sobre determinados assuntos
sdo construidas partindo das associacdes sobre as crencas, daquilo que cada individuo relata
sobre 0 que conhece ou acredita conhecer. Dessa forma, de acordo com o autor, acredita-se
que as concepcdes dos professores de Matematica, advindo da vivéncia de cada professor,
contribui para a compreensdo de determinados assuntos, desempenhando um papel
significativo no processo de construcdo do conhecimento.

Logo, esta pesquisa busca desvelar o que os professores acreditam conhecer e ter uma
opinido sobre a BNCC, porém, segue-se a ideia de Garnica (2008) e apontam-se indicativos
do que podem ser as concepcOes destes professores, indicando que, ao colocarem em
desenvolvimento os contelidos a serem abordados nos proximos anos, de acordo com o
indicado na BNCC, tais concep¢6es podem sofrer alteragdes levando a novas concepgoes.

As analises apresentadas nesta pesquisa tém como referéncia a Analise Textual
Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2006), a qual se caracteriza por ser uma abordagem
de anélise de conteudo e analise de discurso. Segundo Moraes (2003), a ATD:
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[...] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de
construcdo de compreensdo em que novos entendimentos emergem de uma
sequéncia recursiva de trés componentes: desconstrucdo do corpus, a
unitarizacdo, o estabelecimento de relacdes entre os elementos unitarios, a
categorizacdo, e 0 captar do novo emergente em que nova compreensao é
comunicada e validada (2003, p.192).

Observa-se a ATD como um processo de constru¢cdo da compreensdo para o
surgimento de novos entendimentos, 0s quais surgem a partir da desconstrucdo do que ja
vinha sendo apreendido pelo pesquisador, como também, de uma leitura cuidadosa e
aprofundada dos dados obtidos, pois, através desta leitura se constroi interpretacbes que
auxiliam na compreensdo de novos entendimentos, levando em consideracdo, também, a
categorizacdo destes dados que gera um agrupamento de elementos semelhantes (MORAES,
2003).

O questionéario aplicado aos professores teve como objetivo identificar a percepcéo
destes sobre a implantacdo da BNCC, como também, sobre os conteudos matematicos
dispostos na BNCC, realizando uma analise comparativa entre os conteudos abordados em
sala de aula e os apresentados no documento da BNCC, composto pelos contetdos dos 6° ao
9° anos, podendo assim identificar possiveis divergéncias ou convergéncias entre 0S
conteldos matematicos desenvolvidos pelos professores de Matematica em suas aulas e 0s
contetdos matematicos indicados na base.

A pesquisa foi realizada com as seguintes acOes: Estudo do projeto da BNCC,
embasado na fundamentacdo tedrica de documentos oficiais; Aprovacdo da investigacdo no
comité de ética (Plataforma Brasil) com o nimero 59773116.9.0000.5349; Levantamento dos
dados educacionais do Municipio de Canoas (numeros de escolas dos anos finais do Ensino
Fundamental, numeros de alunos matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental,
quantidade de professores que atuam no Municipio de Canoas, quantidade de professores de
Matematica do Municipio de Canoas e IDEB das escolas municipais de Canoas);
Desenvolvimento do Instrumento de pesquisa a ser aplicado aos professores de Matematica
do Municipio de Canoas, para identificar as concepgdes relativas 8 BNCC; Teste piloto com a
aplicagdo do questionario desenvolvido com 10 professores de Matematica, do Municipio de

Canoas, para validacdo do instrumento; Aplicagdo do instrumento de pesquisa validado a
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todos os 88 professores de Matematica do Municipio de Canoas; Entrevista com 18
professores de Matematica do Municipio de Canoas/RS, visando ampliar as respostas do
questionario e aprofundar as andlises realizadas para identificar as concepg¢6es dos professores
sobre a BNCC; Analise dos dados coletados, em uma visdo quali-quantitativa, com o intuito
de que os participantes expressem livremente sua opinido sobre a BNCC e, também, para que

ocorra a quantificacdo dos dados obtidos através de procedimentos estatisticos.

Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa foram os 88 professores de Matemaética dos anos
finais do Ensino Fundamental, das escolas municipais de Canoas, do Estado do Rio Grande
do Sul (RS), que atuavam nas escolas municipais entre os anos de 2016 e 2017, tendo sido
visitadas 34 escolas municipais de Canoas, de um total de 45 escolas de Ensino Fundamental
que possui 0 Municipio. Os dados coletados foram analisados com as respostas de 51
professores das escolas municipais de Canoas que responderam ao questionario e 18
professores, dentre os 51, foram entrevistados para o aprofundamento das questdes

investigadas.

Caracterizacéo do contexto da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no Municipio de Canoas, situado no Estado do Rio
Grande do Sul, sendo um dos 497 municipios do Estado pertencente a regido metropolitana de
Porto Alegre (PREFEITURA MUNICIPAL DE CANOAS, 2015). Atualmente, Canoas tem
uma area de 131 quilémetros quadrados constituida apenas por zona urbana, sua populacéo
esta estimada em 342.634 habitantes no ano de 2016, segundo projecao do IBGE (2013).

O Municipio é um dos polos industriais mais importantes do Brasil, possuindo o

segundo maior Produto Interno Bruto (PIB)° do sul do Pais, ficando atras apenas de Porto

® PIB (Produto Interno Bruto) é a soma de todos os servicos e bens produzidos num periodo (més, semestre, ano)
numa determinada regido (pais, estado, cidade, continente). O PIB é expresso em valores monetarios (no caso do
brasil em Reais). Ele é um importante indicador da atividade econdmica de uma regido, representando o
crescimento econdmico.

305
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.8, n.17, p.292-319, jul-dez. 2019.



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

Alegre e 25° entre todas as cidades brasileiras (PREFEITURA MUNICIPAL DE CANOAS,
2016). A cidade de Canoas € sede de grandes empresas, tanto nacionais quanto
multinacionais, como também no setor metal, mecénico e elétrico, e na atividade de gas.

Na Secretaria Municipal da Educagdo de Canoas (SME), verificou-se que o
Municipio, possui 45 escolas de Ensino Fundamental, com 26.630 alunos matriculados, sendo
que, destes alunos, 11.258 eram dos anos finais do Ensino Fundamental, conforme

apresentado na Tabela 1.

Tabela 1: Matriculas nos anos finais do Ensino Fundamental da rede municipal.

Matriculas N° de matriculas em Canoas
6° ano 3.943 estudantes
7° ano 3.112 estudantes
8% ano 2,410 estudantes
9% ano 1.793 estudantes
Total 11.258 estudantes

Fonte: IBGE (2015).

O quadro de professores da rede municipal de Canoas possui um total de 984
professores, 0s quais atuavam no periodo da pesquisa em diferentes areas (88 na area de
Matemaética), segundo dados do IBGE (2015).

Considerando o célculo do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), o
indicador (IDEB) de aprendizagem dos estudantes, verificou-se que das 45 escolas
pesquisadas da rede municipal de Canoas, 41 ndo atingiram a meta estipulada para o
Municipio de Canoas (4,9), apenas em quatro escolas os resultados foram satisfatorios, ou

seja, atingiram a meta de 4,9, sendo considerado satisfatorio.

Resultados alcancados

As categorias levantadas em relacdo as concepcdes desses professores quanto a BNCC
foram: 1- o perfil dos professores; 2- Concepcdo dos professores de Matematica quanto
a BNCC; 3- Dificuldades enfrentadas pelos professores de Matematica quanto a BNCC a ser
implantada em 2018 4- Apropriacdo da tematica e a importancia que os professores de
Matematica atribuem a BNCC; 5- A importancia do percentual de 60% dos contetdos

abordados em aula determinados na BNCC; 6 - Desafios em relagdo aos 60% dos contedidos
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dispostos na BNCC; 7- Percepcdo dos professores do Municipio de Canoas sobre o0s
conteudos dispostos na BNCC.
Apresenta-se na Figura 1 o perfil dos professores de Matematica contendo 0s

resultados na perspectiva da categoria 1.

Figura 1: Quadro do perfil dos professores de Matematica.

Idade dos professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental
Idade dos professores Quantidade Percentual (%)
20 a 25 anos 3 5,9
26 a 30 anos 7 13,8
31 a 35 anos 10 19,6
36 a 45 anos 17 33,3
46 a 50 anos 5 9,8
Acima de 50 anos 9 17,6
Total 51 professores 100%
Género dos professores de Matematica
Feminino Masculino Outro género
37 13 1
Participaces em Formacdes Continuadas
Grupo de formacéo no Grupo de formacéo oferecido pela SME N&o participou de
PPGECIM nenhuma formacéo
22 professores 14 professores 15 professores
Formacéo académica dos professores de Matematica do Municipio de Canoas
Formacéo dos professores Quantidade Percentual
Graduagdo em Matematica 37 72,54
Graduagdo em Fisica 1 1,97
Graduacgdo em Ciéncias plena e habilitacdo em 7 13,72
Matemética
Graduacgdo em Pedagogia 1 1,97
Especializacdo em Matemética 2 3,97
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica 3 5,88
Total 51 professores 100%
Situacdo Funcional
Concursado 46 90,20
Contratado 5 9,8
Total 51 professores 100%

Fonte: Groenwald (2018)°.

Na Figura 2 apresentam-se as concepc¢Oes dos professores de Matematica

sobre a BNCC contendo os resultados relativos as categorias de 2 a 5.

Figura 2: Quadro com a concepcdo dos professores de Matematica sobre a BNCC.
1. Concepcao dos professores de Matemética quanto @ BNCC
Qual o conhecimento que os professores tém sobre a Base Nacional Comum Curricular?

® Texto apresentado no VII SIPEM.
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Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)
Conhecimento muito bom 2 3,92
Conhecimento bom 23 45,09
Conhecimento regular 19 37,26
Conhecimento ruim 3 5,89
N&o responderam 4 7,84

Total 51 professores 100%

Qual o impacto da criagdo da BNCC?

Impacto positivo Impacto negativo Né&o Outras manifestagoes
(58,83%) (19,61%) responderam (7,84%)
(13,72%)
30 10 7 4
Total 51 professores

Qual a sua concepc¢do sobre a Base Nacional Comum Curricular?

Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)
Concordam que sdo contedos minimos e comuns 42 82,35
Na&o responderam 3 5,88
Outras manifestagdes 6 11,77
Total 51 professores 100

2.

em 2018

Dificuldades enfrentadas pelos professores de Matematica quanto & BNCC a ser implantada

Os professores enfrentardo dificuldades com a implantacdo da BNCC?

Sim, enfrentardo dificuldades

Nao, enfrentardo dificuldades

N&o responderam

(5,89%) (86,27%) (7,84%)
3 44 4
Total 51 professores

As escolas estdo preparadas para a implantacdo da BNCC?

As escolas estdo preparadas

As escolas ndo estdo

Na&o responderam

(43,2%) preparadas (13,6%)
(43,2%)
22 22 7
Total 51 professores

Com a implantacdo da BNCC, o professor encontrara dificuldade em relagdo a incluséo de alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE)?

Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)
Concordam que a inclusdo de alunos com 13 25,5
NEE trara dificuldades com a BNCC
Discordam que a inclusdo de alunos com 15 29,4
NEE trara dificuldades com a BNCC
N&o responderam 22 45,1
Total 51 professores 100%

3. Consideraces dos professores sobre a implantacdo da BNCC, apropriacdo da tematica e

como isso afeta o curriculo da escola

O professor e a escola perderdo autonomia de planejamento com a implantagdo da BNCC?

Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)
A autonomia sera perdida 7 13,72
A autonomia serd mantida 27 52,94
Outras manifestagdes 11 21,56
Né&o responderam 6 11,78
Total 51 professores 100%

Os livros didaticos utilizados e aula, estdo em concordancia em relagdo as perspectivas da BNCC?

RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.8,n.17, p.292-319, jul-dez. 2019.
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Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)
Concorda que os livros didaticos estejam 15 29,41
em concordéncia com a BNCC
Néo concorda que s livros didaticos 15 29,41
estejam em concordancia com a BNCC
N&o responderam 21 41,18
Total 51 professores 100%

Os contedos da BNCC, essenciais ao desenvolvimento educacional abordados em aula, serdo
essenciais ao desenvolvimento condizentes com a realidade do aluno?

Concordam Né&o concordam N&o responderam
(29,5%) (33,33%) (37,25%)
15 17 19
Total 51 professores
4. A importancia do percentual de 60% dos contetidos abordados em aula determinados na
BNCC
Como deve ser decidido os 40% de contelidos de responsabilidade dos estados?
Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)
Governo Federal 1 2
Ministério da Educacéo 3 59
Secretaria da Educacédo 14 27,5
Comunidade escolar 32 67,7
Outros 13 25,5
Total 63 opinides 100%

Fonte: Groenwald (2018)".

Frente a essa realidade, os resultados apresentados demonstraram que 0s professores
reagiram positivamente em relacdo a criacdo da BNCC, por acreditarem nos impactos
positivos que ela trard com a sua implantacao, e 82,35% da amostra tem conhecimento de que
a BNCC séo contetdos minimos e comuns a todas as escolas brasileiras a serem trabalhados
com os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

Dos 51 professores, 44 professores afirmam que o processo de implantacdo da BNCC
trard pontos positivos, auxiliando no processo de ensino e aprendizagem e acreditam que a
mesma trara melhor qualificacdo ao ensino e consideram importante ter uma listagem de
conteudos iguais para todos os estudantes. Observa-se que os professores ficaram divididos
em relacdo as dificuldades que serdo ou ndo enfrentadas em relacdo a inclusdo de alunos com
Necessidades Especiais Educativas (NEE), ou seja, 22 professores ndo opinaram quanto a
questdo (45,2% da amostra), 0 que se conjectura que estes ndo tém posicionamento firmado
em relacdo aos alunos com NEE.

Em relacdo aos conteudos, tidos como essenciais abordados em aula, 17 (33,33%)

" Texto apresentado no VII SIPEM.
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professores afirmaram que com a implantagdo da BNCC estes serdo condizentes ao que 0
aluno necessita aprender nos anos finais do Ensino Fundamental.

Quanto ao percentual de 40% em relacdo aos contetdos ministrados em sala de aula,
segundo 32 opinides dos professores (67,7%), estes devem ser de responsabilidade da
comunidade escolar e devem ser discutidos e aprovados pela mesma. Salientaram que
consideram importante que a comunidade escolar participe das discussdes da formacao dos
40% dos contetdos em cada escola e ndo que fique sob a responsabilidade dos governos
estaduais.

Destacam-se alguns desafios que foram elencados pelos professores, participantes da

pesquisa, quanto a implantacdo da BNCC, como:

e Avaliacdo escolar: a avaliacdo deve ser feita de maneira justa, considerando 0s
estudantes que estudam e ndo aprovando 0s estudantes que ndo possuem um
desempenho satisfatério, para que haja a valorizacdo dos estudantes e do
conhecimento adquirido no processo de ensino; os professores consideram que as
avaliacBes tomam muito tempo do ano letivo, o que dificulta o processo de ensino,
e muitas vezes ndao ha tempo para desenvolver todos os conteldos que estdo no
planejamento escolar;

e Frequéncia escolar: a inquietacdo dos professores se reflete pela baixa frequéncia
dos alunos nas aulas o que os prejudica a aprendizagem deles, pois ndo ha uma
continuacédo dos estudos;

e Falta de estimulo para exercer a profissdo: os professores sentem-se
desestimulados, sentem-se pressionados por pais, alunos e a propria direcdo da
escola a desenvolverem acgdes que busquem a aprovacdo dos estudantes, sem levar
em consideracao a aprendizagem dos mesmos;

e Dificuldades na aprendizagem: os alunos ndo acompanham o0s conteudos
transmitidos em aula, apresentam dificuldades em conceitos basicos desenvolvidos
nos anos anteriores, o que prejudica o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem;

e Problemas psicoldgicos ou comportamentais: salientaram que h& muitos alunos de
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inclusdo nas salas de aula, que precisam de uma atencdo maior, porém fica inviavel
que isso ocorra devido ao numero de alunos que compdem a turma. Salientaram a
necessidade de monitores para acompanhamento dos alunos de inclusdo e que
muitas vezes isto ndo ocorre ou ocorre por um periodo e ndo durante todo o ano
letivo. Os professores afirmaram que estudantes com NEE precisam frequentar a
escola, mas necessitam de um atendimento especial, e que a falta de recursos e de
pessoal para acompanha-los, como monitores, é prejudicial no desenvolvimento do
processo de aprendizagem dos estudantes em geral.

e Ensinar para um nimero grande de alunos: os professores indicaram que as salas de
aula estdo com excesso de alunos e com alunos de inclusdo. Salientaram que um
namero grande de estudantes em sala de aula causa indisciplina, o que prejudica
muito, pois ha desperdicio de tempo no controle da disciplina, o que dificulta um
olhar individualizado por parte do professor, levando muitas vezes a ndo
conhecerem as individualidades dos mesmos;

e Defasagem de idade: devido a vulnerabilidade social, muitos alunos entram
atrasados na escola, o que de certa forma os prejudica, porém € necessario que estes
alunos permanecam exigindo um esforco dos professores para que tentem
minimizar as dificuldades dos estudantes;

e Atividades extraclasse: segundo depoimento dos professores, os alunos néo
realizam trabalhos extraclasse, acreditando que serdo aprovados mesmo sem
realizar os trabalhos propostos;

e Falta de habito de estudo: os estudantes ndo possuem habitos de estudo, somente
dedicam-se ao estudo nas 4h na escola, 0 que compromete muito o desempenho
escolar, também, afirmou que as familias ndo estdo presentes na escola;

e Infraestrutura da escola: os professores alegaram haver pouco investimento na
Educacdo, o que prejudica a infraestrutura das escolas como um todo, héa
necessidade de escolas mais equipadas, e, observaram a necessidade de conhecerem
como utilizar tecnologias digitais nas aulas de Matematica;

e O tempo de aula: os professores acreditam que ha muito tempo desperdicado com

outras atividades, o que prejudica o desenvolvimento das aulas, e que ha pouco
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tempo para desenvolver muitos conceitos, de maneira que, a BNCC est& propondo
muitos conteudos para o tempo de aula de Matematica. Além disso, os professores
alertam que o nimero de aulas de Matematica é diferenciado nas escolas de
Canoas, ha escolas com 3h/a por semana, e outras com 4h/a, e ainda escolas com
5h/a semanais.

Apresentaram outras alegagdes, como a falta de comprometimento das familias com a
educacdo de seus filhos, ou seja, ndo tiram um tempo para auxiliar na realizacdo das
atividades propostas para serem realizadas em casa, e ainda ha alunos que sdo aprovados sem
comprovacao do conhecimento necessario para alcancar a aprovacao.

Salienta-se ainda que, os desafios e dificuldades aqui referenciados, expressam
situacOes ocorridas no cotidiano dos professores investigados, apresentando assim, os desafios
presenciados no dia a dia da vida escolar.

Quanto aos conteldos que estdo na BNCC, que os professores declararam que

atualmente ndo desenvolvem com os estudantes, estdo apresentados na Figura 3.

Figura 3: Contelidos que estdo na BNCC, porém ndo sdo desenvolvidos pelos professores.

TEMATICA SITUACAO ATUAL |
Geometria Plano cartesiano N&o é trabalhado
Grandezas e medidas Angulos: graus e radianos Trabalhado no 7° ano
60 Estatistica e probabilidade Fragdes, nimeros decimais e porcentagens | N&o é trabalhado
NUmeros e operacdes Arredondamento de nimeros Naturais Néo é trabalhado
Algebra e funcdes Equaces de 1° grau com uma incognita Trabalhado no 7° ano
com numeros naturais
Problemas envolvendo proporcéo
Resolucdo de problemas de partilha
Geometria Plano cartesiano
Construcdes geométricas
Reconhecimento e construcéo de figuras
§0ma dos angulos mternosAdo triangulo Trabalhado no 9° ano
Angulos complementares, angulos
70 suplementares e opostos pelo vértice
Grandezas e medidas Medidas e volumes
Problemas
Estatistica e probabilidade Probabilidade N&o é trabalhado
Fundamentos de probabilidade
NUmeros e operacdes Sistema de numeracao decimal
Problema com nimeros naturais
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Algebra e funcdes Proporcionalidade entre grandezas
Geometria Transformag&o do plano: translacéo, N4o é trabalhado
reflexdo e rotacdo
Leitura e interpretacio de desenho técnico | N@o € trabalhado
8o Grandezas e medidas Unidades de medida do computador Né&o é trabalhado
Estatistica e probabilidade Medidas de tendéncia central: média,
moda e mediana
Espaco amostral e evento Néo € trabalhado
NUmeros e operacdes Problemas em notagdo cientifica Néo é trabalhado
Problemas envolvendo principio
fundamental da contagem
Algebra e fungdes Problemas com equagdes de 2° grau Trabalhado no 9° ano
Problemas de inequacéo do 1° grau Trabalhado no 9° ano
Geometria Semelhanca de tridngulos e relacdes Néo é trabalhado
métricas no tridngulo retangulo )
. Geometria analitica Nao ¢ trabalhado
Grandezas e medidas Sistema de numeracdo decimal
Unidades de medidas do computador Nao é trabalhado
Estatistica e probabilidade Estatistica e no¢des de estatistica N&o é trabalhado
Algebra e funcdes Funcdo exponencial e suas propriedades Néo é trabalhado
Fatoracdo de expressdes algebricas

Fonte: Rodrigues (2018).

Observou-se que em relacdo aos resultados apresentados e 0s conteddos matematicos
dispostos na BNCC que devem ser desenvolvidos nos anos finais do Ensino Fundamental ha
contetdos que ndo estdo sendo trabalhados nas escolas do Municipio de Canoas/RS e que
devem ser incluidos nos conteidos minimos de Matematica destas escolas. Como também,
outros contetdos foram incorporados, tendo como exemplo a fun¢do exponencial, incluido
para ser desenvolvido no 9° ano e que era conteldo do Ensino Médio.

Outra mudanca esté na énfase na algebra no 8° ano, que ndo é a mesma, sendo que este
conteudo foi amenizado em relacdo a abstracdo exigida nos calculos algébricos, devendo ser
realizado um trabalho metodologico diferenciado em relacdo ao que os professores estéo
acostumados a desenvolverem. Ha professores que se sentiram desconfortaveis com esta
alteracdo, em torno de 50% dos professores pesquisados. Eles afirmaram que a algebra é
importante e que dificultard a compreensao dos conteudos posteriores.

O contetdo de equacdes também sofreu reformulagdes, sendo que, de desde o 6° ano

estd indicado trabalhar com as equacBes do 1° grau. Porém, segundo Nacarato (2016), ndo
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houve o cuidado necessario com a linguagem algébrica. As indica¢fes sdo de que inicia-se

com o principio aditivo e multiplicativo no 6° ano do Ensino Fundamental, trabalhando com

Numeros Naturais e fracBes positivas, salientando que os resultados devem ser sempre

positivos, considerando que estudantes do 6° ano ainda ndo trabalharam ainda com o0s

NUmeros Inteiros e Nimeros Racionais. No 7° ano esté indicado trabalhar com as equacdes

em geral no conjunto dos Racionais. No 8° ano iniciar com equacdes do 2° grau, do tipo

ax*+b=0, e no 9 ano trabalhar com equacbes do 2° grau em geral, salientando

desenvolver pela volta ao quadrado perfeito. Apresentam-se, na Figura 4, exemplos de

equac0es, segundo a BNCC (BRASIL, 2018).

Figura 4: Quadro de exemplos de equacdes dos anos finais do ensino fundamental.

Exemplo de atividade no 6° ano do Ensino

Exemplo de atividade no 7° ano do Ensino

Fundamental Fundamental
Conjunto Universo: I/ = H Conjunto Universo: U = &
2x —7 =39 Ixr+2l=—-4+=x
2x—T7+7=39+7 3r+2l=—-4+x
2x =46 Ix+21-21—-x=x=—-4-21+x—x
2x _ 45 2x =25
2 2 2r =25
x =23 B = T2
Conjunto Solugdo: 5 = {23} R 25

Conjunto Solugdo: § = {— =}

Exemplo de atividade no 8° ano do Ensino

Exemplo de atividade no 9° ano do Ensino

Fundamental Fundamental
Conjunto Universo: U = & Conjunto Universo: U = &
5x% = 405 ¥+ 6x+9 =0
Se_ 405 (r+3)°=0
5 5 S
J0x+ 3 =0
- =81
xr+3=10
yx*=1v8l ¥+3-3=0-3
x=19 _
xr=-3

Conjunto Solu¢do: § = {-9; +9}

Conjunto Solucdo: § = {-3; -3}

Fonte: Autores.
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Em relacdo ao pensamento geométrico, as indicagdes que compdem a BNCC,
envolvem o desenvolvimento das habilidades para interpretar e representar a localizacéo e o
deslocamento de uma figura no plano cartesiano, além de identificar as transformacdes
isométricas e produzir ampliagdes e reducdes de figuras. Assuntos extes que ndo eram vistos
nos anos finais do Ensino Fundamental. Também a BNCC (BRASIL, 2018) introduz desde o
6° ano do Ensino Fundamental a localizacéo de pontos no sistema de eixos coordenados.

De acordo com Nacarato (2016) ha conteddos como soma dos angulos internos do
triangulo e &ngulos complementares, angulos suplementares e opostos pelo vértice que a partir
da implantacdo da BNCC serdo vistos no 8° ano. A autora chama atencdo, também, que a
geometria espacial esta pouco explorada do 6° ao 9° ano.

Entende-se que a implantacdo da BNCC até ser efetivamente consolidada nas escolas,
até o ano de 2020, terdo muitas alteracBes em relacdo ao desenvolvimento dos conteldos
matematicos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e as opiniGes dos professores também
terdo alteracGes em razdo do caminho trilhado nesta implantacdo. Porém, neste momento 0s
professores investigados possuem as concepcdes aqui elencadas.

Os resultados demonstram ainda que estes conteldos matematicos, segundo as
opinides dos professores, correspondem mais do que estdo trabalhando nos anos finais do
Ensino Fundamental. Entdo ha uma preocupacdo com o excesso de conteldos a serem
desenvolvidos nesta etapa de escolaridade.

Por fim, através dos resultados apresentados surge uma realidade diferente do que se
esperava com a implantacdo da BNCC, através das constatacfes advindas dos professores
pesquisados, mediante suas praticas escolares, estes declararam ndo conseguir desenvolver
todos os conteudos relativos aos 60% determinados na base.

Neste sentido, novas investigacOes sdo importantes para que haja uma compreensdo
ampliada do processo de implantacdo da BNCC, e que contribua para a pratica escolar por
meio dos aspectos a serem vivenciados com a efetiva implantagdo, os quais podem influenciar
a acdo dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem da disciplina de

Matematica
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Considerac0es Finais

A realizacdo deste trabalho possibilitou investigar e analisar concepgdo dos 51
professores de Matematica, dos anos finais do Ensino Fundamental, do Municipio de Canoas,
quanto a proposta de implantacdo da BNCC até a pratica da sua implantacdo em sala de aula.

Restam ddvidas que necessitam serem alvo de reflexdes, discussdes e futuras
pesquisas: as escolas com a implantacio da BNCC perdem sua autonomia quanto ao
planejamento do que e quando ensinar? Isto € o ideal? A unificacdo do que e quando ensinar
estd pensada para estudantes com as mesmas condicGes de ensino? E os estudantes com
necessidades educativas especiais? E o0s estudantes com altas habilidades? Todas as
comunidades escolares do Brasil possuem as mesmas necessidades? Os mesmos valores e
principios?

Ainda ndo ha resposta para 0s questionamentos apresentados, o que se pode afirmar é
que os professores investigados, revelaram inquietacbes e preocupacBes: em relacdo a
quantidade de contetdos que estdo indicados na BNCC; em relacdo as dificuldades que
enfrentam no seu trabalho diario; na falta de pré-requisitos dos estudantes; na falta de
envolvimento dos pais no acompanhamento dos filhos na escola.

Entende-se que as dificuldades reais serdo sentidas no processo de implantacéo e apds
ser efetivamente implantada a BNCC, ou seja, somente a vivéncia destes professores com a
definitiva implantacdo da base trara respostas concretas sobre seus resultados e nas principais

dificuldades que enfrentar&o.

Agradecimento: Agradecimento a CAPES pela bolsa integral de mestrado 2016/2017, que
permitiu o desenvolvimento da pesquisa relatada neste texto, no programa de Pds-graduacao
em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM) da Universidade Luterana do Brasil
(ULBRA), do municipio de Canoas, do estado do Rio Grande do Sul.
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