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Resumo: Este artigo tem como escopo divulgar uma pesquisa que lancou mdo de dados do
Observatério da Educacdo (OBEDUC), coletados pelo Nucleo de Investigacdo da PUC Minas.
Especificamente, objetivou-se identificar e analisar os perfis dos professores de Matematica
vinculados a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) do Estado
de Minas Gerais. Metodologicamente, utilizou-se a abordagem quantitativa, consubstanciada na
andlise estatistica descritiva dos dados coletados da aplicagcdo de um questionario eletronico a 2.561
professores, extraindo-se destes os professores de Matematica. Nesse banco, para a pesquisa a que se
refere este artigo, foram identificados 107 professores, sujeitos da investigacdo, ora apresentada. Em
sintese, foram obtidos estes dados: os professores tinham mais de seis anos de magistério; atuavam no
Ensino Técnico em suas diversas formas e modalidades, embora uma parte significativa do grupo
atuasse também na graduacdo; tinham carga horaria semanal de 10 a 20 horas-aula em regime de
dedicacdo exclusiva, mas desempenhavam outras atividades além da docéncia, como pesquisa e
atividades administrativas. A atuacdo desses professores vem sendo historicamente marcada por
peculiaridades inerentes a sua propria carreira docente.
Palavras-chave: Matematica. Rede Federal. Perfil e atuagdo docente. Docéncia.

MATHEMATICS TEACHERS FROM BASIC, TECHNICAL AND
TECHNOLOGICAL EDUCATION: PROFILE, TRAINING AND
PROFESSIONAL ACTIVITY

Abstract: This article is scoped, disseminate research that launched hand data of the Observatory of
Education (OBEDUC) collected by the Center for Research of PUC Minas. Specifically, it is aimed to
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identify and analyze, profiles of mathematics teachers, linked to Federal Professional Education
Network, Science and Technology (RFEPCT) the state of Minas Gerais. Methodologically we used
the quantitative approach embodied in the descriptive statistical analysis collected through a Survey by
applying an electronic questionnaire to 2,561 teachers, drawing from these, Mathematics teachers. In
this bank, for this research, they identified 107 teachers, subjects of the investigation, then presented.
In summary, these data were obtained: possessed more than six years of experience in teaching; They
worked in Technical education in its various forms and modalities, although a significant portion of
these teachers acted, also at graduation; had a weekly schedule 10-20 class hours in exclusive
dedication, but played other activities besides teaching, as in performance in research and
administrative activities. The work of these teachers has been historically marked by characteristics
and peculiarities inherent in their teaching career.

Keywords: Mathematic. Federal Cast. Half-Face/Tread. Teaching performance. Teaching.

Introducéo

No que se refere as produgdes académicas no campo da educacdo, pode-se afirmar
que, a partir da década de 1990, a tematica relativa a formacéo docente tem sido preocupacao
constante em diversas pesquisas, inclusive no campo da Educacdo Matematica. Nessa
perspectiva, Fiorentini (1994) e Ferreira (2003), construiram um estado da arte a respeito da
formagéo de professores que lecionam a referida disciplina (EVANGELISTA; BRITO, 2018,
p. 329).

Nos ultimos anos, tem-se constatado a realizacdo de pesquisas, tanto no ambito da
formagé&o/profissionalizacéo e do trabalho docente, quanto no campo da tecnologia, na qual a
Matematica exerce um papel fundamental. “Dessa forma, a Matematica tem implicagdes
importantes para 0 desenvolvimento e a organizagdo da sociedade” (SKOVSMOSE,
2001, p. 40).

A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT),
presente em todo o territorio nacional, vem assumindo um papel estratégico para o
desenvolvimento da tecnologia nacional, constituindo-se como importante organismo para a
producdo cientifica e tecnoldgica do Pais.

Considerando-se a importancia da Educagdo Tecnologica para 0s campos social,
politico, econdmico e educacional, os docentes de Matematica nesta Rede vém
desempenhando um relevante papel na mobilizacdo de saberes, para a formacéo de diferentes
profissionais, sobretudo, daqueles que se tornardo docentes da mencionada disciplina.

Segundo Skovsmose (2001, p. 59), “o conhecimento reflexivo ndo pode ser reduzido a
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conhecimento tecnoldgico, tem natureza diferente, nem pode ser o conhecimento tecnoldgico
reduzido ao conhecimento matematico”. Dessa forma, o desenvolvimento das praticas sob
esse foco de acdo tem integrado de forma abrangente a Matematica a tecnologia, buscando
contemplar um ensino de cunho critico reflexivo.

Portanto, o grande diferencial dos professores de Matematica da RFEPCT, nesse tipo
de abordagem critica reflexiva, traduz-se na capacidade de conciliacdo da teoria com a
pratica, uma caracteristica tipica dos estudantes do ensino profissionalizante, que leva o aluno
a maximizar o entendimento das questdes discutidas nas salas de aula, pelo uso de tecnologias
nos laboratérios e nas simula¢es nos computadores, permitindo que os alunos estabelecam
conexdes entre o conhecimento adquirido e o pretendido, com a finalidade de resolver
situacbes que envolvem problemas, atendendo as acOes referentes a aprendizagem

matematica, que Gravina e Santarosa (1998) assim caracterizam:

[...] “fazer matematica”: experimentar, interpretar, vjsualizar, induzir,
conjecturar, abstrair, generalizar e enfim demonstrar. E o aluno agindo,
diferentemente de seu papel passivo frente a uma apresentacdo formal do
conhecimento, baseada essencialmente na transmissdo ordenada de ‘fatos’,
geralmente na forma de definicbes e propriedades (GRAVINA,
SANTAROSA, 1998, p. 1).

Para além dos docentes da RFEPCT, a formacdo dos professores que ensinam
Matematica e questbes relacionadas a profissionalizacdo docente continuam em pleno debate
nos dias atuais, exigindo dos profissionais da educacgdo constante aperfeicoamento e busca de
meios que possibilitem melhorar a qualidade do ensino no Pais. A reflexdo sobre os
problemas atuais relativos a formacdo de professores para o ensino da Matematica, a
profissionalizacdo docente e a formacdo escolar, de um modo geral, foi incentivada pelo
Governo brasileiro até o ano de 2014, na intencdo de fortalecer as licenciaturas por meio de
programas e politicas de formacao.

Essas acOes de fortalecimento podem ser observadas em programas como: Plano
Nacional de Formacgdo de Professores (PARFOR), Programa Institucional de Bolsas de

Iniciacio & Docéncia (PIBID), Programa Observatério da Educacdo (OBEDUC),’

” O Programa Observatério da Educacéo foi criado pelo Decreto n° 5.803, de 8 de junho de 2006. Seu propdsito
é fomentar a producdo académica e a formacao de profissionais com po6s-graduacgdo stricto sensu em educagéo.
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Laboratérios Interdisciplinares de Formacdo de Educadores (LIFE), Programa de
Consolidacdo das Licenciaturas (PRODOCENCIA), Cooperacdo Internacional para
Professores da Educacdo Basica, Programa de Desenvolvimento Profissional para Professores
(PDPP), Programa de Apoio a Feiras de Ciéncias e Mostras Cientificas, Programa de Apoio a
Olimpiadas Cientificas, Projetos Especiais de Apoio a Educacdo Bésica, Apoio ou Parceria
em Programas de outras diretorias e 0rgaos. Todos esses programas e projetos constam no
Relatdrio de Gestdo da Diretoria de Formacao de Professores da Educacdo Bésica (DEB) do
periodo de 2009 a 2013.2

Segundo o Relatério de Gestdo (BRASIL, 2013), o Programa Observatorio da
Educacao foi desenvolvido em parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), cujos editais foram publicados em 2006, 2008, 2010 e
2012, objetivando, sobretudo, fomentar a producdo académica e a formacédo de profissionais
com pds-graduacdo em educacdo (stricto sensu), buscando incentivar a formacao de mestres e
doutores em educacdo por meio de estudos e pesquisas em diversas areas do conhecimento
educacional.

De acordo com esse relatério, os projetos do OBEDUC poderiam se estender de 2 a 4
anos. Em 2013, estavam vigentes 176 projetos, distribuidos em 136 projetos locais e 40 em
rede. Na vigéncia dessa politica publica, foram contemplados 212 programas de pos-
graduacdo em Educacao e concedidas 2.846 bolsas, sendo 184 de doutorado, 491 de mestrado,
977 para professores da educacdo basica, 175 para coordenadores de projetos e 1.019 para
bolsistas de iniciagdo cientifica. Ainda de acordo com o Relatério, como produtos do
OBEDUC,

[...] contabilizam-se teses, disserta¢des, livros, capitulos de livros, artigos
cientificos, publicagBes em periddicos e revistas, realizacdo de seminarios,
simpdsios, aprimoramento de politicas publicas municipais, projetos
inovadores nas escolas e formacdo continuada de professores (BRASIL,
2013, p. 7).

8 Ainda segundo esse relatério, 0 ano de 2014 representou uma mudanca no padréo crescente de investimento
que vinha ocorrendo no periodo 2009-2013. O planejamento elaborado para 2014, coerente com a expectativa
de expansdo dos programas e com as metas e as estratégias do PNE e do PNPG, néo foi atendido em sua
previsdo orcamentaria, impedindo langamento de editais como os do Pibid, Observatorio da Educacdo, Novos
Talentos, Cooperagdo Internacional para Professores da Educagdo Béasica e outras propostas novas preparadas
pela diretoria.
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Portanto, o OBEDUC, como politica de fomento e apoio & formacéo de pesquisadores,
em sua histéria de pouco mais de dez anos, constituiu-se como agente de mudancas
expressivas para educadores e educandos, colaborando com suas necessidades distintas que se
referem, tanto ao incentivo a pesquisa, formacdo de professores e modificacdo de indices
educacionais do INEP, quanto a acOes de mobilizacdo para promover uma igualdade
educacional que atendesse as demandas de grupos sociais menos favorecidos. Nesse sentido,
as acdes do OBEDUC deveriam, essencialmente, atender a complexidade dos diversos papéis
desempenhados pelo professor na sua pratica profissional, para que ele possa compreender a
dimensdo social do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, como produto resultante de
fatores culturais, politicos e econdmicos.

Este trabalho apresenta parte dos dados quantitativos coletados pela pesquisa
denominada “Educagdo Técnica de Nivel Médio da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica de Minas Gerais: organizagdo dos IFET’s, politicas para o trabalho docente,
permanéncia/evasdo de estudantes e transicdo para o ensino superior e para o trabalho™®, que
teve como um dos objetivos analisar a formacao/profissionalizacdo e o trabalho docente dos
professores da RFEPCT/MG.

Ressalta-se que este artigo tem como objetivo, especificamente, apresentar e analisar o
perfil dos docentes de Matematica da Educacdo Basica Técnica e Tecnoldgica (EBTT) da
RFEPCT/MG, em uma perspectiva de estrutura sociodemogréfica, evidenciada por meio de
tabelas e gréficos.

Considerando a valorizacdo e a ampliacdo, na esfera publica, que a Educacdo
Profissional brasileira vinha vivenciando nos ultimos anos, espera-se que a analise do perfil e

da atuacdo dos professores de Matematica possa contribuir para fomentar e agregar acoes

% A referida investigacdo foi desenvolvida por trés nicleos de pesquisa, situados em trés instituicBes, que
mantinham, entre si, uma grande interlocugéo. Assim, o nucleo situado na Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) pesquisou o abandono/evasdo dos discentes da RFEPCT. O ndcleo vinculado ao Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG) investigou a transi¢do, tanto para 0 mundo do
trabalho, quanto para o ensino superior dos estudantes dessa rede. O nucleo ligado a Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais (PUC Minas) pesquisou a formacao/profissionalizacdo e o trabalho docente dos
professores da referida Rede. Esse estudo, na atualidade, se integra ao Grupo de Pesquisa certificado pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), denominado “Politicas Publicas,
Formacdo de Professores, Educagdo Profissional e Trabalho Docente”, que, no ano de 2017, deu continuidade
as investigagdes através de uma pesquisa quali-quanti, tendo obtido fomento de duas importantes agéncias:
CNPq e Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG).
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relativas a pesquisas e politicas publicas, direcionadas para esse grupo de professores,
especialmente, na RFEPCT.

Enfatiza-se que impactos como o aprimoramento de politicas publicas, projetos
inovadores nas escolas e formacdo continuada de professores mostram a relevancia
educacional do Programa OBEDUC e seu potencial de contribuir para elevar a qualidade da
educacdo brasileira, conforme o relatério de gestdo do Observatorio da Educacédo, publicado
em 2013.

Dessa maneira, esclarece-se que o presente artigo, escrito de forma descritiva e
analitica, esta subdividido em cinco partes, que mantém entre si uma interlocucdo. A primeira
parte consiste nesta introducdo, que contextualiza os professores de Matematica com a
Educacao Profissional e 0 OBEDUC. Na segunda parte, descreve-se o contexto da pesquisa e
a metodologia empregada no trabalho do Nuacleo PUC Minas. Sequencialmente, sdo
explicitadas as categorias referentes ao perfil e formacdo dos docentes de Matematica que
lecionavam na rede, no periodo compreendido entre 2010 e 2014, destacando-se: as questdes
de género, faixa etaria, estado civil, tempo no magistério e, de forma especifica, na Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), regime de trabalho, formag&o profissional e
pedagogica. Na quarta parte, sdo abordadas as condi¢des de trabalho, descrevendo o nivel e a
modalidade de atuacdo do professor, o numero de disciplinas que leciona, as atividades
desempenhadas além da docéncia, como pesquisa e extensao, e o nimero de horas efetivas de
trabalho semanal. Finalmente, na quinta e Gltima parte, sdo tecidas algumas consideracGes
finais, que sintetizam os resultados obtidos com a pesquisa. Retratam-se, também, as
implicacdes dos dados apresentados, assim como as possibilidades e as potencialidades de
estudos para o campo da formacdo/profissionalizacdo e trabalho docente relativo aos

professores de Matematica.

Contexto e metodologia

Na contemporaneidade, vem se constatando uma escassez de estudos relativos aos
professores do ensino profissional de nivel médio e, assim, pouco se sabe sobre quem séo,

como se formaram e em que condi¢bes vivem e trabalham os docentes do Ensino Baésico,
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Técnico e Tecnolégico (EBTT)™ da RFEPCT. Tendo em vista a necessidade de minimizar
essa caréncia e esclarecer as questdes expostas acima, optou-se pela realizacdo de um estudo
associando metodologias de cunho quantitativo.

Ressalta-se a importancia desta pesquisa quantitativa, considerando-se a escassez de
trabalhos académicos no ambito da educagdo, notadamente no campo da Educagéo

Profissional, que privilegiam essa metodologia, como evidencia Gatti (2004):

[...] Atualmente, na &rea da pesquisa educacional, excluindo anélises de
dados de avaliagdo de rendimento escolar realizadas em sistemas
educacionais no Brasil, poucos estudos empregam metodologias
guantitativas. [...] Estudos que utilizam mensuracdes também sdo poucos.
Essa dificuldade no uso de dados numéricos na pesquisa educacional rebate
de outro lado na dificuldade de leitura critica, consciente, dos trabalhos que
os utilizam, o que gera na area educacional dois comportamentos tipicos: ou
se acredita piamente em qualquer dado citado (muitas vezes dependendo de
guem cita — argumento de autoridade), ou se rejeita qualquer dado traduzido
em nuameros por razdes ideoldgicas reificadas, a priori. [...] Devemos
considerar também que, muitos estudos quantitativos em educagéo,
especialmente os que utilizam de técnicas de analise mais sofisticadas, mas
flexiveis e mais robustas, ndo sdo realizados por educadores, mas por
pesquisadores de outras areas que se debrugam sobre o objeto de educacéo
(economistas, fisicos, estatisticos, sociélogos, psicélogos, etc.). Com isto,
interpretacdes e teorizacbes nem sempre incorporam as discussGes em pauta
no campo das reflexdes sobre a educacdo (GATTI, 2004, p. 13).

Motivados pelo que foi exposto pela autora, em termos metodoldgicos, a pesquisa a
que se refere este artigo analisou, gquantitativamente, as informac6es referentes ao perfil
docente e a atuacdo profissional dos professores de Matematica, coletadas por meio de um
survey, originario da Pesquisa do Nucleo PUC Minas, que enviou um questionario eletrdnico
a 2.561 professores do EBTT da Rede Federal no Estado de Minas Gerais, obtendo uma taxa
de retorno de 36,74%, que representou 941 respondentes.

Entre estes, 107 professores lecionavam a disciplina de Matematica para 0s cursos
técnicos de nivel médio e para a graduacdo. A partir das informacgdes fornecidas pelos
professores, foi possivel elaborar um banco de dados, compreendendo o universo de docentes.

Quando possivel, os dados obtidos foram comparados com as Sinopses Estatisticas da

10 Cabe ressaltar que os professores que ministravam aulas nos cursos técnicos nas instituicdes RFEPCT estavam
vinculados a Carreira de Magistério de 1° e 2° Graus até 2008, quando a carreira foi reestruturada pela Lei n°
11.784, de 22 de setembro 2008, passando a constituir a Carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico. Maiores informag@es estdo disponibilizadas nos artigos 105 e 121 dessa Lei.
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Educacdo Bésica do INEP de 2016, com a Sintese de Indicadores Sociais do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2013 e com publicacdo da UNESCO referente
a Educacdo Basica no Brasil, sendo esta ultima coordenada pelas pesquisadoras Bernardete
Gatti e Elba de S& Barreto, ambas vinculadas a Fundacao Carlos Chagas.

O processo de amostragem consistiu na definicdo da populacéo-alvo, a partir de um
contexto especifico (BARBETTA, 1994). O tamanho da amostra considerou o nimero de
respondentes necessarios para que os dados coletados se tornassem precisos e confiaveis.
Nesse sentido, os sujeitos da amostra foram definidos como professores da EBTT, locados nas
instituicbes de ensino que compdem a Rede Federal de Educagdo Profissional Cientifica e
Tecnologica do Estado de Minas Gerais, no ano de 2012. Para que 0s objetivos da pesquisa
fossem alcangados, foram feitos dois desenhos amostrais: uma amostragem estratificada com
alocacdo proporcional e uma amostra censitaria.

A amostragem estratificada com alocagdo proporcional possibilitou apresentar um
cenario geral para o universo de docentes da RFEPCT/MG. A alocacdo da amostra foi
realizada considerando-se a proporcionalidade de docentes vinculados a cada unidade da
RFEPCT/MG, totalizando 335 docentes, alocados, proporcionalmente, em cada unidade.

Na amostra censitaria, cada instituicdo que compde a RFEPCT/MG poderia ser
analisada, de forma Unica, isolada. Assim, para o célculo estatistico, foram consideradas a
alocacdo e a proporcionalidade de docentes, vinculados a cada campus das unidades de ensino
pesquisadas. Nesse desenho amostral, o questionario deveria ser respondido por um total de
1.290 docentes.

Na TAB. 1 sdo apresentados os numeros totais de professores lotados em cada
instituicdo na época da coleta. Ressalta-se que, no decorrer desse estudo, 0 grupo de pesquisa
optou por formar o universo com todos os docentes EBTT da RFEPCT/MG, pois, dessa
forma, o banco de dados coletados na pesquisa teria uma maior abrangéncia e possibilitaria

outras investigacGes e comparacdes.
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Tabela 1: Quantidade de professores da EBTT por instituicdo da RFEPCT/MG — 2012

Instituicdo da Rede N° de professores

Centro Federal de Educacao Tecnolégica de Minas Gerais — CEFET-MG (10 campi) 554
Instituto Federal de Minas Gerais — IFMG (10 campi) 512
Instituto Federal _de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais — 345
IFNMG (8 campi)

IF SUDESTE (6 campi) 395
Instituto Federal Sul de Minas Gerais — IF Sul de Minas — IFSULDEMINAS (6 campi) 317
Instituto Federal do Triangulo Mineiro — IFTM (7 campi) 315
Escola Técnica de Saude — UFU 29
Centro de Educacéo Profissional da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro — 29
CEFORES/UFTM

Colé;gio Técnico da Universidade Federal de Minas Gerais — COLTEC (Belo 37
Horizonte)

Centro de Ensino e Desenvolvimento Agrario da UFV — CEDAF/UFV (Florestal) 35

TOTAL 2.561

Fonte: OBEDUC 2010-2014.

A TAB. 2 apresenta 0 numero de professores de Matematica respondentes desta

Pesquisa. Observou-se que 107 professores (11,37%), de um total de 941 de respondentes,

lecionavam a referida disciplina, traduzindo-se, dessa forma, na populacdo estudada neste

artigo.
Tabela 2: Quantidade de professores de EBTT da RFEPCT/MG
Rede/ instituicéo Total de professores respondentes Professores de Matemaética
IF’s 751 89
CEFET-MG 190 18
Total 941 107
Total % 100 11,37

Fonte: OBEDUC 2010-2014.

Desse total de respondentes, 89 pertenciam a Institutos Federais (IF’s) — Colégio
Técnico da Universidade Federal de Minas Gerais (COLTEC), Centro de Educacdo
Profissional da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (CEFORES/UFTM), Escola

Técnica de Saude (UFU) e Centro de Ensino e Desenvolvimento
(CEDAF/UFV) — e 18 ao Centro Federal de Educagdo Tecnologica

Agrario da UFV

de Minas Gerais

(CEFET-MG). Dessa forma, justifica-se a exposigdo de alguns dados relativos a IF’s e ao

CEFET-MG de forma separada, pelo fato de os questionarios terem sido encaminhados de

forma conjunta para os primeiros e individualizada para cada professor no segundo, mas
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ambos contendo as mesmas questdes.

Analises dos resultados e discussdes: perfil e formacéo docente

No que se refere a questdo de género, de acordo com o GRAF. 1, observa-se uma
prevaléncia de professores do género masculino que atuavam nas instituigdes, totalizando

57,01% para os homens e 21,50% para as mulheres.

Gréfico 1: Classificagdo dos professores por género

B Quantidade Ean Hente

Fonte: OBEDUC 2010-2014.

Portanto, a porcentagem de professores do género masculino, com incremento de
35,51%, leva-nos a concluir que ha uma prevaléncia de professores homens em relacdo as
mulheres que atuavam na RFEPCT/MG.

Deve-se destacar que os dados obtidos na pesquisa se encontram um pouco mais
baixos em termos proporcionais ao estudo de Gatti e Barreto (2009), o qual aponta, para
professores do género feminino e masculino que lecionavam no Ensino Médio, percentuais de
33,00% e 67,00%, respectivamente.

Em relacéo a distribuicdo dos docentes por faixa etaria, observa-se, no GRAF. 2, uma
ligeira e maior concentracdo de professores com idades que variam entre 30 e 39 anos
(45,79%). No intervalo compreendido entre 40 e 49 anos, encontravam-se 24,30% dos
docentes, e com idade superior a 50 anos, 22, 43%. Somente 7,48 % se posicionavam em um
grupo mais jovem (abaixo de 29 anos), podendo-se inferir que se tratava de docentes recém-

formados ou com menor tempo de experiéncia na carreira.
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Gréfico 2: Distribuigdo dos professores por faixa etaria

B Quantidade em Anos % Equvalente
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Fonte: OBEDUC 2010-2014.

Ao se efetuar o somatorio das duas maiores faixas de idade, ou seja, acima de 40 anos,
constatou-se que esse grupo perfazia 46,73% dos docentes, uma taxa considerada
relativamente elevada em relacdo a distribuicdo por idade na Educacdo Profissional, no
Estado de Minas Gerais. Segundo o INEP/2016, 41,40% dos professores tinham idade maior
ou igual a 40 anos.

Ao se comparar 0s dados desta investigagdo com o estudo de Gatti e Barreto (2009),
verifica-se que os valores encontrados por esta Pesquisa também sdo ligeiramente inferiores
ao percentual de 54,40%, verificado por essas autoras para 0s docentes do Ensino Médio com
idade maior ou igual a 38 anos.*

Conclui-se, portanto, que, em geral, os professores de Matematica da RFEPCT/MG
tém idade ligeiramente maior que a média para o Estado de Minas Gerais e menor gque a
média nacional, levando-se em consideracdo os dados do INEP/2016 e os dados apresentados
pelas autoras supracitadas para o Brasil.

Em relagio ao tempo de magistério, 0 GRAF. 3 ilustra essa distribuicéo, evidenciando
gue ha uma faixa de tempo majoritaria que varia entre 6 e 11 anos (30,84%). Considerando a
distribuicio apresentada no GRAF. 3, observa-se que 86,18% dos professores tinham mais de
seis anos de atuacdo no magistério, sendo que 47,16% desse total trabalhavam na atividade ha

mais de 18 anos e apenas 13,08% encontravam-se na fase de iniciacdo de sua vida

! Ressalta-se que os dados disponibilizados pelo estudo das autoras se referiam & Educagéo Basica: distribuicdo
dos professores no trabalho principal, segundo faixas de idade e niveis de ensino, cujas faixas se situavam nos
seguintes intervalos: até 29 anos; de 30 a 37 anos; de 38 a 45 anos e acima de 46 anos.
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profissional, ou seja, tinham até cinco anos de magistério.

Grafico 3: Distribui¢do dos professores por tempo de magistério

B Quantidade em Anos % Equvalente

2
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Fonte: OBEDUC 2010-2014.

Tais dados evidenciam que a maioria desses profissionais, tendo uma trajetdria de vida
como professores — o que Ihes possibilitou a formacdo de um habitus, adquirido na pratica —,
possuem experiéncia profissional e saberes docentes na area de atuacdo, que podem ser
considerados como saberes experienciais, originados da atividade cotidiana do professor.
Nessa experiéncia incluem-se suas formagdes académica e continuada, seus desejos e suas
realizagdes, ou seja, sua identidade. Como afirma Novoa, “a identidade ¢ um lugar de lutas e
conflitos, € um espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na profissdo. [...] realcando a
mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor.”
(NOVOA, 1995, p. 16).

Em relacdo ao tempo de atua¢do na RFEPCT, apresentado no GRAF. 4, nota-se que
59,81% dos docentes tinham menos de 5 anos de exercicio profissional na rede. Nota-se que
esse percentual é maior que o somatdrio dos demais professores (40,18%). Portanto, havia em
Ccurso nessas instituicdes uma renovacéo do quadro de professores de Matematica.

Esse fato poderia estar ligado ao Plano de Reestruturacdo da Educacdo Profissional,
gue, segundo Caires e Oliveira (2016), estaria vinculado a politica de expansdo e de

reorganizacdo da Educacdo Profissional no Brasil,”” caracterizado a partir do novo

12 Nesse processo de expansdo, o niimero de docentes do EBTT na RFEPCT/MG passou de 1.526 professores
para 2.231, no periodo de duracdo do projeto, ou seja, de 2010 até 2014 (incremento de 68,40%). Na
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ordenamento proposto pela politica de constituicdo dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFETS).

Graéfico 4: Distribuicdo dos professores por tempo de atua¢do na RFEPCT

W Quantidade em Anos

I =3 . -] i}
Fonte: OBEDUC 2010-2014.
A TAB. 3 mostra que 100% dos docentes afirmaram ter concluido o nivel superior de
ensino. E oportuno enfatizar que, até alguns anos atras, ndo se exigia dos professores dos
cursos profissionalizantes cursos superiores especificos, bastando que os professores

possuissem experiéncia no oficio a ser ensinado. Observa-se, pelos dados coletados, que essa
realidade ndo mais existe na RFEPCT.

Tabela 3: Quantidade dos professores com nivel superior

Rede/instituicio SIM NAO TOTAL
IF’s 89 0 89
CEFET-MG 18 0 18
Total 89 0 107
Total % 100 0 100

Fonte: OBEDUC 2010-2014.

De acordo com as informag6es do INEP/2016, dos 134.440 professores e instrutores
que atuavam na Educacdo Profissional no Pais, 91,22% tinham nivel superior completo.
Especificamente em Minas Gerais, esse valor atingiu 86,32%. No ambito da Educacao Baésica,
nesse Estado, constatou-se que 83,98% dos professores tinham esse nivel de formacao. Dessa

forma, pode-se concluir que o nivel de formacdo dos professores da instituicdo pesquisada se

atualidade, esse nimero chega a 2.882 professores. Disponivel em: <http://inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-
educacao-basica>. Acesso em: 28 maio 2018.
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encontra em melhor situacdo que o daquele constatado na Educagdo Profissional do Pais e no
dos professores da Educacéo Basica do Estado de Minas.

Observando a TAB. 4, destaca-se que um maior numero de docentes de Matematica
(50,31%) tinha curso de bacharelado, sendo que 42,94% destes tinham curso de licenciatura,
4,91% eram habilitados em cursos superiores de tecnologia e 1,84% eram oriundos de cursos
sequenciais. Portanto, observa-se um ndmero superior de bachareis, em detrimento dos

demais tipos de formacao.

Tabela 4: Quantidade de professores por tipo de formacdo superior

insthiiS?é&o Eracherelin | Lisneein Cur_sl_(;CSnuorl)g;Ii(;r & Se(Cq:LlJJerrfgial VRl
IF’s 79 55 8 3 145
CEFET-MG 3 15 0 0 18
Total 82 70 8 3 163

Total % 50,31 42,94 4,91 1,84 100,00

Fonte: OBEDUC 2010-2014.

De acordo com os dados do INEP/2016, dos 12.416 professores da Educacéo
Profissional do Pais, 60,58% eram licenciados, sendo que, para os professores da Educacdo
Basica em geral, 93,97% tinham Curso de Licenciatura. Logo, as instituicbes pesquisadas
contavam com numero inferior de docentes licenciados, quando se levavam em conta 0s
demais indicadores da Educacédo Profissional e da Educacdo Bésica nacional. Cabe destacar
que o namero total de professores respondentes a essa questdo foi de 163, indicando que um
mesmo professor pode ter marcado mais de uma das opcdes.

Nesse caso, portanto, pode-se afirmar, a partir da TAB. 4, que os professores de
Matematica da Rede tinham formacdo mais sélida e profunda nos fundamentos da area de
Matematica, ou seja, o bacharelado, favorecendo a dedicacdo a pesquisa e a outras formas de
atuacdo profissional. No entanto, os dados podem significar que esses professores sejam
carentes de uma formacgdo mais aprofundada no que se refere as questdes relativas a didatica,
a psicologia e a pedagogia, embora muitos deles tenham afirmado que optaram por seguir sua
formagéo académica em nivel de pos-graduacao na area especifica da Educacdo.

Essa formagdo em nivel superior ocorreu, na maioria dos casos, em instituicoes
federais (56,07%), seguidas por instituicdes privadas (30,84%) e estaduais (13,08%),

conforme mostra 0 GRAF. 5.
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Gréfico 5: Distribuigcdo da formag&o superior dos professores por rede de ensino

B Quantidade % Equivalente

ESTADUAI PRIVADA

Fonte: OBEDUC 2010-2014.

No que tange a pds-graduacao, constatou-se que quase todos os professores (96,30%)
tinham titulo de p6s-graduacdo, conforme evidenciado na TAB. 5.

Tabela 5: Quantidade de professores que tinham curso de pds-graduagédo

Rede/instituicio SIM | NAO TOTAL
IF’s 85 4 89
CEFET-MG 18 0 18
Total 103 4 107
Total % 96,3 3,7 100,0

Fonte: OBEDUC 2010-2014.

Diante do exposto, o0 GRAF. 6 mostra que 36,98% dos professores cursaram
licenciatura em Matematica, e 20,31% se especializaram na area de Educacdo, enquanto
14,58% tinham formacgdo em nivel de mestrado e doutorado em Educacdo. Destaca-se que
16,15% dos respondentes participaram de cursos de aperfeicoamento e atualizacéo

pedagdgica, demonstrando uma busca pela profissionalizacdo docente.
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Gréfico 6: Classificacdo dos professores por tipo de formacéo pedagdgica®™

Fonte: OBEDUC 2010-2014.

Segundo Machado (2008, p. 11), integrante do Grupo de Formacdo de Professores
para a Educacdo Profissional (FORPROFEP), “a falta de concepgdes teodricas consistentes e
de politicas publicas amplas e continuas tem caracterizado, historicamente, as iniciativas de
formacdo de docentes especificamente para a educagdo profissional, no Brasil.” Desse modo,
essa formacgédo vem ocorrendo em cursos e programas especiais, uma vez gque esse tem sido o
formato priorizado pelos diversos decretos, portarias e pareceres que buscam atender a
demanda por essa modalidade de educacéo.

A autora considera que os docentes dessa modalidade de educacdo devem ser
capacitados em cursos de licenciatura, pois, por um lado, os professores que atuam na
Educacdo Profissional precisam conviver em ambientes técnicos de trabalho para que possam
adquirir vivéncia prética, e, por outro, precisam desenvolver uma formacdo docente, para
construirem saberes tacitos referentes ao magistério.

Os dados apresentados no GRAF. 7 evidenciam a existéncia de um grande nimero de
mestres e doutores, indicando significativo interesse do professor da Educacdo Profissional,
das instituicGes pesquisadas, por formacdo continuada, que se expressa, também, como o

resultado de politicas institucionais e nacionais de valorizagdo e investimento na titulacéo

3 Destaca-se que o mesmo professor podia ter realizado mais de um curso, na area pedagégica. Assim, nesta
tabela, o somatorio do nimero de respostas € superior ao conjunto de 107 respondentes, sendo que o
percentual esta referenciado a esse total de professores.
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desses professores. Conforme mostra o referido gréfico, entre os 103 professores pés-
graduados, 22,33% tinham pds-graduacédo lato sensu (especializacdo), 64,08% eram mestres,
13,59% doutores.

Grafico 7: Namero de professores por cursos de p6s-graduacao

W Total Total %

64,08

g
1
4]
[$WE14]

Fonte: OBEDUC 2010-2014.

Tomando-se os dados referentes aos demais professores da Educacéo Profissional do
Estado, observou-se que 47,26% eram pds-graduados, segundo o INEP/2016. Para os
professores da Educacdo Basica, também, no Estado de Minas Gerais, segundo a mesma
fonte, 41,20% tinham pos-graduacdo. Nota-se, portanto, uma superioridade no nimero de
po6s-graduados na RFEPCT (96,30%), em relacdo aos demais professores do Estado de Minas
Gerais, tanto na Educacdo Profissional, quanto na Educacédo Basica.

A analise desses dados sugere uma reflexdo sobre a relacdo dos professores da
RFEPCT com o saber e corrobora o pensamento de Novoa (1999) quando este questiona se o
saber de referéncia dos professores é, fundamentalmente, cientifico (fundamentado nas
ciéncias da educacdo) ou técnico (referenciado na pratica docente).

Destaca-se que 85,05% dos professores de Matematica da Rede pretendiam dar

continuidade aos estudos, conforme a TAB. 6.

Tabela 6: Quantidade de docentes que pretendiam continuar os estudos

Rede SIM NAO TOTAL
IF’s 77 12 89
CEFET-MG 14 4 18
Total 91 16 107
Total % 85,05 14,95 100,00

Fonte: OBEDUC 2010-2014.
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Apobs terem sido explicitados os dados sobre o perfil do docente da Educacio
Profissional na instituicdo pesquisada, apresenta-se a seguir a atuacdo profissional dos sujeitos

desta Pesquisa.

Andlises dos resultados e discussdes: atuacao profissional

A atuacdo profissional dos professores EBTT na RFEPCT/MG é marcada por
caracteristicas proprias da carreira, da instituicdo, do contexto socioeducacional, no qual esta
inserida essa Rede, além dos tempos e espagos que circunscrevem suas atividades
académicas.

A principio, considera-se que:

Uma profissdo, no fundo, ndo é outra coisa sendo um grupo de trabalhadores
gue conseguiu controlar (mais ou menos completamente, mas nunca
totalmente) seu préprio campo de trabalho e o acesso a ele através de uma
formacdo superior, e que possui uma certa autoridade sobre a execucdo de

suas tarefas e os conhecimentos necesséarios a sua realizacdo (TARDIF;
LESSARD, 2008, p. 27).

Nesse interim, explicita-se que a carreira de magistério do EBTT é composta por
docentes que desenvolvem suas atividades profissionais no Ensino Médio e/ou na Educacao
Profissional e Tecnoldgica (BRASIL, 2012). Nesse ambito, os professores da RFEPCT/MG
atuavam nos cursos de qualificacdo profissional, inclusive Formacédo Inicial e Continuada
(FIC) de trabalhadores, e na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM).
Entretanto, cabe destacar que algumas dessas instituicdes ofertam cursos da Educacdo
Superior, graduacdo e pos-graduacdo, possibilitando que a atuacdo docente possa ser
realizada, também, nesses niveis de ensino. A TAB. 7, a seguir, apresenta a atuacdo dos
professores do EBTT das instituicbes pesquisadas, nos niveis e nas modalidades de ensino

ofertados pelos seus campi.
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Tabela 7: Nivel / Modalidade de atuacéo docente dos professores da RFEPCT™*

Atuacdo dos Professores IF’s CEFET-MG | TOTAL %

Formagéo Inicial e Continuada ou Qualificagéo 5 1 6 305
Profissional (Cursos de curta duracéo) ‘

PROEJAFIC 2 0 2 1,02
PROEJA Técnico de Nivel Médio 8 1 9 4,57
Ensino Técnico Integrado ao Nivel Médio 44 11 55 27,92
Ensino Técnico Concomitante ao Nivel Médio 16 2 18 9,14
Ensino Técnico Subsequente ao Nivel Médio 26 0 26 13,20
Licenciatura 27 0 27 13,71
Bacharelado 25 6 31 15,74
Curso Superior de Tecnologia (Tecn6logo) 18 0 18 9,14
Pés-graduacdo lato sensu 4 0 2,03
Pés-graduacgdo stricto sensu 1 0 1 0,51

Fonte: OBEDUC 2010-2014.

De acordo com esses dados, a maioria dos professores (54,83%) atuava no Ensino
Técnico nas formas e modalidades integrada, PROEJA, concomitante e subsequente. Essa
constatacdo esta em consonancia tanto com a legislacdo que normatiza a carreira do EBTT,
quanto com a oferta institucional, que, desde a publicacdo do Decreto n° 5.154, de 23 de julho
de 2004, vem priorizando essas formas de articulacdo entre a EPTNM e o Ensino Médio.

Destaca-se que 38,59% dos professores atuavam na graduacdo, ou Seja, na
Licenciatura, no Bacharelado ou nos cursos Superiores de Tecnologia. Uma menor parte deles
(2,54%) dava aulas para cursos de pés-graduacao.

Nas instituicdes pesquisadas, os professores tém trés opcbes de regime de trabalho,
levando-se em conta 0 nimero de horas semanais dedicadas a docéncia: 20 horas; 40 horas; e
40 horas com dedicacdo exclusiva (DE). Ressalta-se que o regime de trabalho dos docentes €
regido pelo Decreto n° 94.664/87.

Pode-se observar que a situagdo funcional dos docentes EBTT, apresentada na TAB.

8, evidencia que todos os professores estavam trabalhando no regime de dedicagdo exclusiva.

14 Destaca-se que 0 mesmo professor podia atuar em diferentes niveis e/ou modalidades de ensino na instituico.

5 Segundo o art.15. do Decreto n® 94.664, de 23 de julho de 1987, o professor da carreira do Magistério de 1° e
2° Graus sera submetido a um dos seguintes regimes de trabalho: | — dedicagdo exclusiva, com obrigagdo de
prestar quarenta horas semanais de trabalho em dois turnos didrios completos e impedimento de exercicio de
outra atividade remunerada, publica ou privada; Il — tempo integral de quarenta horas semanais de trabalho,
em dois turnos diarios completos; 11l — tempo parcial de vinte horas semanais de trabalho. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-94664-23-julho-1987-445766-norma-
pe.html>. Acesso em: 20 mar. 2018.
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Dessa forma, a maioria dos professores dedicava todo o seu tempo de trabalho a instituicéo,
estando impedidos de exercer outra atividade profissional. Segundo N6voa (1999), essa
dedicacdo pode constituir-se como um fator relevante para incentivar uma maior identificacdo
pessoal dos professores com o local de trabalho e, assim, aumentar o tempo em que o docente

permanece na escola.

Tabela 8: Quantidade de professores por regime de trabalho

Regime de trabalho N° de respondentes %
Dedicacéo exclusiva 107 100,00
40 horas 0 0
20 horas 0 0

Fonte: OBEDUC 2010-2014.

O GRAF. 8 ilustra como a atuagio profissional estava distribuida em relagdo ao
nimero de disciplinas ministradas pelos docentes. E possivel verificar, também, que, embora
existisse uma distribuicdo relativamente equilibrada entre as partes que correspondem a uma,
duas, trés ou mais de trés disciplinas ministradas, mais da metade dos professores (59,81%)
lecionava duas ou trés disciplinas. Abre-se, portanto, uma nova perspectiva de pesquisa, no
sentido de analisar a ampliacdo do campo de atuacdo do professor de Matematica para além

de uma s6 disciplina.

Graéfico 8: Numero de disciplinas lecionadas pelos professores

B Quantidade % Fquivalente

Fonte: OBEDUC 2010-2014.
Embora ndo seja o unico fator que determine as condi¢fes da atuacdo docente,

indubitavelmente, a dedicacdo a um numero menor de disciplinas possibilita uma preparagéo
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mais adequada dos conteidos ministrados e, consequentemente, uma maior qualidade do
ensino ofertado, que corrobora a exceléncia institucional, reconhecida pelos setores societario
e produtivo.

No que diz respeito a quantidade de horas-aula de cada docente, de acordo com o

GRAF. 9, a maioria deles (74,77%) tinha uma carga horéria semanal de 10 a 20 horas-aula.®

Grafico 9: Numero de horas-aula semanais dos professores
B Quantidade % Equivalente

19,63
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Fonte: OBEDUC 2010-2014.

Conforme evidenciado, anteriormente, na analise do perfil docente, 100,00% dos
professores trabalhavam em regime de dedicacdo exclusiva. Dessa forma, a carga horaria
semanal era complementada com outros encargos académicos, tais como, pesquisa, extensao e
administracao.

Do total de respondentes, 85 professores (79,447%) desempenhavam outras
atividades, além da docéncia, nas instituicdes em apreco, sendo que a maioria das respostas
(35,29%) se referia a atuacdo na area de pesquisa, e 31,76%, em atividades administrativas,

segundo os dados da TAB. 9.

! Uma hora-aula corresponde a 50 minutos.
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Tabela 9: Quantidade de professores pelas atividades desempenhadas além da docéncia®’

Atividade / Area N° de respostas %

Administrativa 27 31,76
Extensdo 19 22,35
Pedagdgica 11 12,94
Pesquisa 30 35,29

Fonte: OBEDUC 2010-2014.

Para Gatti e Barreto (2009), é importante considerar que, geralmente, 0 numero de
horas semanais efetivamente trabalhadas costuma ultrapassar a quantidade de horas-aula
informada pelo docente devido ao tempo dedicado a preparagdo das aulas, a elaboragdo e
correcao de exercicios e provas, entre outras atividades.

Essas atividades podem ter sido incentivadas pelas atividades extraclasse desses
professores quando cursaram sua graduacdo, pois muitos deles (74,65%) atuaram em
atividades extraclasses quando eram alunos, seguindo a tendéncia de dar continuidade a

processo com seus alunos, conforme pode ser observado na TAB. 10.

Tabela 10: Quantidade de professores por atividades desempenhadas além da docéncia quando era
aluno de graduacéo

Rede/ instituicéo Monitoria 'T"C"'i“%ao Extensdo Na&o se aplica TOTAL
cientifica
IF’s 39 23 23 30 115
CEFET-MG 10 6 5 6 27
Total 49 29 28 36 142
Total % 34,51 20,42 19,72 25,35 100,00

Fonte: OBEDUC 2010-2014.

Os dados do GRAF. 10 revelam que 50,47% dos respondentes trabalhavam de 10 a 20
horas semanais, em atividades extraclasses. Considerando que 26,17% dedicavam mais de 20
horas a essas atividades, tendo-se, assim, um total de 76,64% dos professores que
empregavam mais de 10 horas semanais em suas tarefas docentes, além daquelas destinadas

as atividades especificas de aulas.

7 E oportuno explicitar que esses 107 professores desenvolviam suas atividades em mais de uma area —
administrativa, extensdo, pedagdgica e pesquisa. Assim, nessa tabela, o somatério do ndmero de respostas é
superior ao conjunto de 107 respondentes, sendo que o percentual estd referenciado a esse total de
professores.
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Gréfico 10: Tempo semanal dedicado em atividades extraclasse

B Quantidade % Equivalente

{ORAS DE 10A 20 HORAS MAISDE 20 HDRAS

Fonte: OBEDUC 2010-2014.

Ao serem questionados sobre a atuacdo na area especifica de Matematica, 70 docentes
(65,42%), conforme pode ser observado no GRAF. 11, afirmaram que faziam pesquisa em
suas areas de atuacdo. Desse total, 28 contavam com financiamento, tendo como principais
6rgdos de fomento a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG), seguida pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico

— CNPq e pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Gréfico 11: Quantidade de professores pesquisadores na area de Matematica

mSIM mNAD

Fit]

QUANTIDADE % EQUIVALENTE
Fonte: OBEDUC 2010-2014.
Pelo que foi exposto, constata-se que varios fatores, que vao desde a legislacdo que
regulamenta a carreira docente até as concepcOes pessoais de mundo, de sociedade e de
educacdo, especificamente, neste caso, da Educacgdo Profissional, interagem para dar forma a
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atuacdo profissional dos professores EBTT da RFEPCT/MG.

Considerac0es Finais

Este artigo se inscreve no ambito da Pesquisa do OBEDUC intitulada “Educagao
Técnica de Nivel Médio da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica de Minas
Gerais: Organizagdo dos IFET’s, Politicas para o Trabalho Docente, Permanéncia/Evasao de
Estudantes e Transi¢do para o Ensino Superior e para o Trabalho”, realizada no periodo
compreendido entre 2010 e 2014. Sendo assim, vale destacar que os resultados expressam a
realidade dos professores de Matematica na EPTNM da RFEPCT/MG no referido periodo.

A partir de uma perspectiva sociodemogréafica, este trabalho procurou caracterizar os
professores de Matematica, sujeitos da pesquisa, na expectativa de compreender suas
especificidades pessoais e profissionais, relacionadas as principais atividades dessa carreira
docente.

Em sintese, eram, em sua maioria (96,3%), professores do sexo masculino, com cursos
de bacharelado ou licenciatura e pds-graduacdo. Do total de respondentes, 86,18% tinham
mais de seis anos de atuagdo no magistério, sendo que, 47,16% trabalhavam na docéncia ha
mais de 18 anos, e apenas 13,08% encontravam-se na fase de iniciacdo de sua vida
profissional. A maioria dos professores, um percentual de 54,83%, atuava no Ensino Técnico
nas formas e modalidades integrada, PROEJA, concomitante e subsequente, embora 38,59%
desses professores atuassem na graduacdo, ou seja, na licenciatura, no bacharelado ou nos
cursos superiores de tecnologia. A maioria deles, ou seja, 74,77% dos respondentes, tinha
uma carga horaria semanal de 10 a 20 horas-aula em regime de dedicacdo exclusiva. Desse
percentual, 79,47% afirmaram que desempenhavam outras atividades além da docéncia, sendo
que 35,29% se referiam a atuagdo na area de pesquisa, e 31,76%, em atividades
administrativas.

Dessa forma, cabe destacar a importancia de se refletir sobre os temas relacionados a
carreira de professores de Matematica, buscando, cada vez mais, minimizar o distanciamento
entre a teoria e a pratica que existe no &mbito da Educacéo Profissional. Por isso, destaca-se o
papel que o OBEDUC teve, seja em seus projetos locais, seja em rede, 0s quais promoveram
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atividades que buscavam, cada vez mais alternativas para melhorar a qualidade da formacao
dos professores em geral e de Matematica de forma especifica.

Por fim, considerando a valorizacao e a ampliacdo, na esfera publica, que a Educacéo
Profissional brasileira vinha vivenciando nos Ultimos anos, espera-se que a andlise do perfil e
da atuacdo de seus professores possa contribuir para incentivar a¢Oes relativas a pesquisas e
politicas publicas direcionadas para a profissdo e o trabalho docente, especialmente, dos

professores de Matematica, no ambito da RFEPCT.
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