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Resumo: Apresentamos uma analise sobre o trabalho documental de um estudante-estagiario da
licenciatura em matematica e de um professor-supervisor de estagio, no processo de preparacao e
implementacdo de uma aula sobre equagdo do 1° grau, no Ensino Médio da Educagdo de Jovens e
Adultos. Tomamos como principal suporte tedérico a Abordagem Documental do Didéatico
(GUEUDET; TROUCHE, 2010), na qual a construcdo de um documento se faz a partir de um
conjunto de recursos por apropriacao e transformacao pelo professor. Desta forma, em um periodo de
dois meses, em uma escola publica da rede estadual de Pernambuco, ocorreu 0 acompanhamento do
estagio do estudante, organizado em trés momentos: antes, durante e depois de sua aula; pelos quais,
buscamos levantar e analisar a utilizacdo dos recursos em jogo do professor-supervisor e do estagiario
para o ensino de equacdo do 1° grau. Os resultados do estudo apontam perspectivas tedrico-
metodoldgicas para o desenvolvimento de pesquisas no campo da formacdo inicial docente, em
particular, nas disciplinas do estagio supervisionado, pelo viés da investigacado reflexiva, acerca do uso
de recursos, a exemplo de balanga virtual, sites, ficha de exercicios.

Palavras-chave: Abordagem Documental do Didatico. Estagio Supervisionado. Teoria Antropolégica
do Didatico.

DOCUMENTATIONAL APPROACH OF DIDACTICS AND THE
TEACHING OF FIRST-DEGREE EQUATIONS IN YOUTH AND
ADULT EDUCATION - HIGH SCHOOL

Abstract: We introduce a document-based analysis of a mathematics degree student-trainee and a
professor-supervisor of traineeship in the process of preparation and implementation of a class on first-
degree equations in a youth and adults education high school (EJA). Our main theoretical support is
the documentational approach of didactics (GUEUDET; TROUCHE, 2010), in which the construction
of a document is made from a set of resources through teacher’s appropriation and transformation.
Therefore, we followed-up the student's training for a period of two months, in a public school of the
state network of Pernambuco, organized in three moments, before, during and after his class, through
which we sought to raise and analyze the use of the resources in play by the teacher-supervisor and the
student-trainee for the teaching of first-degree equations. The results of the study point to theoretical-
methodological perspectives for the development of research in the field of initial teacher education,
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especially in the disciplines of supervised training, by the bias of a reflective research, about the use of
resources such as a virtual scales, websites and worksheets.

Keywords: Documentational approach of didactics. Supervised training. Anthropological theory of
the didactic.

Introducéo

O anseio por aperfeicoar o didlogo entre os atores envolvidos no Estagio
Supervisionado; no caso, professor-supervisor (da escola); professor-orientador (da
universidade) e estudante-estagiario tém sido constante na formacao inicial de professores.
Pois, nos estagios supervisionados os licenciandos tém seus primeiros e significativos
contatos com as escolas e demais cendrios que propiciam sua formacéo.

De acordo com Pimenta e Lima (2011), é necessario que as atividades desenvolvidas
no decorrer do curso de formacgdo considerem o estagio como um espaco privilegiado de
guestionamentos e investigacdo. Nesta direcdo, este estudo € motivado por inquietacdes sobre
a influéncia das indicacdes de recursos e orientacdes dos professores-supervisores de estagio
(da escola) aos licenciandos em matematica e pela busca em desenvolver uma andlise, por
parte do estudante-estagiario do seu préprio trabalho docente, no que diz respeito a
preparacdo de aulas e a sua implementacdo em sala de aula.

Desta forma, trilhamos o objetivo de analisar o trabalho documental de um estudante-
estagiario da licenciatura em matematica e de um professor-supervisor de estagio, N0 processo de
preparacdo e implementacdo de uma aula sobre Equacdo do 1° grau, na Educacédo de Jovens e
Adultos no Ensino Médio (EJA - EM). Para tanto, tomou-se um caminho metodol6gico
baseado na abordagem documental do didatico, que tem como uma de suas caracteristicas
levar em conta que o trabalho cotidiano dos professores ocorre dentro e fora da sala de aula.
Haja vista que na referida abordagem, reserva-se uma atencdo especial a utilizacdo de
recursos no processo de preparacdo das aulas e como estes se transformam ao longo do

desenvolvimento profissional docente.
Abordagem documental do didatico

A abordagem documental do didatico teve sua inspiracdo na abordagem instrumental
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desenvolvida por Rabardel (1995). A abordagem instrumental considera que os instrumentos
sdo subjetivos. Eles sdo construidos pelo sujeito a partir de um conjunto de artefatos. Aqui, 0s
artefatos designam dispositivos materiais (ex: calculadora, livros...), mas também simbolicos
(ex: linguagem) utilizados como meio para a agéo.

Segundo Rabardel (1995), um instrumento € desenvolvido na combinacdo de dois
processos: a instrumentalizacdo que concerne a emergéncia e evolugdo dos componentes do
artefato do instrumento: selecdo, agrupamento, producdo e instituicdo de funcdes,
transformacéo do artefato (estrutura, funcionamento, etc.), que prolongam a concepcao inicial
dos artefatos. Enquanto a instrumentacdo é relacionada ao surgimento e evolucdo dos
esquemas de utilizacdo: constituicdo, funcionamento, evolucao por acomodacdo, assimilacdo
de novos artefatos aos esquemas ja constituidos.

Particularmente, a abordagem documental do didatico leva em consideracdo que a
construcdo de um documento se faz a partir de um conjunto de recursos passando por fases de
apropriacgdes, transformacdes, combinac6es, adaptacdes pelo professor. O processo da génese
documental é representado de maneira simplificada pela equacdo: Documento = recursos
recombinados + esquema de utilizacdo (GUEUDET; TROUCHE, 2010).

Figura 1: Representacdo esquematica da génese de um documento

Instituigdo

o || Um professor ) ( Um conjunto de | | |dispositivo
%’- recursos T
-
S <] Instrumentacio i TR
% [Instrumentalizat;io [:} c%asseNde
E situagdes
b atraves de
5 Um documento = diferentes

recurso recombinado + contextos

4 esquema de utilizagdo

Fonte: Gueudet e Trouche (2010)

Para Trouche (2016, p.10), a abordagem documental do didatico porta uma
compreensdo do trabalho do professor fundamentada na nogdo de recursos, mais ampla do
que aquela de artefato; “na nogdo de documento, mais ampla do que aquela de instrumento;
sobre as nogdes de génese documental (onde encontramos 0s conceitos de instrumentacdo e
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de instrumentalizag@o); sobre a nogao de sistema de recursos”.

A abordagem documental do didatico se interessa pelo trabalho documental dos
professores levando em conta sua atividade e seu desenvolvimento profissional (GUEUDET;
TROUCHE, 2010). Esta abordagem prop6e distinguir um conjunto de recursos que o
professor dispde para uma dada classe de situa¢fes do documento que ele constréi a partir
deste conjunto. Ou seja, no decorrer do processo da génese documental (Figura 1), 0s recursos
orientam a atividade do professor (instrumentacé@o) e, em retorno, o professor se apropria
destes, adapta-os e modifica-os ao longo de seu uso (instrumentalizacdo).

A palavra recurso, aqui é entendida em um sentido amplo, designando tudo o que
nutre a atividade do professor e seu desenvolvimento profissional, como um livro didatico, as
orientacdes curriculares oficiais, um software, mas, também, uma cépia dos estudantes ou
ainda de uma atividade sugerida por um colega; estes sdo exemplos do que se constituem o0s
recursos de um professor.

Trouche (2016, p.10), explica que como a abordagem instrumental que distingue o que
estd disponivel para a atividade (os artefatos) e que é desenvolvido pelos sujeitos (0s
instrumentos), “a abordagem documental distingue o que esta disponivel para a atividade dos
professores, 0s recursos, e 0 que eles desenvolvem para apoiar a sua atividade de ensino: 0s
documentos”.

Gueudet e Trouche (2010) afirmam que um esquema de utilizacdo comporta em
particular regras de acdo e invariantes operatorios que sdo os conhecimentos profissionais dos
professores. Estes conhecimentos, suscetiveis de intervir na atividade profissional docente,
podem ser: matematicos, dos tipos de tarefas que serdo propostas aos alunos, da antecipacdo
das dificuldades dos estudantes, dentre outros. “Os conhecimentos do professor ndo sdo
considerados aqui como recursos, mas como 0 que orienta o trabalho com os recursos sendo
constantemente renovado por esse trabalho” (TROUCHE, 2016, p.10).

Por fim, uma diferenca singular entre as nocGes de recurso e de documento diz
respeito ao fato que, “ndo podemos qualificar o que o professor concebe, para por em prética
em sala de aula, como sendo um documento; visto que um documento se constréi no tempo e
supde regularidades na agdo do professor” (HAMMOUD, 2012, p.46). Desta forma, faz-se

necessario distinguir o que o professor utiliza e mobiliza para preparar o ensino de um tema
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(recursos - mae) do que o professor produz e desenvolve a partir dos recursos de origem
(recursos - filho).

Designa-se assim, um recurso filho como “o resultado finalizado, em um dado
momento, para ser posto em pratica em sala de aula, o produto e o fruto dos recursos-mae”
(HAMMOUD, 2012, p.46). Pois, ao longo do tempo, o professor tem acesso a diversos
recursos. Contudo, certos recursos sdo a posteriori retomaveis pelo professor; enquanto
outros, ndo 0s sdo necessariamente. Logo, nem sempre todos os tipos de recursos tém um
efeito significativo sobre o trabalho documental do professor.

Dentre outros aspectos, na analise do sistema de recursos e/ou documentos do
professor, Gueudet e Trouche (2007), sugerem que sejam levados em conta além dos suportes
materiais utilizados (em papel, digitais, etc.); o nivel dos conteddos matematicos, analisaveis
em termos de organiza¢do matematica; o nivel dos elementos relativos & exploracdo em sala
de aula, em torno do que foi planejado, analisdveis em termos de organizacdo didatica - no
sentido atribuido pela Teoria Antropolégica do Didatico (CHEVALLARD, 1992).

Considerac6es sobre Equacao do 1° grau a luz da Teoria Antropoldgica do Didatico

Para o estudo do trabalho documental do estudante-estagiario e do professor-
supervisor sobre Equacdo do 1° Grau, incorremos em alguns fundamentos da Teoria
Antropoldgica do Didatico (CHEVALLARD, 1992). A referida teoria oferece ferramentas de
analise que possibilitam desvelar as organizagdes praxeoldgicas matematicas e didaticas
usuais nas instituicdes, no trabalho com os objetos de ensino e de aprendizagem. Nesse
sentido, o conjunto composto por essas organizacBes (mateméticas e didaticas) é um
patriménio da instituicdo escola, da instituicdo livro didatico de matemaética, da instituicdo
professor, por exemplo.

A praxeologia matematica é instituida com base nos tipos de tarefas (T) a serem
realizadas por meio da técnica (1), que, por sua vez, ¢ explicada e legitimada por elementos
tecnologicos (0), justificados e esclarecidos por uma teoria (®).

A praxeologia [T, 7, 6, ®] formada por esses quatro componentes articula um bloco

pratico-técnico [T, t], designando o saber-fazer, que consiste da associagao entre certo tipo de
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tarefa e uma determinada técnica, e um bloco tecnoldgico-teorico [0, ®], designando 0 saber
resultante da articulacdo entre a tecnologia e a teoria (ARAUJO, 2009). Enquanto, a
praxeologia didatica é uma organizacdo praxeoldgica de natureza didatica que surge do
intento de estudar ndo mais questdes que pedem para realizar determinado tipo de tarefa, a
exemplo, resolver uma equacdo do 1° grau - “mas estudar questdes que pedem para saber, por
exemplo, como realizar o ensino de resolucdo de equagdes do 1° grau com uma incognita”
(ARAUJO, 2009, p.42).

No presente estudo nos detivemos em analisar a praxeologia matematica. Com base
em Araujo (2009), tomamos como referéncia os subtipos de tarefas (Figura 2), relativos a

Tarefa (T): resolver uma equacao do 1° grau com uma incognita, em quatro categorias.

Figura 2: Subtipos de tarefas - Equac6es do 1° grau
® (;: Resolver uma equacdo do tipo ax+b = ¢

Exemplo: Resolver a equacgdo 3x+6 = 4

e t;;: Resolver uma equacio do tipo A(x)=c, sendo A(x) uma expressdo
polinomial ndo reduzida a forma candnica.
Exemplo: Resolver a equagido 2(x+3)+x=7.

® [ Resolver uma equagdo do tipo a,x+b, = a,x+b,
Exemplo: Resolver a equacio 8x—10=7x—-2

® (;: Resolver uma equacdo do tipo A(x)=A,(x), sendo A/(x) ou A,(x)
expressoes polinomiais ndo reduzidas a forma candnica.

Exemplo: Resolver a equacdo 5(x—2)+3x=7x-2

Fonte: Aradjo (2009).

Sobre as técnicas matematicas propostas para serem mobilizadas no processo de
resolucéo de equagdes do 1° grau com uma incégnita, Aradjo (2009) sintetizou-as em:
e 1TL Testar a igualdade por tentativa e erros.
e 1TTC: Transpor termos ou coeficientes, invertendo as operagdes.
e NTC: Neutralizar termos ou coeficientes, efetuando a mesma operagdo nos dois
membros da Igualdade.
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e tRTS: Reagrupar os termos semelhantes, invertendo o sinal dos termos transpostos.

A propoésito das tecnologias, ou seja, 0s principios e propriedades matematicas
utilizados para explicar (justificar) as técnicas elaboradas (indicadas) para resolver equagoes
do 1° grau com uma incégnita, Aradjo (2009) apresenta:

e Principios de equivaléncia (aditivo e multiplicativo) entre equacdes, isto &, entre
equagdes com as mesmas solugdes ou raizes (OPEE).

e Propriedades das operacdes inversas em R (conjunto dos nimeros reais) ou leis da
transposi¢do de termos (0PO).

e Propriedades gerais da igualdade (BPGI) ou lei do cancelamento.

e Propriedades distributivas da multiplicagdo (6PDM).

Adiante, retomaremos alguns dos subtipos de tarefas (Figura 2) e técnicas
supramencionadas na andlise dos resultados. Para tanto, a seguir, comecamos a descrever o

caminho metodolégico adotado na pesquisa.

A concepcdo metodoldgica da abordagem documental do didatico

A concep¢do metodoldgica da abordagem documental do didatico se baseia no
acompanhamento das atividades do professor em um periodo significativo de tempo, de modo
continuo e sobre o principio reflexivo das informacdes, durante a fase de coleta de dados, por
parte do pesquisado e do pesquisador. Destacamos que esta abordagem considera “o trabalho
do professor em sua especificidade e sua continuidade, como o trabalho com/para os recursos,
que sdo objeto de ensino” (TROUCHE, 2016, p.10).

A presente pesquisa ocorreu durante dois meses. Os atores envolvidos na pesquisa
foram: a professora-orientadora da disciplina de estagio supervisionado na licenciatura em
matematica (PO), um estudante-estagiario do 9° periodo deste curso (ELM); que estava pela
primeira vez a reger uma turma do Ensino Médio, particularmente da EJA e um professor-
supervisor (PS), com formac&o inicial em Engenharia Civil e licenciatura em Fisica, que
atuava nas disciplinas de Matematica e Fisica como docente na escola-campo de estagio.

Ressaltamos que na abordagem documental do didatico o professor é o ator central, o
que supde a promocao de um retorno reflexivo importante sobre suas proprias praticas. As
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ferramentas metodoldgicas devem, por consequéncia, incitar a esta reflexdo (GUEUDET;
TROUCHE, 2010). Gueudet e Trouche (2008) indicam quatro ferramentas para a coleta e
analise de dados: questionério; diario de bordo, entrevista, representacdo esquematica de
recursos e observacédo de classe. Dentre esses, dadas as limitacdes do estudo, ndo foi utilizada
a representacdo esquematica de recursos. Na Figura 3 podemos visualizar como delineamos o
acompanhamento das atividades do estudante-estagiario, organizando-o em trés momentos:

antes, durante e depois da sua aula.

Figura 3: Modelo metodoldgico

v v
v v v v
Registros em diano de Enfrevista Videogravagdo da Autoconfrontacio com
bordo do ELM (contato do PO ao aula do ELM o ELM
com o PS, agenda sobre ELM sobrea Notas em ficha de Entrevista com o PS
aaula...). Entrevista preparagio observagio de classe Retomada da ficha de
(recursos e orientacoes de sua aula do PS observacdo do PS

do PS ao ELM)

Qo Q7 QU727

Recurso-filho do ELM ¢
seu uso em classe |
Durante a aula Depois da aula
Fonte: autoria prépria.
Legenda: PO-Professor-Orientador; PS-Professor-Supervisor; ELM-Estudante-Estagiario da Lic. em
Matematica.

Recursos em jogo do PS ¢ do ELM Recursos em jogo do PS ¢ do ELM

Antes da aulka

O primeiro momento, antes da aula, foi centrado sobre o trabalho documental para a
revisao do tema acordado entre PS e ELM: Equacédo do 1° grau. Neste momento, buscamos
analisar os recursos em jogo destes dois atores. Para tanto, foi utilizado o diario de bordo com
0 objetivo de acompanhar, cotidianamente, o quanto possivel o trabalho efetuado pelo ELM
(GUEUDET; TROUCHE, 2008)°. Ou seja, acompanhar 0s registros sobre o processo de
preparacdo de sua aula (Quadro 1) a ser ministrada em uma turma do 2° modulo da EJA -

EM, de uma escola publica estadual, na zona norte do Recife - Pernambuco.

> Ver: lyon.fr/Educmath/recherche/approche_documentaire/Journal%20de%20bord.pdf.
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Quadro 1: Registros do ELM em diério de bordo

Tipo de Lugar Data Qutros Recursos Suportes Arauivamento
atividade 9 protagonistas utilizados produzidos q
Visita a escola Escola 05/09/16 Profess_or ) Celular Horario de aulas do Foto no celular
(noite) supervisor professor.
Entrevista 06/09/16 Professor - Gravador Definigdo Memoria do
Escola . A
com o PS (noite) supervisor de voz do tema da aula. gravador
Observacéo de 12/09/16 Professpr - Ficha de Observacéo de Anotacbes
Escola : supervisor N .
classe (noite) observacdo aulas sobre o tema. pessoais
estudantes
Entrevista 13/09/16 Professor - Ficha de Acesso afichade | o ga nternet
h Escola ; A N exercicios do PS
Pesquisa sobre o O (noite) supervisor observagédo - /computador
Residéncia Material sobre o
tema Internet pessoal
tema.
Preparacéo da Residéncia 18/09/16 Internet Material sobre o Computador
aula (noite) tema; flash. pessoal
Preparacédo da Residéncia 19/09/16 Internet Matgrlal sopr_e 0 Computador
aula (noite) tema; exercicios. pessoal
Apresentacdo da Residéncia 20/09/16 Professora- Internet Material sobre o Computador
aulaa PO (noite) orientadora tema; slides. pessoal
Aula 26/09/16
(noite)

Fonte: Autoria prépria.

O jornal de bordo (Quadro 1) permitiu ao pesquisador recuperar os elementos de
continuidade do trabalho documental do ELM, em uma diversidade de lugares e momentos.
Por meio de uma entrevista semiestruturada (do ELM ao PS) foram levantadas informagdes
sobre: caracteristicas dos estudantes; recursos ja utilizados para a preparacdo do ensino do
tema, 0 que ja havia sido trabalhado em sala de aula e quais as expectativas do PS sobre a aula
do ELM.

Em outra etapa, foi feita uma entrevista semiestruturada (do PO ao ELM) sobre o
material construido para a aula sobre Equacdo do 1° grau: os recursos utilizados e as
expectativas acerca da parte conceitual, dos exemplos e dos exercicios propostos aos
estudantes da turma em tela.

No segundo momento, durante a aula, ocorreram dois procedimentos: a
videogravacdo e a observacdo do professor-supervisor (Figura 3) com vistas a analise da
implementacdo do “recurso-filho do ELM” na classe do 2° mddulo da EJA - EM. Foram
filmadas duas aulas com duracdo de 80 minutos, com uma cadmara instalada em um canto da
sala. Sobre a observagdo da aula, houve o preenchimento de uma ficha pelo PS, contendo
informacdes sobre 0s pontos positivos e negativos acerca de itens como: ensino do conteudo,

atividades propostas aos estudantes; gestdo da classe, otimizacao do tempo.
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No terceiro momento, depois da aula, ocorreu a autoconfrontacdo com o ELM
(Figura 3). Segundo Clot (2006), a autoconfrontacdo se insere no paradigma de pesquisa em
que o problema ndo é desenvolver a interpretacdo do pesquisador, o importante € desenvolver
a interpretacdo dos trabalhadores. A autoconfrontagdo é vista como um dispositivo pelo qual
os trabalhadores “desenvolvem a sua interpretacdo sobre o trabalho que fazem” (CLOT, 2006,
p.106). Os tipos de autoconfrontacdo sdo simples ou cruzada. A autoconfrontacdo simples
envolve sujeito/pesquisador/imagens, enquanto a autoconfrontacdo cruzada envolve dois
sujeitos/pesquisador/imagens do colega (CLOT, 2001).

No presente estudo, foi realizada uma autoconfrontagdo simples com o ELM.
Conforme a descreve Brasileiro (2011, p.211): de posse das gravaces do sujeito durante a
realizacdo de sua tarefa; o pesquisador “seleciona algumas cenas significativas e assiste a elas
juntamente com o trabalhador, suscitando nele a descricdo do que ele v& no video e
propiciando uma relagdo dialégica com o objeto filmado, com os sujeitos envolvidos na
atividade e com o proprio pesquisador”. Deste modo, previamente o PO assistiu as
videogravacOes das aulas e selecionou alguns itens a propdsito de: introducdo da aula;
exposicdo do tema e interacdo do ELM com os estudantes. Durante, a autoconfrontagdo com o
ELM, & medida que foram sendo assistidas as cenas da aula, foram registrados os seus
comentarios, ora espontaneos, ora incitados pelo PO.

Posteriormente, o PO se dirigiu a escola para realizar a entrevista com o PS, mediada
pela ficha de observacédo da aula do ELM (Figura 3). Por fim, teve-se um didlogo entre os trés
atores (PO, PS e ELM), retomando-se todo o material coletado durante a pesquisa; visando a
avaliacdo do trabalho realizado durante o estagio supervisionado, os recursos utilizados, o que
poderia ser mantido e o que poderia ser modificado na construgdo de uma nova aula sobre

Equacdo do 1° grau.

Resultados sobre o “antes da aula”: dos recursos e das orientacdoes do professor-

supervisor a preparacao da aula do licenciando

De acordo com Trouche (2016, p.11), a abordagem documental do didatico analisa o

trabalho dos professores por meio das géneses documentais. “As diferentes géneses
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documentais séo a trama do trabalho documental dos professores. Este trabalho documental é
um motor da evolugdo dos sistemas de recursos dos professores e um motor do seu
desenvolvimento profissional, via evolugdo dos seus esquemas”. Sublinhamos que esta
abordagem tem como um dos seus principios considerar o conjunto de recursos disponiveis
para a preparacdo da aula do professor. Para Trouche (2016), alguns destes recursos ja foram
apropriados pelo professor, “eles constituem o que chamamos de sistema de recursos, outros
recursos sdo sem cessar integrados ou reformulados. Portanto, o sistema de recursos de um
professor é uma entidade viva, estruturada em relacdo a sua atividade (de acordo com os
niveis de ensino, tipos de atividade, etc.)”.

A principio, constatamos que o trabalho com o conteudo “Equagdo do 1° Grau” foi

apresentado pelo PS como ndo previsto no curriculo do 2° modulo da EJA - EM. Ele afirmou:

Comecei a trabalhar este contetdo pela constatacéo da dificuldade percebida
nos alunos, por eles ndo terem essa base de entender e resolver uma equacao.
N&o adiantava seguir a frente com os contetdos préprios da turma se eles
nao iriam acompanhar (Professor- supervisor).

Outro aspecto mencionado pelo PS foi o tempo dos estudantes na EJA - EM. Apenas
um semestre, o equivalente ao 2° ano do EM regular. Foi dito: “Os estudantes da EJA
terminam o EM em um ano e meio, em vez de trés anos. Muitos estudantes ja vieram do 1°
modulo da EJA, dando prosseguimento aos estudos, outros vieram do EM regular e
ingressaram na EJA por varios motivos. Trabalho, na maioria das vezes”. Grosso modo,
podemos dizer que é reconhecido esta ser uma das caracteristicas presente na quase totalidade
desse grupo de estudantes: estar inserido no mundo do trabalho, “com responsabilidades
domésticas, e sdo sujeitos que buscam essa modalidade de ensino como um meio de melhorar
sua condi¢do de vida” (PERNAMBUCO, 2012, p.22).

Sobre os recursos utilizados pelo PS para preparacao de suas aulas, ele chegou a dizer
gue normalmente consultava os sites “S6 Matematica”; “Racha a Cuca” e “Brasil Escola”. Ao
ser feita a analise do trabalho documental do PS sobre a revisdo de Equacdo do 1° Grau,
constatamos que este foi guiado por meio de uma ficha de exercicios disponivel na internet.
Embora ele ndo lembrasse exatamente o site que tinha encontrado a ficha de exercicios que
estava utilizando - “por té-la adquirido pela internet, ja ha algum tempo”.
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Ressaltamos que o PS selecionou apenas alguns dos exercicios da ‘ficha’ disponivel na
internet® (recurso-mée). Isto é: 40/45 tarefas do tipo “T1 - Resolver equagdes do 1° grau” e
9/54 tarefas do tipo “T2 - Resolver problemas com equag¢ao do 1° grau”. Na Figura 4,

podemos visualizar o recurso-filho do PS.

Figura 4: Ficha de exercicios utilizada pelo professor-supervisor

Equagdes do 1° grau 9) Resolva as seguintes equacdes:
1) Resolva as equacdes a seguir:
a) 18x - 43 = 65 (R:x=6) a)x-3=7 R=10 h)9x =18 R=2 n)2(x-1)-7=16 R=25/2
b) 23x - 16 = 14 - 17x (R:-x:1/4) b)x+4=10 R=6 i) 35x =-105 R=3 0)7(x-2)=5(x+3) R=29/2
O 10y-5(1+y)=3(@2y-2)-20 (R:x=21) c)x+101=300 R=199 j)7x-1=13 R=2 p)2(x-6)=-3(5+x) R=-2/5
d) X(X + 4) + X(x + 2) = 2x+ 12 (R:x=2) d)x—279=237 R=516 k) 6x-10=2x+14 R=6 q) X/2 +x/4 =Y R=2/3
) (x-5)/10+ (1-2x)/5= 3-x)/4  (R:x=-21) e)x-8=-10 R=-2 1) 6x=2x -28 R=7 nx/2-x/4=5 R=20
f) 4% (X + 6) — X =5x2 (R1x=12) f)x+9=-1 R=-10 m) 3 (x +2) =15 R=11/6
g)3x=12 R=4
2) Determine um ndmero real "a" para que as -
expressdes (3a + 6)/ 8 e (2a +10)/6 sejam iguais. PROBLEMAS SOBRE EQUAGCOES DO 1° GRAU
3) Resolver as seguintes equacdes (incognita x): 1 - O dobro de um nimero, aumentado de 15, é igual a 49. Qual é esse nimero?
a) 5/x - 2= 1/4 (x #0) . R , .
b) 3bx + 6bc = 7bx + 3bc 2 — A soma de um namero com o seu triplo é igual a 48. Qual é esse nimero?

3 - Aidade de um pai ¢ igual ao triplo da idade de seu filho. Calcule essas idades

4) Determine o valor de X na equagao a seguir : !
sabendo que juntos tém 60 anos?

aplicando as técnicas resolutivas.
a)3-2(x+3)=x-18 4 — Somando 5 anos ao dobro da idade de Sonia, obtemos 35 anos. Qual é a idade de Sonia?
b) 50 + 3x —4) =2 (3x—4) + 26

5 — O dobro de um nimero, diminuido de 4, é igual a esse nimero aumentado de 1. Qual é

5) Qual é a raiz da equacéo 7x - 2 =- 4x +5? esse nimero?

6) Resolva as Equacdes em R: 6 — O triplo de um nimero, mais dois, é igual ao préprio nimero menos quatro. Qual é esse
a)2x+6=x+18 namero?

b) 5x -3=2x+9

€)3(2x-3)+2(x+1)=3x+18 7 — O quédruplo de um ndmero, diminuido de 10, é igual ao dobro desse nimero,

d)2x +3(x-5) =4x+9 aumentado de 2. Qual é esse nimero?

€) 2(x + 1) -3(2x-5) =6x-3 . . . L . .

f)) 3>(< 5 =)x é ) 8 — O triplo de um nimero, menos 25, é igual ao préprio nimero, mais 55.Qual é esse
g)3x—5=13 namero?

_h) 3x+5=2 9 — Num estacionamento hé carros e motos, totalizando 78. O nimero de carros é igual a 5
i) x—(2x-1) =23 vezes 0 de motos. Quantas motos ha no estacionamento?

j) 2x—(x-1) =5—(x -3)

Fonte: http://www.objetivoboicucanga.com.br/wp-content/uploads/2015/10/Lista-de-VC-
Matem%C3%A1tica-8-ano.pdf

De acordo com o PS, o critério de selecdo das tarefas ocorreu pelo seguinte: “Eu
baixei essas equacOes e problemas e em seguida comecei a seleciona-las, pois algumas tém
um nivel de dificuldade maior e eu optei por ndo coloca-las para turma. Dentro da lista fiz
uma sele¢do de forma que o nivel de dificuldade fosse aumentando gradativamente”.

No Quadro 2, podemos visualizar os subtipos de tarefas “T1 - Resolver equagOes do 1°
grau” (Figura 2) que foram selecionadas da ficha de exercicios e efetivamente trabalhadas em

sala de aula pelo PS.

® Fonte: http://www.objetivoboicucanga.com.br/wp-content/uploads/2015/10/Lista-de-VC-Matem%C3%Altica-
8-ano.pdf
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Quadro 2: T1 proposta aos estudantes do 2° Médulo EJA - EM

T1 - Resolver equac6es do 1° grau
Subtipo de tarefa Exercicios Total
2x+7=18 X+1=6
ax+b=c 18x — 43 =65 2x+7=18 6
5x + 31 =86 586 + 2x = 83
Ax+1=3x-9 2X+6=3x+9
X + by =ax+b, | 23x—16 =14 — 17x 3X+4+4x+2=4x-6
5X + 5+ 6x + 12 = 9x + 27 10x + 60 = 12x + 15 10
2Xx—8=x+8 2X+6=x+18
5x—-3=2x+9 IX—-2=-4x+5
X+ by =ax | 20x—12 - 192 + 64x — 36x + 12 = 96x 1
Ar(X)=A(x) [10-5(1+y)=3(2y-2)-20 50 + (3x—4) =2 (3x —4) + 26 2
ax="hb 4x =8 2x =12 4
IX+4x=5+2 X+ 3x =48
Total 23

Fonte: Ficha de exercicios do professor-supervisor (Figura 4).

No Quadro 2, podemos perceber que o subtipo de tarefa “ajx + by = axx + b,” foi o
mais trabalhado pelo PS. Quanto aquelas do tipo “T2 - Resolver problemas com equacéo do
1° grau”; referente a secdo “problemas” (Figura 4) o subtipo de tarefa em destaque foi “ax

=b”. Como podemos ver no quadro a seguir:

Quadro 3: T2 proposta aos estudantes do 2° Mddulo EJA - EM
T2 - Resolver problemas com equacgéo do 1° grau
Subtipo de tarefa Exercicios
ax+b=c 2x +15=49 | O dobro de um nimero, aumentado de 15, é igual a 49. Qual é esse nimero?
X+ 3x = 48 A soma de um nimero com o seu triplo é igual a 48. Qual é esse nimero?
3Xx+x=60 A idade de meu pai € igual ao triplo da idade de seu filho. Calcule as idades
sabendo que juntos tem 60 anos.
Fonte: Ficha de exercicios do professor-supervisor (Figura 4).

ax =b

Sobre as informacgdes do Quadro 2 e do Quadro 3, as observacdes de classe permitiram
a identificacdo do tipo de técnica trabalhada pelo PS, para a resolucdo das tarefas (T1 e T2):
TNTC - a neutralizagdo de termos ou coeficientes que “caracteriza-se por isolar a incégnita,
efetuando a mesma operacdo nos dois membros da equacdo. Esta técnica se apoia nas
propriedades gerais da igualdade ou principios das equagdes equivalentes” (ARAUJO, 2009,
p.67). Bem como, tém-se a teoria subjacente - dos anéis dos polindmios (ARAUJO, 2009) e o

tipo de tecnologia, o principio de equivaléncia entre equacdes:

Principio aditivo: “quando aos dois membros de uma equacdo se adiciona
(ou deles se subtrai) a mesma quantidade, obtém-se uma nova equagao
equivalente a primeira”.
282
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.7, n.13, p.270-294, jan.-jun. 2018.



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

Principio multiplicativo: “quando aos dois membros de uma equagdo se
multiplica (ou se divide um deles) a mesma quantidade (diferente de zero),
obtém-se uma nova equacdo equivalente a primeira” (ARAUJO, 2009, p.70).

Desse momento, podemos inferir da entrevista com o PS e das observagoes de classe,

alguns fatores de influéncia na preparacdo da aula do ELM, a saber: pesquisa na internet,

resolucdo de equacdes basicas e uso da técnica de neutralizacdo de termos ou coeficientes.

Assim, “a aula proposta pelo ELM” foi dividida em quatro partes: 1. Apresentacdo de uma

situacdo-problema aos estudantes para ser respondida no decorrer da aula. 2. Reviséo sobre o

contetdo Equacdes do 1° grau. 3. Proposicao de atividades para serem respondidas em sala de

aula. 4. Retomada da situagdo-problema proposta inicialmente.

No quadro a seguir, podemos ver o levantamento da fonte dos recursos utilizados na

preparacdo da aula do ELM, obtido pela entrevista realizada ainda antes de sua aula.

Quadro 4: Recursos e argumentos utilizados por ELM para a preparacdo das aulas

Recursos

Argumentos do ELM

Ficha de exercicios do professor-
supervisor

“Esta ficha foi sugerida pelo professor da escola para ser trabalhada
na aula”.

Balanca Virtual
http://www.projetos.unijui.edu.br/
matematica/fabrica_virtual/Antoni
o_miguel e Adilson_Sella/

“No google procurei Equagdes do 1° grau + balanga. Quando vi um
material que tinha a animagdo. Eu me disse: este € interessante. Usei a
fabrica virtual que tem varios recursos visuais interessantes. Eu
descobri isto nesta pesquisa”.

“Em uma conversa com o professor da escola, ele informou que
costuma fazer analogia da equagdo do 1° grau a uma balanga. Desta
forma eu optei em trazer uma animacdo em flash para deixar a
abordagem mais visual”.

Exercicio 01
http://websmed.portoalegre.rs.gov.
br/escolas/marcirio/expressao_nu
merica/aplicando_3.htm

“Uma vez firmada a relagdo das equacdes de 1° grau com a balanga,
preferi comegar os exercicios trazendo a questao no mesmo contexto”.

Exercicio 02
http://www.somatematica.com.br/s
oexercicios/equacoes.php

“Como foi trabalhada a transposicao para a linguagem matematica foi
escolhido esse exercicio, além de trabalhar Equagdes do 1° Grau™.

Exercicio 03
http://interna.coceducacao.com.br/
Arguivos/EstudoPontoCom/2011/d

ownload _estudocom98197.pdf

“Foi escolhido este exercicio porque ele relaciona equagdes do 1° grau
e calculo de perimetro dos poligonos. Eu queria algo assim”.

Exercicio 04
http://files.comunidades.net/profjo
secarlos/equacao _do 1 grau.pdf

“Foram escolhidos estes exercicios por constarem na ficha do
professor para trabalhar a resolugéo de problemas”.

Slides:
http://files.comunidades.net/profjo
secarlos/equacao_do 1 grau.pdf

“Os slides da aula teve como referéncia o arquivo pdf do professor (a
ficha) e por acaso no google procurei “equagdes do 1° grau”. Vi umas
30 paginas, mas achei esta a melhor”.

Fonte: Recursos-mae do ELM.
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No Quadro 4, podemos verificar que dentre os argumentos apresentados para a escolha
dos recursos na preparacdo de sua aula, dentre outros, foram marcantes: a ficha do PS e a
pesquisa na internet. De sorte que trazemos a tona, 0s recursos-mae mobilizados pelo ELM na
construcdo de sua aula sobre o tema. Como vimos, sobre os recursos-mée, consideramos o
conjunto de todos os recursos que entram na composi¢do de um recurso-filho. De modo que
um recurso-filho resulta da mobilizacdo e da recombinacdo de recursos-mae (HAMMOUD,
2012). No proximo item apresentamos, em detalhe, como ocorreu o trabalho em sala de aula

com as atividades propostas pelo ELM.

Resultados da autoconfrontagdo com o ELM sobre o momento da aula

O ELM iniciou a aula comentando com os estudantes que pretendia tratar o contetudo
Equacdo do 1° Grau de uma forma dinamica e contextualizada. O que de certa forma decorreu
do publico da aula - estudantes de EJA; levando-se em conta que “esses sujeitos chegam &
escola com uma bagagem muito grande de conhecimentos matematicos, pois sao exatamente

eles que lhes permitem desempenhar suas atividades profissionais e domésticas no dia a dia”

(PERNAMBUCO, 2012, p.22).

Muitas vezes pensamos que matematica é decorar. Muitas vezes ndo
percebemos a aplicacdo da matemética na nossa vida. Mas ai, eu queria
comegar a aula de equacdo formulando uma situacdo-problema. Pois, acho
gue muitas pessoas resolvem problemas no dia-a-dia e ndo se dédo conta que
pode ser uma equacdo (ELM).

A situacdo-problema foi sendo construida com os estudantes, a partir de uma festa no

final de semana, do MC Trdia na casa de show “Esquenta”.

ELM: Numa sexta-feira & noite vocé recebe uma ligagcdo de sua namorada
Ihe convidando para ir ao show do MC Trdia na casa de show Esquenta.
Digamos que vocé tenha 80, 100 reais. Ai vocé se anima para ir. VVocé
precisa saber se o dinheiro que possui é suficiente para leva-la. Se vocé
possui 100 reais, a entrada do homem é 20 reais. E a de mulher?

Estudante EJA: E de graca até meia-noite.

ELM: Entdo, é ‘free’. A pergunta é: vocé pode tomar quantos refrigerantes?
Vocé sabe que 14 no “Esquenta”, um refrigerante ...
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Estudante EJA: E 8 reais.

ELM: Ah, vocé frequenta la.

Estudante EJA: Sim.

ELM: A pergunta é: vocé pode tomar quantos refrigerantes? Vocé tem que
saber para administrar seu dinheiro a noite inteira. E bom vocé saber quanto
pode gastar.

O ELM fez alusdo a esta situacdo-problema se tratar de Equacdo do 1° Grau. E,
sugeriu que retomaria a resolucdo da mesma ao final da aula. Segundo ele, esta foi uma
decisdo “feita na hora”, porque os estudantes estavam ficando “empolgados demais”. De
forma que ele ficou com receio de “perder o foco da aula”.

Ao comecar a apresentacdo do primeiro slide, preparado para a aula (Figura 5), ele
expds aos estudantes que queria fazer uma revisdo sobre perimetro, porque na lista de
exercicio, tinha uma questdo envolvendo este contetdo para eles responderem. A revisao
ocorreu a partir da definicdo: “Perimetro é a soma dos lados de um poligono”. Ele
exemplificou o célculo da medida do perimetro de um tridngulo, um quadrado. O ELM
finaliza a explicagdo, comentando: “Vocés lembram agora o que é perimetro? E s6 pegar os
lados de uma figura e somar”. Particularmente, na autoconfrontacdo, o PO levantou a
discussdo se esta definicdo se aplicava as figuras ndao poligonais? O que levou 0 ELM a

reformular seu entendimento sobre “perimetro”.

Figura 5: Explanacao sobre Equac6es do 1° grau

REVISAO: CONTEUDOS PREVIOS

* Perimetro das figuras planas.

* Associacdo da equag@o com uma balanga em equilibrio.

LINGUAGUEM MATEMATICA

[ UM NUMERO X
| SUCESSIVO DE UM NUMERO (X4
' O DOBRO DE UM NUMERC 12X
| O TRIPLO DE UM NUMERO [ 3X
| © QUADRUPLO DE UM NUMERO | 4X
| A METADE DE UM NUMERO I X2
| A TERCA PARTE DE UM NUMERC 1 X/3

A QUARTA PARTE DE UM NUMERO | X/4

TRES NUMEROS CONSECUTIVOS - X, X+1), (X+2)

Fonte: Recurso-filho do ELM.

Na sequéncia da aula, ocorreu a apresentacdo do recurso digital, onde se podia
perceber a movimentagdo dos pratos de acordo com a adi¢do ou a subtragdo de “tomates” de
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um lado ou outro da balanca. Esta atividade foi apontada pelo ELM como a que teve melhor

participacdo dos estudantes, no decorrer de sua aula.

Figura 6: Balanga representada em recurso digital

Use o mouse para arrastar os
tomates para a balanga.

RIVED

Fonte: Recurso-filho do ELM.

Durante sua explicacdo (Figura 6), com a ajuda do PS, ele foi acrescentando ou
retirando “tomates” de um lado e de outro da balanga, chamando a atencdo dos estudantes

para 0 comportamento desta.

Eu pergunto a vocés quando eu coloquei deste lado. Quando coloco apenas

tomate de um lado da balancga, o que acontece? Desequilibrou, né? O que eu

fizer do lado de ca, eu tenho que fazer do outro lado. Para a igualdade

continuar. Entdo quando eu somar trés de um lado, eu tenho que somar trés

do outro lado. E isto que vamos fazer quando formos resolver as equagdes. A

equacao significa que o que estd de um lado é igual ao que esta do outro.

Entdo na resolugdo das equagdes vamos procurar manter o equilibrio (ELM).

Ainda sobre a atividade (Figura 6), o ELM afirmou: “Eu quis propor algumas coisas

que ndo fugissem do que o professor sugeriu na lista. Na verdade, eu achei a lista muito seca.

O dobro de um numero mais dois € igual a tanto. Como a lista dele veio com esta cara, eu
coloquei estes exemplos”.

Apos a explicacdo da equacgéo do 1° grau a partir da balanga. O ELM comegou a tratar

do que ele chamou “linguagem matematica” (Figura 7). Um aspecto da aula que nao lhe

pareceu atrativo aos estudantes.
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Figura 7: Explanacdo sobre equagdes do 1° grau

Equacdo do 12 Grau (com uma variavel) Raizes da equacdo do 12 Grau

Raiz de uma Equagdo
Consideremos a sentenca fechada e verdadira 5x3=1045

‘ Toda sentenca aberta expressa por uma
igualdade é uma equacgao

Se substituirmos o algarismo 3 pela letra x, teremos uma sentenga aberta
2 5x =10 + § & 5x = 15, que se tornara uma sentenca fechada e verdadeira para o valor

Sao Equacoes Nao sao equacoes Termos da Equagao  Tormos da Equagao X =3
Ix+12=21 Ix+d<T + 4 “ +
PT84y 54429 7x + 3 = 11X - 5 Dizemos, nesse caso, que 3 & a raiz da equagéo 5x =15
P+ -4 =0 25:9

¥ ¥
Primeiro Membro Segundo Membro n — —
Raiz de uma equacao é o valor da incognita

que a transforma numa sentenca matematica
= Numa equagdo as letras que representam os valores desconhecidos s3o as varidveis ou fechada e verdadeira.
incognitas Resolver uma equacao é encontra sua raiz

Interessante : A palavra incégnita significa de

Fonte: Recurso - filho do ELM.

Ao se ver na videogracdo das aulas, 0 ELM colocou que embora achasse importante a

explicagdo sobre o que “esta presente” em uma equagao, de outra vez ndo a repetiria.

Aqui eu li o que estava no slide. Foi mais uma questdo de formalidade. O
que eu percebo é que uma coisa mais formal, as vezes o professor fala e o
aluno ndo acompanha. As vezes o professor na aula de equacio diz vamos
achar a raiz. E, ndo explica o que é uma raiz. Acho que o aluno tem que ir se
familiarizando com estes termos mais formais da matematica. Incdgnita é o
que n&o se conhece. O que é uma raiz da equacéo? (ELM).

Com base na explicagdo sobre o principio da igualdade, colocando um exemplo “x + 3
= 13” (além do exposto na Figura 7). Logo em seguida ele propds a tarefa: escreva a equacao
correspondente para cada balanca. Esta atividade deveria ser respondida na ficha de exercicios

impressa e distribuida para cada estudante.

Figura 8: Primeiro exercicio proposto aos estudantes

Escreva a equaciio correspondentes para cada balanca:

SpE g
Ll mgm
R B

Fonte: Recurso-filho do ELM.
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Sobre a atividade supracitada (Figura 8) o ELM comentou que respondeu apenas 0S
dois primeiros itens (a e b) e ao solicitar que os estudantes respondessem 0s demais itens

(exercicios 2, 3 e 4), o tempo utilizado por eles foi além daquele previsto.

Figura 9: Segundo exercicio proposto aos estudantes

2) Existem trésfumeros inteiros consecutivos com soma igual a 393,
Que niameros 30 essesT

Respostax +(x + 1) +(x + 2) =303

Ix+3i=383

ix =380

x=130

Entdo, oz nimeros procurados sio: 130, 131 e 132

Fonte: Recurso-filho do ELM.

Figura 10: Terceiro exercicio propostos aos estudantes

03. Encontre o valor da incognita X nas alternativas abaixo

a) Perimetro = 22 cm b) Perimetro = 24 cm
L 3x-2
x+7 x+6

Fonte: Recurso-filho do ELM.

Figura 11: Quarto exercicio propostos aos estudantes

41 O dobro de um niumero somado com 5 eizual a 01,
Jual & eszemumero?

42 O trplo de um nimero diminiide de 4 & igual a 23
Jual & essemmero?

43 O nimero somado com o seu dobro & igual a 150,
Jual & essemmmero?

Fonte: Recurso-filho do ELM.
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A partir do momento em que os estudantes comecaram a responder 0s demais
exercicios (Figuras 9, 10 e 11), o ELM e o PS comecaram a atendé-los individualmente.
Diante da proximidade do final da aula, foi proposto que eles terminassem de respondé-los em
casa. O PS para incentiva-los, indicou que haveria uma pontuacdo para quem conseguisse
responder corretamente todas as questdes. Para tanto foi dado um prazo de oito dias. O que
impossibilitou 0 acompanhamento do ELM no processo de resolucdo e de avaliagdo dos
resultados.

Ainda como Ultima atividade da aula foi retomada a situacdo-problema inicial, quando
o ELM propos a resolugdo no quadro branco de: “20 + 8x = 124”. Percebeu-se que Varios
estudantes tinham conseguido resolvé-la. Neste caso, chamou-se a atencdo para a quantidade
de refrigerantes que poderiam ser tomados na festa (casa de show Esquenta): “13”. A aula
terminou em um tom descontraido, pois, se alguém tomasse menos refrigerante ja teria
dinheiro para outras coisas, por exemplo, para fazer um lanche.

Particularmente, sobre a experiéncia da autoconfrontacdo, 0 ELM expressou ser uma
experiéncia positiva, o fato de “ver a si mesmo”. A autoconfrontagdo favoreceu, por exemplo,
ele verificar que ‘“gastou” muito tempo nas explicacdes e pouco tempo na resolucdo dos
exercicios elaborados para a revisdo do contetdo. Também, destacou-se a reacdo dos

estudantes e 0 que poderia ser modificado na aula.

Eu tentei pegar uma coisa mais visual. Eu pensei perimetro porque ja tem
uma figura, o estudante observa, ajuda ele a compor a equagao, isto da uma
contextualizagdo. A situagdo-problema da casa de show, eu vi que os alunos
gostaram. Se a turma fosse minha, eu abordaria menos a parte formal e daria
mais atencdo a resolucdo de situacGes-problemas. Outros tipos de equaces.
A equacdo aplicada a outros temas da matematica como fiz com as questdes
de perimetro (ELM).

Ainda, 0 ELM ao assistir sua aula comentou: “Agora eu vejo que fiquei um pouco
perdido, quando falei de sentenca. Acho que deveria ter estudado mais perimetro. Talvez eu
tivesse que ter me preparado melhor”.

Em virtude das colocagdes do ELM, gostariamos de sublinhar que a autoconfrontagdo
ndo se constitui um procedimento metodoldgico totalmente neutro, pois a selecdo de imagens
também pode ser manipulada pelo pesquisador para a obtencdo de certas informacgdes do

pesquisado. Haja vista que na autoconfrontacdo pesquisador e pesquisado interagem entre si
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na discussdo das imagens. No entanto, consideramos que quem € submetido a
autoconfrontacdo simples, deve encontrar-se em condigdes de se abrir para si mesmo, “o que
ele constata dele mesmo em agdo”; bem como “o que ele experimenta como necessidade de
recriar como significag0es, a principio para si mesmo, em reacdo a esta constatacdo”
(VIEIRA; FAITA, 2003, p.60).

A nosso entendimento, este Gltimo aspecto, foi o que permitiu significativamente a boa

conducao deste tipo de técnica na analise da préatica docente do ELM.

O momento “depois da aula”: a entrevista com o professor-supervisor e a avaliacdo do

trabalho realizado

O primeiro momento da entrevista do PO com o PS, na presenca do ELM, tratou da
andlise que havia sido feita no decorrer do estagio sobre o tema Equacdo do 1° grau. Dessa
forma, foi apresentada ao PS a analise sobre os subtipos de tarefas tratadas por ele (T1 e T2)
em suas aulas. No momento, apresentamos o referencial teérico adotado para a dita anélise, 0s
estudos de Aratjo (2009) baseados na Teoria Antropolégica do Didético’.

Diante do exposto, o PS afirmou que ndo tinha conhecimento sobre os tipos de
“subtarefas” apresentados e ndo havia parado para pensar em escolher as equagdes usando
este critério. Isto, possivelmente, faria ter um olhar diferenciado no momento de escolher as
equacOes a serem trabalhadas em sala de aula. De forma que ele ndo chegou a orientar 0 ELM
sobre este aspecto.

Em particular, sobre a opgao de ser trabalhada mais a tarefa “T1 - Resolver equagdes

do 1° grau” do que a tarefa “T2 - Resolver problemas com equagao do 1° grau”. Foi dito:

A situacdo-problema é bom colocar, € muito importante, mas mostra um
sério problema que nossos alunos trazem, que €é a dificuldade de
interpretacdo. Ai é onde tem um gargalo que precisa ser vencido. S&o
colocadas as situagdes-problemas, mas para trabalhd-las na sala de aula
precisamos dedicar muito mais tempo. O fato de retirar de um problema os
dados relevantes e montarem uma equagdo gera um trabalho grande. Falando
assim parece que a turma € toda nesse nivel (Professor-supervisor).

" Disponivel em:
http://repositorio.ufpe.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/3947/arquivo3433_1.pdf?sequence=1&isAllowed=
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O posicionamento supracitado do PS sobre os estudantes da EJA nos ajudou a
compreender o estranhamento do ELM em relacdo ao trabalho com poucas situagdes-
problemas. De certa forma, a impressdo do ELM sobre os estudantes da EJA foi contraditéria
a posicdo do PS. “Gostei da participagdo dos estudantes, o perfil deles da EJA. Eles se
mostraram interessados, quando falamos da situacdo-problema la na festa da casa de show
Esquenta, foi interessante ”.

Ao comecarmos a tratar da aula ministrada pelo ELM, paulatinamente fomos
apresentando cenas da aula para que o PS as relembrassem e as comentassem. Sobre a
primeira atividade, a situacdo-problema da festa na casa de show, foi dito: “Bem interessante.
Primeiro, porque é o que eles gostam e é como muitos deles vivem. Ele agitou a turma”. Esta
agitacdo da turma foi também percebida pelo ELM, levando-o como vimos a propor que a
resolucdo da situacdo-proposta fosse retomada ao final da aula. Quanto as demais atividades

da aula do ELM, o PS comentou:

Nos conversamos sobre trazer alguma atividade se referindo a “balanca”,
demonstracdo com a balanca. Ele viu uma das minhas aulas e ouviu
comentar sobre a balanga ele pesquisou e trouxe sobre isto. Ele trouxe uma
animacao sobre a balanca. Eu j& tinha visto, mas a turma ainda ndo conhecia
e veio bem a calhar (Professor-supervisor).

Pontualmente, a animacdo proposta pelo ELM foi um recurso que ficou
disponibilizado ao PS para suas proximas aulas. Devido a sua boa aceitagdo: “Ele colocava e
retirava objetos na balanca; foi muito interessante. Os alunos gostaram, e eu acho que ajudou
na visualizagdo deles com relagdo a balanga”. Ainda sobre suas orientagdes ao ELM, o PS
comentou: “Ele utilizou exatamente esta ficha de questdes. Colocou questdes com 0 conceito
de perimetro, orientou primeiro sobre o que era perimetro na figura geométrica, e em seguida
ele formou as equacdes dentro do que ele previa. Isto foi bom”.

Sobre os pontos negativos da aula, o PS apresentou:

Eu acredito que do jeito que ele fez, a sequéncia dele estava boa, ele precisa
apenas adequar o tempo da aula a quantidade de material. Senti que no final
ficou querendo correr para concluir o conteddo. Mas isso com o0 tempo e a
prética ele vai aprimorando. A dindmica dele foi boa e o nervosismo dele é
normal (Professor-supervisor).
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Para o PS, se ele tivesse ficado “nas equacdes e na balanca” ja seria suficiente. Para o
ELM o seu anseio em atender as orientagdes do PS (trabalhar no modelo da ficha de
exercicios - Figura 4) e as suas proprias convicgdes foi um aprendizado, em termos dos seus
conflitos pessoais em relagdo ao ensino da matematica, do que e como escolher para a
abordagem de um tema; mas também como conduzir o que foi preparado para uma aula, no
momento diante dos estudantes.

Ao final da avaliacdo do trabalho por parte do PS, restou-nos refletir sobre as
contribuicBes que cada um portou ao outro. E possivel que a troca de recursos para 0 ensino
do tema tenha sido um ponto em destaque, mas confessamos que a analise dos recursos e a
construcdo do trabalho documental de ambas as partes € 0 que nos motivou ao
empreendimento deste trabalho e ainda € o que mais nos chamou a atencdo. Pois as escolhas,
as adaptacdes e as intencdes que se configuram na utilizacdo dos recursos para o ensino de

matematica ainda tem muito o que nos revelar.

Considerac0es finais

Consideramos que a perspectiva tedrica da abordagem documental do didatico nos
levou ao debrugamento sobre a fonte dos recursos utilizados pelo professor-supervisor e 0 que
norteava as escolhas efetuadas na preparacdo de suas aulas. Assim, como a identificacdo de
alguns fatores de influéncia do professor-supervisor na formacdo do licenciando em
matematica.

O olhar minucioso sobre as fontes dos recursos utilizados pelo estudante-estagiario da
licenciatura em matematica (ELM), sobretudo daquele indicado pelo professor-supervisor (a
ficha de exercicios), proporcionou na disciplina do estagio-supervisionado, uma reflexéo
sobre o processo de construgdo do que chamamos de “trabalho documental”. Haja vista, 0
processo sobre como um recurso-filho do PS (ficha de exercicios) passou a ser um recurso-
mée para 0 ELM. E, como este foi reconfigurado junto com outros recursos-mae (sites
diversos), na composigédo do recurso-filho do ELM (o arquivo com seus slides — Figuras de 5
all).
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Ademais, sublinhamos que tdo importante quanto conhecermos o processo de
construcdo de um “recurso-filho” € conhecermos os efeitos de sua aplicacdo em sala de aula e
como este pode ser continuadamente aprimorado. Pois, acreditamos que quando o ELM
reconhece o0 que precisa ser melhorado em sua pratica docente, a partir dos recursos que ele se
apropria, elabora, adapta, transforma. Isto promove o seu desenvolvimento profissional.

Por fim, esperamos que o caminho metodoldgico que apresentamos, com base na
abordagem documental do didatico, possa suscitar novas pesquisas neste campo fértil que é o

estagio supervisionado.

Referéncias

ARAUJO, A. J. de. O ensino de algebra no Brasil e na Franca: estudo sobre o ensino de
equac0Oes do 1° grau a luz da teoria antropoldgica do didatico. 2009. 290f. Tese (Doutorado
Educacdo)- Centro de Educacédo, Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2009.

BRASILEIRO, A. M.M. A autoconfrontacdo simples aplicada a formacao de docentes em
situacdo de trabalho. Scripta, Belo Horizonte, v.15, n.28, p.205-224, 2011.

CHEVALLARD, Y. Concepts fondamentaux de la didactique: perspectives apportées par une
approche anthropologique. Recherches en didactique de mathématiques, Paris, v.12, p.73-
112, 1992.

CLOT, Y. et al. Entretien em autoconfrontation croisée: une méthode em clinique de
I’activité. Education Permanente, Paris, n.146, p.17-25, 2001.

CLOT, Y. Entrevista: Yves Clot. Cadernos de Psicologia Social do Trabalho, S&o Paulo,
v.9, n.2, p.99-107, 2006.

GUEUDET, G.; TROUCHE, L. Des ressources aux documents, travail du professeur et
geneéses documentaires. In: ; . Ressources vives: le travail documentaire des
professeurs en mathématiques. Rennes: Presses Universitaires de Rennes, 2010. (p.129-145).

GUEUDET, G.; TROUCHE, L. Investigation réflexive des genéses documentaires des
enseignants: vers une méthodologie pour ’analyse des genéses et des systémes
documentaires des enseignants. Lyon: Ifé, p.1-14, 2008. Disponivel em:

< http://educmath.ens-
lyon.fr/Educmath/recherche/approche_documentaire/methodo_approchedoc_dec08.pdf>.
Acesso em 05 jul. 2017.

GUEUDET, G., TROUCHE, L. Vers de nouveaux systemes documentaires pour les

293
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.7, n.13, p.270-294, jan.-jun. 2018.



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

professeurs de mathématiques ? In: BLOCH, I.; CONNE, F. Actes de la X1Ve école d'eté
de didactique des mathématiques. Sainte-Livrade: La Pensée Sauvage, 2007. (p.109-133).

HAMMOUD, R. Le travail collectif des professeurs en chimie comme levier pour la mise
en ceuvre de démarches d’investigation et le d développement des connaissances
professionnelles: contribution au développement de 1’approche documentaire du
didactique.2012.390f. Thése (Doctorat en Sciences de I’Education) - Université Claude
Bernard - Lyon I, Université Libanaise, Lyon, 2012.

PERNAMBUCO. Secretaria de Educacdo. Parametros curriculares de matematica:
educacdo de jovens e adultos. Recife: SE, 2012.

PIMENTA, S.; LIMA, M. Estagio e docéncia. 6.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

RABARDEL, P. Les hommes et les technologies, approche cognitive des instruments
contemporains. Paris: Armand Colin, 1995.

TROUCHE, L. Compreender o trabalho do professor com os recursos de seu ensino, um
guestionamento didatico e informatico. In: SIMPOSIO LATINO-AMERICANO DE
DIDATICA DA MATEMATICA, 1., 2016, Bonito. Anais... Bonito, 2016, p.1-32.

VIEIRA, M.; FAITA, D. Quando os outros olham outros de si mesmo: reflexdes
metodoldgicas sobre a autoconfrontacdo cruzada. Polifonia, Cuiab4, n.7, p.27-65, 2003.

Recebido em: 11 de julho de 2017
Aprovado em: 21 de abril de 2018

294
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.7, n.13, p.270-294, jan.-jun. 2018.



