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ATIVIDADES MATEMATICAS PROPOSTAS POR PROFESSORES
QUE ENSINAM NA EJA CAMPO - ENSINO MEDIO
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Resumo: apresentamos parte de uma pesquisa de mestrado em Educacdo, com enfoque na Educagdo
Matemaética Critica em articulagdo com a Educagdo do Campo. Buscamos, em particular, analisar as
relacdes que professores de Matematica de turmas de Educacgdo de Jovens e Adultos - EJA Campo
Ensino Médio estabelecem entre o conceito de fungdo afim e as atividades produtivas desenvolvidas
por estudantes camponeses. Neste artigo trazemos a parte da pesquisa que analisou as respostas e as
atividades propostas por sete professores que ensinam em oito turmas de EJA Campo em trés
Municipios do Agreste e Sertdo Pernambucano. Os dados foram produzidos por meio de um
guestionario, uma entrevista semiestruturada e solicitamos aos professores que, a partir de um grafico
de fungdo afim, elaborassem atividades para seus alunos. Os dados foram analisados a luz da
Educacdo Matematica Critica e da Educacdo do Campo. Os professores apontam possibilidades de
relacionar 0s contedos matematicos com as atividades produtivas, no entanto, das dezessete
atividades que propuseram apenas uma faz referéncia a vida real, ao passo que doze fazem referéncia a
uma semirrealidade. Este resultado indica que o ensino de funcdo afim neste contexto social requer
alguma contextualizagcdo, mesmo que ela néo retrate a realidade dos estudantes e da comunidade.
Palavras-chave: Educa¢do do Campo. Educacdo Matematica Critica. EJA Campo Ensino Médio.
Ensino de fung&o afim.

MATHEMATICAL ACTIVITIES PROPOSED BY TEACHERS WHO
TEACH IN EJA FIELD - HIGH SCHOOL

Abstract: This article presents a part of a master dissertation in education focused on critical
mathematics education in articulation with field education. The study aimed to analyse the
relationships that mathematics teachers establish between the concept of related function and the
productive activities developed by students from rural areas. The research was conducted with seven
teachers who teach in produced groups of high school EJA Field in three Municipalities of Agreste
and Sertdo of Pernambuco state. The data was produced from a questionnaire and a semi-structured
interview conducted with the teachers involved. Furthermore, the teachers were requested to elaborate
activities for their students from a graph of related function. The outcomes were analysed from the
perspective of critical mathematics education in articulation with field education. The teachers
involved suggested possibilities of relating the mathematical contents to the productive activities.
However, only one out of the seventeen activities they proposed is connected to real life, whereas
twelve refer to a semi-reality. This result indicates that the teaching of affine function in this social
context requires some contextualization, although not portraying the students’ and the community’s
reality.
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Introducéo

Tendo origem nas reinvindica¢fes dos movimentos sociais, a Educacdo do Campo
(CALDART, 2012) se fundamenta em uma concep¢do de educacdo que preconiza a
emancipacdo humana do camponés e da camponesa. A materialidade desta educagdo esta
atrelada ao desenvolvimento de um projeto societario que valoriza os saberes, a cultura, 0s
modos de vida e de producdo do homem e da mulher do campo. O ensino, na perspectiva da
Educacdo do Campo, requer do professor® e da escola a (re)organizacdo do trabalho
pedagogico, de maneira que os conceitos e contetdos de cada area de conhecimento, dentre
elas a Matematica, sejam trabalhados visando a transformacao social. No quadro da pesquisa
que ora apresentamos, adotamos as premissas da Educacdo Matematica Critica propostas por
Skovsmose (2000; 2008; 2014) por entendermos que elas se aproximam da Educacdo do
Campo, na medida em que preconizam um ensino critico e articulado as dimensdes historicas,
culturais, sociais e politicas, dentre outras inerentes aos atos de ensinar e aprender.

Podemos considerar que ainda ha professores organizando o ensino sem relaciona-lo
com 0s contextos socioculturais, de trabalho e de producdo dos quais os alunos pertencem.
Quando se trata do ensino de Matemaética, ele tende a ser mecénico e baseado apenas na
memorizacdo e na repeticdo de exercicios que pouco ou quase nada contribuem para o
desenvolvimento da criticidade e da autonomia intelectual do aluno. Os exercicios propostos
sdo, na maioria das vezes, descontextualizados e sem relacdo com as realidades. As
consequéncias desta maneira de ensinar se tornam cada vez mais evidentes para a comunidade
escolar e tém despertado o interesse de educadores matematicos que buscam romper com 0s
modelos de ensino que se baseiam apenas em sequéncias de contelidos e em abordagens
prioritariamente axiomaticas.

O Movimento da Educagdo Matematica Critica faz parte do esforgo de intervir nas
realidades das escolas e dos alunos e preconiza que a Matematica € uma das ferramentas que
dispomos para a vivéncia em sociedade. Ela € uma producdo humana que resulta de um

processo histdrico e, como tal, tem carater falibilista e é passivel de questionamentos e de

® Reconhecemos a relevancia da identidade de género e das pesquisas cientificas neste dominio. Assim,
k] (13 An??

esclarecemos que os termos “professor”, “aluno” e “camponés” utilizados neste artigo fazem referéncias a
todos os géneros.
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modificacbes. Um processo de ensino que adere & Matematica com essa natureza nédo
privilegia apenas o dominio de formulas e de regras, mas também a pratica cidada critica do
sujeito educativo na sociedade.

E nesse cenario que se insere esta pesquisa (SILVA, 2017), na qual buscamos
compreender as relacbes que professores de Matematica estabelecem entre o conceito de
funcéo afim e as atividades produtivas* camponesas desenvolvidas por seus alunos de turmas
da Educacdo de Jovens e Adultos do Campo — EJA Campo Ensino Médio. A pesquisa foi
realizada com os professores e, também, com seus alunos com o intuito de acessar as
caracteristicas do campesinato no contexto investigado. Porém, neste artigo trazemos apenas a
parte da pesquisa realizada com os professores. Nesta construcdo, fazemos uma reflexdo sobre
os elementos que aproximam as discussfes da Educacdo do Campo e da Educacdo
Matemética Critica, e sobre os conceitos basilares destes dois dominios que referenciam a
pesquisa. Apo6s, trazemos os procedimentos metodoldgicos adotados, buscando sempre
justificar as nossas escolhas metodoldgicas. Em seguida, apresentamos 0s principais
resultados obtidos na parte da pesquisa que é objeto deste artigo e algumas consideracfes

sobre o estudo realizado.

Uma aproximacao entre a Educacédo do Campo e Educacdo Matematica Critica

A educacgdo que os camponeses historicamente tiveram acesso estd vinculada a ideia
de campo como lugar de atraso, de fracassos, de ndo-saber e de ndo-cultura. Estas sdo
algumas das crencas que sustentam o paradigma da Educacdo Rural e visam, tdo somente,
responder aos interesses do latifindio e do agronegdcio que, via de regra, exploram os povos
do campo. Em contrapartida, como acentuam Lima e Lima (2013, p.3), a Educagdo do Campo
“ancora-se na concep¢do de Campo como lugar de pertencimento, producdo de cultura e de
trabalho do povo camponés”. Ela concebe o homem e a mulher do campo como sujeitos de
direito, autbnomos, criticos e protagonistas das suas historias.

Neste sentido, como j& anunciamos, a Educacdo do Campo coaduna com as premissas

* Em consonancia com Lima (2014), denominamos de atividades produtivas camponesas o trabalho
desenvolvido pelos povos do campo, remunerado ou néo, e que na maioria das vezes caracteriza o territorio e o
campesinato.
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da Educacdo Matemaética Critica, fortalecendo a ideia de que o ensino de Matemética em
territorios camponeses deve superar 0 modelo de ensino que adota a Educacdo Rural. Vale
destacar que essa aproximacdo ndo é circunstancial. Ao contrario, ela é ideoldgica porque
tanto a Educagdo do Campo quanto a Educacdo Matematica Critica se fundam nos principios
da Educagéo Popular, pensada e vivida pelo Mestre Paulo Freire.

Sobre os fundamentos do Projeto Popular e Escolas do Campo, que faz parte do

Movimento por uma Educacdo do Campo, Caldart (2000) escreveu:

E também o que nosso mestre da Educacéo Popular, Paulo Freire, nos disse
em suas reflexdes sobre a pedagogia do oprimido: a escola ndo transforma a
realidade, mas pode ajudar a formar os sujeitos capazes de fazer a
transformacdo, da sociedade, do mundo, de si mesmos.. Se néo
conseguirmos envolver a escola no movimento de transformacdo do campo,
ele certamente sera incompleto, porque indicard que muitas pessoas ficaram
fora dele (CALDART, 2000, p.40).

Assim, a Educacdo do Campo alicercada na Educagdo Popular propGe e disputa um
projeto societario e de escola que tém o sujeito educativo no centro do processo de
transformagao social. Freire (1984, p.11) afirma que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra” e partindo desse pressuposto cunhou a nogao de literacia. Com base nela, podemos
dizer, em sentido lato, que a leitura do mundo precede também a leitura dos nimeros e das
medidas.

Partindo deste mesmo fundamento, Alrg e Skovsmose (2006) recorrem & ideia de

matemacia:

Como Freire mostrou, literacia pode significar muito mais do que a simples
competéncia para ler e escrever. Literacia pode se referir também a
competéncia para interpretar uma situacdo como algo que pode ser alterado
ou a identificacdo de mecanismos de repressao. Sendo parte do arcabougo da
Educacdo Matematica Critica, a no¢do de matemacia tem um papel que
corresponde a ideia de literacia na formulacdo de Paulo Freire (ALR@;
SKOVSMOSE, 2006, p.19).

Adotar a nogdo de matemacia como principio no ensino de Matematica significa partir
sempre dos conhecimentos que os alunos construiram sobre as suas realidades e sobre o
mundo.

Outra aproximagdo entre a Educacdo do Campo e a Educacdo Matematica Critica,
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mediada pela Educagdo Popular, remete a nogdo de didlogo. Na declaragao 2002 “Por uma
Educagdo do Campo”, Caldart (2002, p.42) faz uma reflexdo sobre os tracos da identidade do
movimento ainda em construgdo e afirma: “Nossa perspectiva deve ser a do didlogo: somos
diferentes e nos encontramos como iguais para lutar juntos pelos nossos direitos de ser
humano, de cidaddo, e para transformar o mundo.”. Por sua vez, Alrg € Skovsmose (2006,
p.13), no quadro da Educacdo Matematica Critica, resgatam o conceito freiriano de dialogo da
seguinte maneira: “Freire (1972) destaca a importancia das relacdes interpessoais para o
didlogo. Segundo ele, o didlogo ndo € uma conversa como outra qualquer. Dialogar € um
elemento fundamental para a liberdade de apreender.”.

Além de literacia, matemacia e dialogo, emergem na Educacdo Matematica Critica 0s
conceitos de “empowerment”, emancipagdo, autonomia, solidariedade e justica social. Com
efeito, 0 ensino de Matematica com base nestes conceitos ultrapassa a finalidade de operar
com as estruturas matematicas, proporcionando aos alunos as condi¢cdes necessarias para
participarem ativamente da construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Isto implica
em construir e/ou utilizar situacdes de ensino que incentivem o debate sobre questfes
inerentes a identidade, a cultura, a politica e ao desenvolvimento social, dentre outras, em
estreita relacdo com os conte(ldos matematicos.

A Educacdo Matematica Critica reivindica um ensino que se contrapfe as préaticas
mecanizadas e abre caminhos para as abordagens investigativas e 0s cenarios para
investigacao, para além das listas de exercicios.

Para Skovsmose (2014, p.45-46),

Um cenéario para investigacdo é um terreno sobre o qual as atividades de
ensino-aprendizagem acontecem. Ao contrério da bateria de exercicios tdo
caracteristica do ensino tradicional de matematica, que se apresenta como
uma estrada segura e previsivel sobre o terreno, as trilhas dos cenarios para
investigagdo ndo sdo tdo bem-demarcadas. Ha diversos modos de explorar o
terreno e suas trilhas.

Os cenarios para investigacdo admitem, por pressuposto, a problematizacdo, a
investigacdo e a criticidade. Eles ampliam as possibilidades de debate entre os pares porque
sdo, por natureza, ambientes abertos e que permitem aos alunos formular hipo6teses e
encontrar diversas linhas de investigacdo para resolver um determinado problema. O
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protagonismo dos alunos é elemento fundante destes cenérios, visto que a solucdo de uma
atividade investigativa requer, necessariamente, o envolvimento dos investigadores com 0s
problemas e os contextos que sdo a ela intrinsecos.

Neste contexto, o pesquisador classifica as atividades matematicas a partir de trés
referéncias: referéncia a matematica pura, referéncia a uma semirrealidade e a referéncia a
vida real. Da combinacdo dos cenarios para investigacao e das listas de exercicios com estas
referéncias resultam seis millieus (meios, ambientes) de aprendizagem que apresentamos no
Quadro 1:

Quadro 1: Millieus de aprendizagem

Listas de exercicios Cenarios para investigacao
Referéncias & matematica pura (1) 2
Referéncias a uma semirrealidade 3) 4)
Referéncia a vida real (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2014, p.54)

As atividades com referéncia a matemética pura constituem-se de exercicios cujos
enunciados sao do tipo “simplifique a expressao”, “resolva a fungdo” e “calcule”, comumente
encontrados em livros didaticos. Para resolvé-los em um milieu de aprendizagem (1) basta ao
aluno dominar certos algoritmos e formulas matematicas, sem que tenha o dominio conceitual
necessario para realizar uma critica. Quando a solucdo do exercicio exige, por exemplo, que o
aluno formule hipdteses, faca investigacOes e articule diversos campos da matematica, entéo,
0 exercicio esta associado a um milieu de aprendizagem (2).

As atividades que fazem referéncia a uma semirrealidade trazem situagdes que néo
correspondem a vida real de quem a resolve. Para Skovsmose (2008, p.25), a semirrealidade
“¢ totalmente descrita pelo texto do exercicio; nenhuma outra informacao ¢ importante para a
resolucdo do exercicio; mais informagdes sdo totalmente irrelevantes; o Unico proposito de
apresentar o exercicio é resolvé-lo”. Um exemplo de atividade deste tipo é a seguinte: “O
gado de Seu Jodo esta confinado em um pasto. Ele utilizou 4/10 deste pasto para o gado de
corte e 3/5 para gado de leite. Que fracdo do pasto ndo esta sendo utilizada?”. Atividades

como esta ndo oferecem ao aluno um espaco para discutir e refletir sobre o contexto descrito o
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seu enunciado, mesmo quando se aproximam das realidades de alguns alunos. Elas figuram,
deste modo, no milieu de aprendizagem (3). Considera-se, contudo, que ha atividades
baseadas em semirrealidades que incentivam a discussao e permitem ao aluno opinar sobre
contextos artificialmente criados. Estas atividades figuram no milieu de aprendizagem (4).

Uma atividade faz referéncia a vida real quando estd intrinsicamente ligada as
realidades vivenciadas pelos alunos. Como acentua Skovsmose (2008), elas propiciam
condicdes diferenciadas para a comunicagdo entre o professor e os alunos. No contexto do
campo, por exemplo, elas podem trazer caracteristicas do campesinato e do territorio que
congregam a comunidade escolar. Atividades que fazem referéncia a vida real sdo, assim, um
convite para que os alunos discutam tematicas de seus interesses, ndo se configurando apenas
em uma exigéncia do professor. A critica ao contexto retratado neste tipo de atividade
fortalece a relagdo entre 0s sujeitos educativos, além de incentivar a investigacdo e o
surgimento de novos questionamentos.

Quando a referéncia a vida real esta associada as listas de exercicio, a atividade situa-
se no milieu de aprendizagem (5). Skovsmose (2014, p.56) afirma que “elaborar exercicios
com esses dados € trivial. Nao seria surpresa se uma ideia original como estudar as razdes de
consumo e producdo na agricultura se transformasse, de repente, em tema para a geracao de
incontaveis exercicios.”. E esta especificidade que diferencia este milieu de aprendizagem do
(1) e do (3).

Por sua vez, o milieu de aprendizagem (6) traz um cenario de investigacdo baseado na
vida real. Nele, alem de operar matematicamente, o aluno é convidado a refletir sobre
aspectos de sua realidade, a investigar as causas e efeitos dela na comunidade, a critica-las e a
nela intervir, contribuindo efetivamente para a transformacéo social.

Entendemos que os milieus de aprendizagem (5) e (6) se relacionam explicitamente
com os principios da Educacdo do Campo. Por um lado, porque facultam aos alunos a
oportunidade de operar com os conteddos matematicos e, por outro, porque incentivam a
investigacdo e a reflexdo critica, elementos vitais para a constru¢do de um projeto societario

contra hegemonico ao que se quer superar, bem como para desenvolvimento humano e social.
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Educacéo de pessoas jovens e adultas do campo

A Histéria da Educagdo no Brasil evidencia que durante muito tempo o0 acesso a
escolarizacdo foi restrito as elites e, como consequéncia, acentuaram-se as politicas de
exclusdo dos grupos sociais que pertencem as classes sociais menos favorecidas. Um dos
grupos diretamente atingidos por estas politicas é formado por pessoas jovens e adultas que
habitam prioritariamente nas periferias dos grandes centros urbanos e nas areas rurais.

O Censo Demogréfico do Brasil de 2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE [2012]) revela que — embora em uma escala descendente desde
1940 — 23,2% das pessoas jovens e adultas das areas rurais eram analfabetas, superando em
mais de trés vezes o indice de 7,3 %, que corresponde aos analfabetos nas areas urbanas. O
Censo mostra também que os maiores indices de analfabetismo se concentravam na regido

Nordeste, conforme descrito no Portal Brasil®:

A taxa nacional de analfabetismo para os adolescentes e jovens entre 15 e 24
anos atingia 2,5% em 2010. No total de jovens nessa faixa etaria por regido,
a maior taxa era de 4,9% no Nordeste, onde 502.124 de pessoas de 15 a 24
anos de idade disseram nao saber ler e escrever, contra 1,1% no Sul e 1,5%
no Sudeste. A situacdo mais grave foi verificada nos municipios com até 10
mil habitantes da regido Nordeste (7,2%), ao passo que nas cidades com
mais de 500 mil habitantes da regido Sul, a taxa era de 0,7%.

Concordamos com Araujo (2012, p.256) quando afirma que estes nimeros indicam
que “as politicas que nortearam a educacdo de jovens e adultos no Brasil pouco se
preocuparam com os homens e as mulheres trabalhadores do campo.”. Nas Ultimas décadas,
acentuou-se a luta dos Movimentos Sociais do Campo para romper com esta realidade
perversa, por meio da implementacdo de iniciativas voltadas a alfabetizacdo e ao letramento
dos camponeses. Busca-se, dessa maneira, oportunizar aos camponeses o direito de concluir a
educacéo basica.

Dentre tantas iniciativas, destacamos as turmas de EJA Campo constituidas pela
Federacéo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado de Pernambuco (FETAPE). Em 2016,

este movimento social do campo coordenou 39 turmas de Ensino Fundamental e 25 do Ensino

5 http://www.brasil.gov.br/economia-e-emprego/2011/11/censo-2010-cai-taxa-de-analfabetismo-no-pais. Acesso
em julho de 2017.
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Médio no Agreste e Sertdo Pernambucanos, mesorregifes nas quais realizamos a pesquisa,
sendo os alunos certificados pela Secretaria de Estadual de Educacdo de Pernambuco. Na
auséncia de uma infraestrutura fisica adequada para acolher os alunos, as turmas funcionam
em escolas da Educacédo Infantil e/ou dos anos iniciais do Ensino Fundamental, muitas vezes,
de maneira precéria.

Mesmo diante das dificuldades enfrentadas, os professores buscam vivenciar um
conjunto de préaticas educacionais que valorizam os saberes construidos pelos jovens e adultos
nas suas atividades produtivas camponesas. Estes saberes estdo no centro dos processos de
ensino e de aprendizagem e se constituem em ferramentas essenciais para a construgdo de
novos saberes.

Compreender a EJA como uma modalidade de ensino visceralmente associada a
Educacdo Popular significa admiti-la como estratégia de luta por uma Educacdo do Campo.
Ela se traduz em um caminho de reconhecimento do direito a uma educacdo de qualidade
socialmente referenciada e ultrapassa o conceito de simples escolarizacao.

Neste cenario social e educacional realizamos a pesquisa, cujos procedimentos

metodoldgicos e categorias analiticas utilizadas apresentamos na préxima secao.

Procedimentos metodoldgicos e categorias analiticas

A pesquisa contou com a valiosa participacdo de sete professores (Professor 1,
Professor 2, Professor 3...) que em 2016 ensinavam em oito turmas de EJA Campo Ensino
Médio. As turmas estavam sediadas em escolas de dois Municipios do Agreste e um
Municipio do Sertdo Pernambucano e coordenadas pela FETAPE. Escolhemos estas turmas,
de uma parte, pela relevancia da atuacéo deste movimento social nos territdrios pesquisados e,
de outra, pelo fato de a maioria dos estudantes ligados ao movimento trabalharem nos
territérios que as turmas funcionavam.

Para produzir os dados relativos a parte da pesquisa apresentada neste artigo,
utilizamo-nos, inicialmente, de um questionario com a finalidade de identificar o perfil de
formacéo académica e profissional dos professores. No inicio do questionario havia um termo

de concordancia de participacdo na pesquisa, que foi assinado por cada professor, bem como
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um termo de compromisso nosso com o anonimato dos professores e a fidedignidade das
informacBes publicadas. Em seguida, entrevistamos os professores com a finalidade de
compreender, de maneira mais precisa, 0s conhecimentos que eles tinham sobre o territdrio, o
campesinato e os alunos. Formulamos perguntas também com a finalidade de levar os
professores a explicitarem se e/ou como relacionavam os conteddos matematicos com 0s
conhecimentos supracitados.

Dentre os conceitos matematicos ensinados no Ensino Médio, escolhemos, como
anunciamos, o conceito de funcdo afim. Ressaltamos, porém, que a pesquisa ndo objetivou
fazer um estudo matematico sobre este conceito, tampouco avaliar o nivel de conhecimento
dos professores e dos alunos sobre ele. Nossa escolha se baseou no fato de este conceito,
dentre tanto outros, favorecer uma leitura de mundo, a interpretacdo e a resolucdo de
problemas praticos do cotidiano das pessoas. Conjecturamos que o ensino da funcao afim a
partir da realidade dos camponeses poderia contribuir para a compreensdo de fendmenos por
eles vivenciados na pratica social. Além disso, entendemos que o0 ensino de conceitos
algébricos por meio de situacdes contextualizadas pode contribuir para a superacdo de
dificuldades de aprendizagem que os alunos enfrentam e que, ndo raras vezes, estdo
associadas a abstracdo da algebra no ensino escolar.

Além do questionario e da entrevista, fornecemos aos professores um grafico que
representa a funcdo afim definida pela lei ¥ = x — 2 e solicitamos que, a partir deste gréfico,
eles formulassem trés atividades para seus alunos da EJA Campo Ensino Médio, conforme

expomos no Quadro 2:
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Quadro 2: Atividade solicitada aos professores na producdo dos dados
A partir do gréfico dado, que representa uma relacéo funcional, proponha trés atividades para
sua turma na EJA Campo Ensino Médio. Descreva a atividade, incluindo as variaveis e 0s
valores, dentre outros aspectos que considerar pertinentes para a sua resolucéo.

Fonte: Dados da pesquisa

As analises das respostas dos professores foram realizadas com base em categorias
analiticas que emergiram de estudos sobre a Educacdo do Campo (CALDART, 2012) e a
Educacdo Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2008; 2014). Assim, os dados obtidos por
meio do questionario e das entrevistas foram analisados a luz das seguintes categorias: perfil
de formagdo académica e experiéncia com o ensino de Matematica; conhecimentos sobre as
atividades produtivas do lugar; e contribuicdo dos conteldos matematicos ensinados na
escola para o desenvolvimento local. Para analisar as respostas dos professores nas entrevistas
utilizamos também as categorias: funcao afim na EJA Campo Ensino Médio; e o ensino de
funcdo afim para a transformacéo social.

As atividades propostas pelos professores foram classificadas a luz das referéncias
propostas por Skovsmose (2008, 2014), considerando as caracteristicas do campesinato nos
quais as turmas de EJA Campo do Ensino Médio estavam sediadas: referéncia a matematica
pura, referéncia a uma semirrealidade e referéncia a vida real.

Vale ressaltar que ndo aprofundamos as analises do ponto de vista dos cenéarios de
investigacdo ou das listas de exercicios, embora tenhamos, por vezes, nos referido a estas
categorias com o intuito de melhor explicitar nosso entendimento das coisas. Sendo assim,
ndo buscamos classificar as atividades propostas pelos professores em funcdo dos milieus

(meios, ambientes) de aprendizagem.

256
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.6, n.12, p.246-268, jul-dez. 2017.



revista

PARANAENSE

DE EDUCAC

AO

MATEMATICA

Na proxima secdo apresentamos, de maneira sintética, os resultados obtidos nessa

parte da pesquisa, salientado que ndo buscamos avaliar a pertinéncia das atividades propostas

pelos professores.

Principais resultados da pesquisa

Perfil profissional dos professores

O Quadro 3 a

seguir traz o perfil de formacdo inicial e de pds-graduacdo dos 7

professores participantes da pesquisa:

Quadro 3

: Perfil de formagao académica e Experiéncia dos professores

ID do Professor

Graduagéo Especializacéo lato sensu

1 Licenciatura em Matemética Ensino de Matematica
2 Licenciatura em Matematica

3 Licenciatura em Biologia Ensino de Biologia

4 Licenciatura em Biologia Ensino de Biologia

5 Administracdo de Empresas Educacéo do Campo
6 Administracdo de Empresas Gestdo empresarial

7 Licenciatura em Quimica Engenharia Ambiental

Como se pode 0

Fonte: Acervo da pesquisa

bservar, os professores tém formacao inicial bem diversificadas, tendo

apenas 2 dentre os 7 cursado a licenciatura em Matematica e outros 3 professores cursaram

licenciaturas em outras

areas de conhecimento. Vérios fatores podem ser associados a este

perfil de formacéo, dentre eles, os perfis exigidos pelos para a contratacdo de profissionais

para atuarem como professores na educacdo bésica. Por exemplo, o edital de concurso

publicado pela Secretaria de Educacdo de Pernambuco em 2013, para a area denominada de

“exatas”, exigiu os seguintes requisitos basicos de formacao:

RPEM, Campo Mourao

Diploma ou certificado de licenciatura plena em Ciéncias, Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia, ou graduacdo em Engenharia, Arquitetura,
Ciéncias Contébeis, Administracdo, Ciéncias Biomédicas, Ciéncias
Bioldgicas, Biomedicina, e Farmécia para disciplinas correlatas ao curso
(PERNAMBUCO, 2013, p.7).
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Nota-se que, além de ndo distinguir as areas do conhecimento que s&o trabalhadas na
educacdo basica, o edital ndo valoriza a profissionalizacdo docente, na medida em que
correlaciona areas de formacdo que estdo distantes do magistério. Diante deste quadro,
entendemos que a implementagdo de acOes de formacgdo continuada se torna imperativa, de
modo a contribuir para o exercicio profissional destes professores.

Observamos no Quadro 3 que 6 dentre os 7 professores cursaram uma especializacao
lato sensu, o que denota uma busca significativa pela continuidade da formacao profissional.
O Professor 1, licenciado em Matematica cursou uma especializacgdo em Ensino de
Matematica. Os 2 professores licenciados em Biologia buscaram cursar uma especializacdo
nesta mesma area. O Professor 5, um dos 2 ndo licenciados, cursou uma especializacdo em
Educacdo do Campo. Os Professores 6 e 7 buscaram se especializar em areas de
conhecimento que sdo correlatas as suas formacdes iniciais escolhendo a gestdo empresarial e
a engenharia ambiental.

Quanto as atividades produtivas desenvolvidas nas comunidades camponesas, as
respostas dos 7 professores, independentemente do Municipio onde atuavam, apontaram a
plantacdo de milho e de feijdo como sendo a principal delas. O trabalho com o artesanato foi a
segunda atividade mais citada, seguida do bordado manual, da faccdo téxtil (costura) e de
pequenos comércios. Estas respostas estdo em consonancia com as respostas dos estudantes,
que foram questionados sobre 0 mesmo aspecto.

Os professores foram unanimes ao afirmar que os contetdos matematicos ensinados
nas turmas de EJA Campo do Ensino Médio sdo importantes para o desenvolvimento das
comunidades locais. Eles consideraram também que a Matematica pode ser ensinada a partir
da relacdo com as atividades produtivas camponesas. Opera¢cdes com numeros naturais,
porcentagem, juros simples, conceito de area e de comprimento, e a Estatistica (sem explicitar
0s contetidos) foram os contetdos e/ou campos da Matematica que para 0s professores
possibilitam o estabelecimento de tal relagdo. Observamos que nenhum contetddo algebrico
foi por eles citados como passivel de ser relacionado com o campesinato. Este resultado da
indicios de que a relagdo destes contetidos com as realidades do campo é, pelo menos, pouco
familiar para os professores investigados.

No Quadro 4 trazemos uma sintese das atividades com funcdo afim propostas pelos
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professores, descritas em termos das referéncias da Educacdo Matematica Critica.

Quadro 4: Atividades com fungéo afim propostas pelos professores, classificadas por referéncia

Professor

Atividade 1

Atividade 2

Atividade 3

Professor 1

Referéncia a
matematica pura

Referéncia a uma
semirrealidade

Referéncia a
semirrealidade

Professor 2

Referéncia a vida real

Referéncia a uma
semirrealidade

Referéncia a uma
semirrealidade

Professor 3

Referéncia a
matematica pura

Referéncia a
matematica pura

Referéncia a uma
semirrealidade

Professor 4

Referéncia a
matematica pura

Referéncia a uma
semirrealidade

Professor 5

Referéncia a uma
semirrealidade

Referéncia a uma
semirrealidade

Referéncia a uma
semirrealidade

Professor 6

Professor 7

Referéncia a uma
semirrealidade

Referéncia a uma
semirrealidade

Referéncia a uma
semirrealidade

Das 17 atividades propostas pelos professores, levando em conta ou ndo o grafico de
funcdo que fornecemos, 12 fazem referéncia a uma semirrealidade, 4 fazem referéncia a
matematica pura e apenas uma faz referéncia a vida real. As atividades que fazem referéncia a
uma semirrealidade emergem da pesquisa como sendo as preferidas pela maioria dos
professores, para ensinar a funcdo afim. A Unica atividade que faz referéncia a vida real foi

proposta pelo Professor 2 (Atividade 1), embora ele ndo tenha utilizado o grafico de funcao

que fornecemos.

A utilizacdo de uma unidade de medida agraria comumente utilizada pelos agricultores
do lugar e a referéncia a plantacdo de milho, uma das principais atividades produtivas do
campesinato local, nos permitem classificar a atividade como uma referéncia a vida real. No
entanto, como se pode constatar, o enunciado proposto ndo incentiva a discussao e a reflexao
critica sobre os aspectos do campesinato citados, nem proporciona um espago para uma
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Atividade 1 — Professor 2: Ao plantar duas tarefas de terra com gréos de
milho, o agricultor ndo consegue lucro nenhum. Ao plantar trés tarefas ele
tem um lucro de R$ 100,00. Quantas tarefas de terra ele vai precisar para ter

um lucro de R$ 2.500,00?
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discussdo. Dessa maneira, entendemos que ela se situa no que Skovsmose (2014) denomina
listas de exercicios.

Algumas das atividades propostas pelos professores abordam tematicas que podem ser
relevantes para o ensino de Matematica em turmas da EJA Campo Ensino Médio: o
reflorestamento, o aquecimento global e o combate ao analfabetismo estdo entre estas
tematicas. Porém, seus enunciados ndo propiciam que os alunos se posicionem diante delas,
mesmo considerando que se tratam de contextos artificiais. Assim, classificamos essas
atividades como referéncias a uma semirrealidade em listas de exercicios.

Para melhor exemplificar, apresentamos a producéo de trés dos sete professores. Para
escolher estas producdes, levamos em conta, principalmente, o critério da diversificacdo da
formacédo inicial dos professores, tendo em vista que a maioria deles tem mais de 5 anos de

experiéncia com o ensino.

Atividades propostas pelo Professor 1

Este professor é licenciado em Matematica e cursou uma especializacdo em Ensino de
Matemética. Ele ensina Matematica hd dez anos, sendo os Ultimos trés em turmas de EJA
Campo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Para propor as trés atividades, ele
consultou livros didaticos e fez consultas na Internet. A Atividade 1 teve por finalidade levar
os alunos a localizarem pontos no grafico a partir da escrita de suas coordenadas, como

mostra a Figura 1:

Figura 1: Professor 1 - Atividade 1

p.1} Escreve as coordenadas de trés pontos que pertencem ao grafico da funcdo dada

Localizacdo de pontos no grafico

Fonte: Acervo da pesquisa

A escrita das coordenadas dos pontos, como solicitado, requer do aluno apenas a

mobilizacdo de conhecimentos matematicos, ndo havendo no enunciado qualquer provocacéo
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para 0 uso da criticidade. Tendo apenas estas caracteristicas, a atividade faz referéncia a
matematica pura.

A Atividade 2 traz um contexto que, embora artificial, contempla elementos que
podem ser relacionados com a realidade dos alunos do Professor 1 na EJA Campo, na medida
em que se reporta ao povoado® no qual no qual a turma esta inserida. Além disto, o enunciado
remete a uma atividade esportiva que, hipoteticamente, pode ser de interesse de muitas

pessoas jovens e adultas do campo ou da cidade. Segue, portanto:

Figura 2: Professor 1 - Atividade 2

Ep. 2} O grafico apresenta a distancia percorrida por um atleta do Povoado de Cachoeira do Pinto em funcdo do
" tempo de corrida. Qual a distincia total percorrida peio o alieta ao completar 6 minutos de corrida?

Distancia percorrida de um atleta

Fonte: Acervo da pesquisa

Mesmo considerando a potencialidade de se aproximar da vida real dos alunos, no que
se refere ao Povoado de Cachoeira do Pinto, a atividade se distancia quando foca apenas na
distancia percorrida pelo atleta em funcdo do tempo, quer dizer, no conteddo matematico. O
estabelecimento de uma relagdo, por exemplo, com a prética de esportes no povoado nédo é
explorado no enunciado, ficando, portanto, a cargo do professor e da turma no momento da
resolucdo em sala de aula. Por estas caracteristicas, classificamos a atividade como referéncia
a uma semirrealidade.

A Atividade 3 traz no seu contexto o consumo de energia elétrica em uma residéncia

do Povoado de Cachoeira do Pinto:

® Um povoado é uma forma de organizaco do lugar e da populagdo, comum nas &reas rurais.
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Figura 3: Professor 1 - Atividade 3

"
Ep.3) Ografico abaixo representa o consumo de energia elétrica y em quilowatt-hora de um equipamento de uma
" residéncia do Povoado de Cachoeira do Pinto em funcio do tempo x em horas de funcionamento, Qual o con

sumo de energia elétrica desse equipamento em Sh de funcionamento?

Consumo de energia elétrica

Fonte: Acervo da pesquisa

No Brasil atual, o consumo de energia elétrica faz parte da realidade da maioria das
comunidades da area rural. Nota-se que ao propor esta atividade, o professor busca fazer uma
interlocucdo com a Atividade 2, na medida em que também traz o povoado no enunciado.
Porém, a relacdo com a realidade se encerra neste aspecto e ndo é explorada no
desenvolvimento da atividade que, a exemplo da anterior, se restringe ao contetdo
matematico, o que remete a referéncia a uma semirrealidade. Vale ressaltar, porém, o esfor¢o

empreendido pelo Professor 1 para contextualizar duas das trés atividades que propos.

Atividades propostas pelo Professor 3

Esse professor € licenciado em Biologia e especialista em Ensino de Biologia. Ensina
ha vinte e um anos, sendo os ultimos quatro em turmas de EJA Campo do Ensino Médio.

A Atividade 1 que prop6s pede ao aluno que localize pontos no grafico (pontos A, B,

C e D) dadas as suas coordenadas, conforme apresentamos na Figura 4:
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Figura 4: Professor 3 - Atividade 2

3

Fonte: Acervo da pesquisa

As caracteristicas desta atividade, como no caso da Atividade 1 proposta pelo
Professor 1, a tipifica como uma referéncia a matematica pura. Esta mesma referéncia é
encontrada na Atividade 2 quando, optando por ndo utilizar o grafico da fungdo que
fornecemos, o Professor 2 propds o seguinte: Atividade 2 — Professor 3: Use o quadriculado e
represente graficamente os sistemas, sendo U=QxQex+y=7".

Na Atividade 3, o professor fornece aos alunos alguns dados em um grafico que,
conforme descreve sem explicitar a fonte consultada, correspondem ao “percentual de adultos
(idade superior a 10 anos) fumantes no Brasil —2013”. O fato de o professor ndo escrever um
enunciado ndo nos permitiu inferir qual o seu objetivo ao propor a atividade. No entanto,
considerando apenas que os dados apresentados, sejam reais ou ficticios, remetem aos
“adultos fumantes no Brasil” e que a atividade ndo traz uma relagdo concreta com a vida real

dos alunos da sua classe, entendemos que ela faz referéncia a uma semirrealidade.

Atividades propostas pelo Professor 5

Este professor é bacharel em Administracdo de Empresas e especialista em Educacéao
do Campo. Tem doze anos de experiéncia com 0 ensino, sendo quatro em turmas de EJA
Campo do Ensino Médio. Ele optou por ndo utilizar o grafico de funcdo que fornecemos e

propbs a Atividade 1, com base em uma consulta a Internet:

263
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.6, n.12, p.246-268, jul-dez. 2017.



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

Professor 5 — Atividade 1: O preco a pagar por uma corrida de taxi depende
da distancia percorrida. A tarifa P é composta por duas partes: uma parte
fixa, denominada bandeirada e uma parte variavel que depende do nimero (1
de quilébmetros rodados. Suponha que a bandeirada esteja custando R$ 6,00 e
0 quilémetro rodado, R$ 1,20.

a) Expresse o preco P em fungéo da distancia d percorrida.

b) Quanto se pagara por uma corrida em que o taxi rodou 10 km?

c) Sabendo que a corrida custou R$ 20,00, calcule a distancia percorrida pelo
taxi.

A resolucéo desta atividade pelo aluno requer a mobilizagdo de conhecimentos sobre
funcdo, bem como do contexto que é passivel de ser compreendido mesmo por pessoas que
ndo utilizam o taxi como meio de transporte. No entanto, como na maioria das atividades
apresentadas, ndo se busca explorar o contexto trazido no enunciado, dando énfase apenas ao
conteddo matematico. Este enunciado, por exemplo, ndo favorece a discussdao sobre a
pertinéncia dos precos sugeridos, tampouco o estabelecimento de uma relagdo com 0s pre¢os
dos transportes pagos pelos alunos no cotidiano. Dessa maneira, a atividade faz referéncia a
uma semirrealidade.

Estas mesmas caracteristicas sdo observadas na Atividade 2, proposta pelo Professor

5, e que também pode ser classificada como referéncia a uma semirrealidade:

Professor 5 — Atividade 2: Uma piscina de 30 mil litros, totalmente cheia,
precisa ser esvaziada para limpeza e para isso uma bomba que retira dgua a
razdo de 100 litros por minuto foi acionada. Baseado nessas informagoes,
pede-se:

a) a expressdo que fornece o volume (V) de &gua na piscina em funcéo do
tempo (t) que a bomba fica ligada.

b) a expressdo que fornece o volume de agua que sai da piscina (Vs) em
funcdo do tempo (t) que a bomba fica ligada.

C) 0 tempo necessario para que a piscina seja esvaziada.

d) quanto de &gua ainda tera na piscina apés 3 horas de funcionamento da
bomba?

e) o esboco do gréfico que representa 0 volume de &gua na piscina em
funcdo do tempo em que a bomba fica ligada.

Para propor a Atividade 3, professor recorreu ao Exame Nacional do Ensino Médio

(ENEM) de 2011, sem se ater as nossas orienta¢fes quanto a funcdo e ao gréafico fornecido,
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como apresentamos na Figura 5:

Figura 5: Professor 5 - Atividade 3

39 As frutas que antes se compravam por duzias, hoje em dia, podem ser
compradas por quilogramas, existindo também a variagdo dos pregos de acordo
com a época de producdo. Considere que, independente da época ou varia¢do de
prego, certa fruta custa RS 1,75 o quilograma. Dos gréficos a seguir, o que
representa o preco m pago em reais pela compra de n quilogramas desse produto é

a) d)

b) | e)

c)

Fonte: Acervo da Pesquisa.

Esta atividade traz uma situacdo que pode ser vivenciada e explorada pelos alunos da
EJA Campo do Ensino Médio e relacionada com o campesinato. Contudo, a generalidade das
informacdes (frutas, precos praticados, época da producdo), além da auséncia de uma
problematizacdo e de um espago para que os alunos possam intervir no contexto apresentado,
caracteriza a atividade como referéncia a uma semirrealidade.

Observa-se que embora sendo formado em Administracdo de Empresas, nota-se nas
propostas do Professor 5 um empenho para propor atividades matematicas que se relacionam,
de certa forma, com a realidade de seus alunos. O fato de ter cursado uma especializagdo em

Educagédo do Campo pode ter uma importante ligacdo com esta pratica.

Considerac0es Finais

A pesquisa que realizamos objetivou investigar as relagdes que sete professores de
Matematica em turmas da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA Campo do Ensino Médio —
estabelecem entre o conceito de funcdo afim e as atividades produtivas camponesas

desenvolvidas pelos alunos em comunidades do Agreste e do Sertdo Pernambucano.
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Os professores foram unédnimes ao afirmar que o ensino da Matemética pode
contribuir, de maneira relevante, para a transformacao social e para o desenvolvimento das
comunidades. Sinalizaram que é possivel ensinar nas turmas de EJA Campo por meio de
atividades que contemplem a plantacdo de milho e feijdo e o artesanato, dentre outras
atividades produtivas desenvolvidas pela comunidade. Observamos, porém, que nas
atividades que propuseram, esta relacdo é quase ausente. Das 17 atividades, apenas 1 faz
referéncia a vida real dos alunos, independentemente da formacéo inicial destes professores.

Em outra etapa da pesquisa, que ndo apresentamos neste artigo, analisamos 0s
registros que os alunos desses mesmos professores fizeram em seus cadernos (SILVA, 2017).
Dentre as 302 atividades registradas pelos alunos, 181 (59,9%) fazem referéncia a matematica
pura e 121 (40,1%) a uma semirrealidade, ao passo que os alunos nao registraram atividades
com referéncia a vida real. Lima (2014), em sua pesquisa de mestrado realizada em
Municipios das mesmas regifes de Pernambuco, também analisou os registros dos cadernos
de alunos de quatro professores que ensinavam Matematica nos 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental. Os resultados mostram que das 539 atividades identificadas 384 (71,2%) fazem
referéncia a matematica pura, 148 (27,5%) a uma semirrealidade e apenas 7 (1,3%) fazem
referéncia a vida real.

Estas pesquisas mostram que o numero de atividades matemaéticas que fazem
referéncia a matematica pura é bem expressivo no campo investigado, como o é na maioria
das classes de Matematica. Reconhecemos a pertinéncia de se trabalhar com este tipo de
atividade, bem como a sua pertinéncia para a aprendizagem dos alunos. A critica que fazemos
é com a sua quase hegemonia no ensino de Matematica, na maioria das vezes trabalhadas por
meio de listas de exercicios, que pouco corroboram para a reflexdo, formulagdo hipdteses e
tomada de decisdes pelo aluno.

Observamos, porém, a predominancia das atividades que fazem referéncia a uma
semirrealidade (12 dentre os 17), revelando que o ensino de funcdo, para estes professores,
requer alguma contextualizacdo. Esse resultado pode estar associado a este conceito, em
particular, ou, de maneira mais ampla, aos conceitos algébricos pelo seu carater abstrato. As
escolhas feitas pelos professores podem, também, ter uma relagdo com o0 ensino na

modalidade EJA, face as experiéncias de vida e de trabalho das pessoas jovens e adultas.
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O fato de trabalhar contextos ligados a uma semirrealidade, em vez da realidade, pode
se justificar, como sinaliza Skovsmose (2014), pela dificuldade que muitos professores tém
para sair da “zona de conforto”. De fato, a elaboragdo atividades relacionadas a realidade sdo,
em geral, mais custosas ao professor. De uma parte, porque requer a mobilizacdo de
conhecimentos mais aprofundados sobre a vida real dos alunos e, de outra, porque exige um
tempo maior de elaboracéo e de vivéncia, além da mediacdo da discussdo na sala de aula.

Os resultados da pesquisa, além das conjecturas que suscitaram, evidenciam a
relevancia da tematica para a pesquisa com a Educacdo do Campo e a Educacdo Matematica,
bem como a pertinéncia da Educacdo Matemética Critica como referencial tedrico e
metodoldgico nestes dominios. Resta-nos, portanto, aprofundar os estudos em busca de
respostas as questdes que foram abertas, de modo a contribuir com a transformacao social do

Campo por meio do ensino de Matematica.
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