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Resumo: Neste artigo, objetivamos compreender as possioiid didatico-pedagégicas das
Narrativas em aulas com as Investigacdes Matemsaticaontexto do ensino de fun¢dgslizamos

as Narrativas como experiéncias dos alunos do ®@°danEnsino Fundamental na perspectiva de
Larrosa (2001). Empregamos 0 conceito de invesimagatematica como perspectiva metodoldgica
em sala de aula (PONTE, 2003). Os dados foram itgidsis por meio dos seguintes instrumentos:
Entrevistas; Diario de Bordo; Narrativa EscritaQeestionario. Realizamos um movimento dialégico
entre os dados e o referencial tedrico, o qualpnogorcionou a compreensdo de que a utilizacdo das
narrativas dos alunos no desenvolvimento de tarefas natureza exploratério-investigativa
proporcionaram oportunidades para os alunos exeessuas aprendizagens em um sentido
comunicativo, bem como de reconstrugdo compartiftgdseus conhecimentos sobre o tema fungoes.
Palavras-chave:Narrativas. Investigacdo Matematica. Tarefas egpdoio-investigativas. Ensino de
Funcdes.

POSSIBILITIES DIDACTIC - PEDAGOGICAL OF THE NARRATI VES
IN CLASSES WITH MATHEMATICAL INVESTIGATION IN THE
CONTEXT OF THE TEACHING OF FUNCTIONS

Abstract: In this article, we aim to understand the didaptictagogical possibilities of the Narrative
in classes with Mathematics Investigations in thdied instruction background. We used the
Narratives as experiences of students in thgrade of Elementary School in Larrosa’s perspectiv
(2001). We used the concept of mathematical reBeasc a methodological perspective in the
classroom (PONTE, 2003). The data were recordedmiaans of the following instruments:
Interviews; Logbook; Written Narrative; and Questiaire. We conducted a dialogical movement
between the data and the theoretical frameworkchvbrovided us with the understanding that the use
of narratives of the students in the developmenexjfloratory and investigative tasks provided
opportunities for the students to express theimieg in a communicative sense, as well as foreshar
reconstruction of their knowledge about the duifesne.

Keywords: Narratives. Mathematics Investigation. Exploratand investigative tasks. Teaching of
Functions

Introducao

Este artigo foi elaborado tendo como base a pesqgles Mestrado em Educacédo
Matematica intitulada: “Narrativas no Ensino de ¢@ss por meio das InvestigacOes
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Matematicas”, a qual foi realizada pelo primeirdoale orientada pela segunda autora no
Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo Matemaiiea -de Concentracdo em Ensino e
Aprendizagem da Matematica e seus Fundamentoséfido<Cientificos UNESP — Rio
Claro/SP.

Na referida pesquisa, apresentamos as possibiidatidatico-pedagbgicas das
Narrativas por meio da perspectiva metodologicalmasstigacbes Matematicas no ensino do
conceito de Funcdo. Metodologicamente, qualificamossa pesquisa como qualitativa
interpretativa, que utiliza as Narrativas como ftibjde estudo, a qual propde que as
Narrativas sao historias de aprendizagens dos almomeio dos seus processos vividos e de
suas experiéncias. Assumimos uma perspectiva istativa referente as potencialidades das
Narrativas no contexto educacional para o profeascensinar, e para o aluno ao aprender,
pois “uma perspectiva interpretativa, procura caapder como € o mundo do ponto de vista
dos participantes” (PONTE, 1994, p.7).

Os dados foram coletados em sala de aula, na quaéhinterferéncia do pesquisador,
pois naquele ambiente atuamos como professor geeahou os episédios de ensino com a
colaboracdo da professora da turma de nono ano réinde Fundamental do Colégio
Adventista de Barra do Bugres/MT. Escolhemos coletadados em uma turma do nono ano
por acreditar na importancia de trabalhar de mardferenciada o conceito de Func¢éo ainda
no Ensino Fundamental, ressaltando as principaiasdnatematicas desse conceito.

A turma era composta por 27 alunos, sendo 17 mermrtd meninas. Nos episodios
de ensino realizados, a turma foi dividida em gtopos - sendo trés grupos com quatro
alunos e cinco grupos de trés alunos, para o delsemento das tarefas exploratorio-
investigativas.

A professora da turma acompanhou e atuou comoamaldbra desde o inicio dos 40
episodios de ensino realizados para o desenvoltimdas tarefas. Todas as tarefas foram
discutidas conjuntamente com a professora da tuemamomentos anteriores a sua
apresentacdo e também depois dos episodios deoensim o intuito de discutir, refletir e
analisar a maneira como ocorreu 0 desenvolvimerds dito tarefas exploratorio-
investigativas envolvendo o tema Funcgoes.

Para coletar os dados nos episédios de ensinzaniibs 0s seguintes procedimentos:

() Entrevistas; (ii) Diarios de Bordo; (iii) Natraas Escritas; e (iv) Questionario.
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Realizamos duagntrevistas com a professora da turma. A primeira entrevista
envolveu temas como: percurso académico e pradfigkioconhecimento profissional,
caracterizacao da turma e atividades de investig#c&egunda entrevista envolveu questdes
relacionadas a avaliagdo do trabalho realizado.

Utilizamos o Diario de Bordo como um dos instrumentos para registrar 0s
conhecimentos e as atitudes que os alunos manidestaurante os episodios de ensino.
Registramos no diario de bordo os episodios denermd¢ modo descritivo, visando obter
elementos para analisar as Narrativas dos alunegistRamos, também, alguns aspectos
identificados nas relagcdes entre os alunos e @gsofa da turma, bem como a participagéo e
a interacao dos alunos nos grupos durante os eémssde ensino. Utilizamos dois gravadores
para realizar as gravacdes em audio nos momentosteelucdo, algumas partes das
discussbes durante o desenvolvimento das tarefderatorio-investigativas nos grupos, e,
principalmente, os momentos de discussao e reflgxalo

Recorremos ad\arrativas Escritas como um dos instrumentos para os alunos
registrarem seus desenvolvimentos em cada uma alafag exploratério-investigativas
realizadas. Desta maneira, guardamos essas Nasrdfscritas, pois elas constituem um
conjunto de dados importante e que nos auxiliowescricdo e na andlise dos dados. As
Narrativas Escritas foram realizadas pelos grugoaluhos com o objetivo de comunicar por
escrito o que cada tarefa exploratorio-investigatittnha contribuido para as suas
aprendizagens e também para registrar o desenwitendo grupo durante a sua realizacao.
Para fazer as Narrativas, os alunos estavam lipega acrescentar e teorizar sobre os
episodios de ensino, podendo inferir sobre as aefiek que tiraram da realizacao das tarefas
exploratorio-investigativas.

Realizamos unQuestionario com os alunos da turma objetivando identificar como
eles estavam percebendo seus processos de apgemdizzor meio das Investigacdes
Matematicas em sala de aula. O objetivo do Quesiimronsistia em obter uma visdo geral
da experiéncia do ponto de vista dos alunos, paisupamos saber mais detalhadamente o
que eles pensavam a respeito da Matematica e de c@hecimentos, além de eles
comentarem a respeito dos aspectos relativos aiéxp@ que estavam vivenciando nos
episodios de ensino.

Com base na experiéncia ocorrida, na qual procitsameestigar as possibilidades
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didatico-pedagdgicas das Narrativas, recorremaaceito de experiéncia de Larrosa (2001
e 2002).

Larrosa (2001, p.27), entende experiéncia comofalge que toma conta de nés, pois
“a experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 quaduIgece, ou 0 que no toca”. Em outro
momento, Larrosa (2002, p.6) afirma que um dos com@ptes fundamentais da experiéncia €
a sua potencialidade formativa, pois “é experi€éagailo que ‘nos passa’, ou que nos toca,
OU que nos acontece e, ao nos passar nos forma gamsforma. Somente o0 sujeito da
experiéncia est4, portanto, aberto a sua propnsformacao”.

Com base nos aspectos mencionados relacionados s@uig®e desenvolvida,
evidenciamos, neste artigo, as possibilidades ida@@edagogicas das Narrativas em aulas
com as Investigacdes Matematicas no contexto daeds funcdes por meio das interacdes
e comunicacdes entre os alunos envolvidos em umedatale natureza exploratorio-

investigativa.

Narrativas no contexto educacional

Diversos autores abordam as Narrativas em difesesiteacdes, pois existe uma
multiplicidade de perspectivas e concepcdes paNaamtivas. Connelly e Clandinin (1990)
entendem a Narrativa como o estudo das varias maremo os individuos experimentam o

mundo, pois,

Os seres humanos sdo organismos contadores deaakistirganismos que

individual e socialmente, vivemos vidas relatadasestudo da narrativa,

portanto, é o estudo da forma como n@s, seres hagrexperimentaram o

mundo. Dessa ideia geral se deriva a tese de gdacacao é a construcao e
a re-construcdo de histérias pessoais e sociais: t& professores como 0s
alunos somos contadores de historias e tambémnagmos nas historias

dos demais e nas suas proprias (CONNELLY; CLANDININOO, p.11).

No contexto da formacdo de professores, Freitasoeeriini (2007) destacam as

Narrativas em uma dupla perspectiva: da formagémievestigacdo, como consta, a seguir:

Primeiramente, a narrativa como um modo de refletlatar e representar a
experiéncia, produzindo sentido ao que somos, fagepensamos, sentimos
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e dizemos. [...] e a narrativa como modo de estingdastigar a experiéncia,
isto €, como um modo especial de interpretar e ceemgler a experiéncia
humana, levando em consideracdo a perspectivaeglietacdo de seus
participantes (FREITAS; FIORENTINI, 2007, p.63).

Para Cunha (1997, p.188), utilizar as narrativasamexto educacional possibilita ao
professor obter indicios da aprendizagem dos denesg referente aos conceitos trabalhados.
Assim, é importante o professor estimular seusoglanutilizar sua narrativa em sala de aula,
pois, “através da narrativa ele vai descobrindsigsificados que tem atribuido aos fatos que
viveram, e, assim, vai reconstruindo a compreegs&dem de si mesmao”.

Moraes e Galiazzi (2003, p.14) declaram que “aati@a auxilia a comunicar
conhecimentos e, no mesmo movimento, sempre seauzeod modificagdes, constituindo
nisso as aprendizagens. Narrar pode assim repaesantmodo prazeroso de aprender”. Os
referidos autores complementam essa ideia declagunel “trabalhar com Narrativas em sala
de aula € encaminhar aprendizagens de um moddicagnD e contextualizado. Através da
Narrativa, pode-se compreender o processo relaladwtra forma, tanto para o professor ao
ensinar, como para o aluno ao aprender” (p.20).

Esses autores assumem a Narrativa como modo deefascrita que deve ser
valorizada na sala de aula. Para esses pesquisaddyarrativa se constitui ndo apenas como
modo de expressar 0 que ja se sabe, em um sentioin@ativo, mas também de
reconstrugcdo em um exercicio de aprender e dersartparticipante da constituicdo dos
temas trabalhados. Assim sendo, entendemos quaj@uan aluno utiliza a Narrativa depois
da realizacdo de uma tarefa em sala de aula, a&emeftbtir sobre o tema ou conceito
estudado, ele revive os fatos acontecidos durardalaa Dessa forma, esse aluno tem a
oportunidade de vivenciar a sua aprendizagem ouatdbuir significados antes nao
estabelecidos.

No contexto do ensino de Matematica, Scheffer (2p011) enfatiza que a Narrativa
pode ser vista como sendo uma forma de represemapressar o entendimento dos alunos
envolvidos no estudo de um determinado tema ouettmn@ois “a narrativa apresenta-se
como veiculo de aprendizagem e representacdo mataméolocando os estudantes no
centro da acao, discusséo, reflexdo e, consequententda aprendizagem na interacao”. Em

outro momento, Scheffer (2005, p.5) ainda destaea“go recorrer a narrativa como forma
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de relatar a situagéo vivenciada e atribuir-lheifitgados, € necessario levar em consideragao
a interacdo com o outro, a palavra, a fala que leevo gesto, a capacidade de ouvir e de
descrever as experiéncias vivenciadas e analisadas”

Nesta perspectiva, Rodrigues (2007, p.46) defendéliaacdo das Narrativas dos
alunos em aula de Matematica da Educacdo Bésicaerntimto, ressalta que utilizar as
Narrativas nas aulas de Matematica pressupde “wstuna de interacdo entre professor e
alunos, a qual a confianca matua e a aceitacdmtéavéncdo entre os envolvidos sdo
constantes”.

No presente excerto, as Narrativas elaboradas pkloss se constituem no objeto de
estudo, pois, para investigar as possibilidadesitidotpedagdgicas das Narrativas no
contexto do ensino de Funcdes, utilizaremos asripdplarrativas dos sujeitos pesquisados.
Nesta perspectiva, entendemos que utilizar as tNexsaem sala de aula significa
proporcionar uma acao diferenciada que objetiva Yda” aos alunos, pois, desta maneira,
eles tém oportunidades de expressar, oralmenteioasgrito, as suas opinides, estratégias,
suas formas de pensar a respeito de um concei@mmaato em um ambiente participativo e

colaborativo, possibilitando-lhes participar de gieacritica e ativa no ambiente de estudo.

Investigacdo matematica em sala de aula

Ponte (2003) conceitua a “Investigacdo Matematicaiio sendo um ambiente em que
os alunos sdo mobilizados a realizar atividadegsiiyativas em sala de aula, pois sao
convidados a se envolverem em processos de exfdmagjustificacdes, contribuindo assim

com o processo de ensino-aprendizagem da Matemadisa

[...] ajuda a trazer para a sala de aula o espdat@tividade matemética
genuina, constituindo, por isso, uma poderosa prat&ducativa. O aluno é
chamado a agir como um matematico, ndo s6 na fagaalde questbes e
conjecturas e na realizacdo de provas e refutagdes, também na
apresentacdo de resultados e na discussdo e atggaw®wIcom 0S Seus
colegas e o professor (PONTE, 2003, p.23).

Para o referido autor, uma aula investigativa difde uma aula tradicional pela

dindmica investigativa e pelos diferentes papéis ¢oofessores e alunos, pois as
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InvestigacBes Mateméticas se caracterizam pelaypagao que o professor possui em “criar
situacOes de aprendizagem estimulantes, desaf@as@bunos a pensar, apoiando-0os no seu
trabalho e favorecendo a divergéncia e diversifioagdos percursos de aprendizagem”
(PONTE 2003, p.166).

Como queriamos investigar as Narrativas dos alummstrabalho com tarefas
investigativas, procuramos compreender a naturegsad tarefas. Para Poetal (1997), as
tarefas investigativas em aulas de Matematica gaelas em que os alunos se envolvem com
problemas, investigacdes, producdes escritas,unoéstarefa proporciona o ponto de partida
para a atividade matematica.

Segundo Oliveiraet al (1999), utilizar tarefas investigativas nas auladMatematica
promove uma nova posicao para o professor conxfeftee questionamentos sobre a propria
pratica, pois as tarefas investigativas em aulddatematica tratam de tarefas que envolvem
problemas do tipo ‘aberto’, das quais os alunogdan méo de conjecturas e buscam a
validacdo das mesmas. Neste sentido, Ponte (203)fcca as tarefas abertas pelo grau de
dificuldade em exploratdria ou investigativa, pagsinvestigacdes tém um grau de dificuldade
elevado, mas uma estrutura aberta e as tarefagpbieaedo sao faceis e com estrutura aberta.

Escher, Miskulin e Silva (2006, p.3) concebem asféaa exploratorio-investigativas
como sendo atividades ou problemas nos quais o®saltenvolvem-se em processo de
solucbes, buscando estratégias proprias, expeamemtconjecturas e hipoteses a respeito
das diversas partes que compdem o problema, didoduéis com seus colegas e reelaborando-
as no contexto pratico no qual se insere o problema

Utilizamos a expressao “tarefas exploratorio-ingesivas”, pois compreendemos ser
complexo saber inicialmente qual o grau de difiadkl que uma tarefa aberta proporciona
para os grupos de alunos. Assim, no presente temtazebemos uma tarefa exploratério-
investigativa como o ponto de partida para o psxee ensino e aprendizagem do conceito
de Funcdo, pois uma tarefa de natureza exploratdréstigativa possui como finalidade
propiciar a criagdo de um ambiente de aprendizagegsala de aula, no qual as producdes das
Narrativas dos alunos, das discussbes em grupas eetlexdbes com a turma toda sobre o
trabalho realizado, podem transformar o contextaptendizagem dos alunos.

Apresentamos, no Quadro 1 a seguir, a sequéncilégica de como foram

desenvolvidas as oito tarefas exploratério-invesitigs abordando o conceito de Fung¢do nos
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episodios de ensino.

Quadro 1: Tarefas exploratério-investigativas realizadasemsodios de ensino

Tarefas
Exploratério- Objetivos das Tarefas Exploratério-Investigativas
Investigativas
Uma fabula Compreender a dependéncia entre duas grandezgso(erdistancia), pois

Matemética esta € uma das ideias fundamentais a nogéo Fungéo.
Trajeto de Casa a | Desenvolver a leitura e a interpretagdo de grafiensolvendo as nogdes de
Escola variavel e dependéncia, além de familiarizar coas sepresentacées graficas.
Desenvolver capacidades de interpretacdo de gséditotorno de uma partiga
de futebol, bem como capacidades de fundamentagdsuds opinides,
reflexdo e interpretacao gréfica.
Compreender a generalizar leis de diferentes tifgo$uncdes extraidos da
lenda do jogo de xadrez, em que eles aprenderamar tuma Fungdo como
uma expressao analitica.
Desenvolver a linguagem e 0os pensamentos algépigigyando-os a fazer
conjecturas e argumentagdes, justificando e corand@ matematicamente de
uma situacao real.
Respeite 0 seu | Trabalhar com leis que regem a area dos seus nsirderchamada em um
NUmero quadrilatero.
Estudar o comportamento de uma Funcdo no contextond problema real
Funcdo Area  |envolvendo areas e perimetros de poligonos. Essfa faz a relacdo entrg a
Algebra e a Geometria.
Explorar as relagdes existentes entre sequénciérderos e as leis que regem
Criptografando |uma Funcdo (como correspondéncia e, também, coransférmacédo |-
Mensagens magquinas de Fungdes). A nogcdo do conceito de umegdbunversa também

foi explorada nessa tarefa.
Fonte: Rodrigues (2007)

A Rivalidade entre
Brasil e Argentina

Tarefas Lenda de
Xadrez

Funcdes vao a
Lanchonete

Essas tarefas objetivaram fazer com que os alundsspem vivenciar 0s varios
processos que caracterizam a atividade exploratdrestigativa em Matematica. Sua riqueza
residiu na variedade de estratégias e processagyumentacao, validacdo e comunicacéo de
ideias que emergem durante o trabalho por meiosdas Narrativas orais e escritas.
Ressaltamos que as tarefas exploratério-investagatioram apresentadas aos alunos como
situacdes iniciais para a exploracédo e investigag@auais poderiam instigar e provocar o
levantamento de algumas hipoteses e conjecturaspaito de um determinado caminho, em
busca da comprovacéo ou afirmacéo da solucdo eadario caminho.

No presente excerto, apresentamos uma experiéneadvendo todos os momentos
de uma aula investigativa na perspectiva expliaifaor Ponte (2003), por meio da descricdo
e andlise da primeira tarefa exploratério-investiga - Uma Fabula Matematica -

desenvolvida nos episddios de ensino.
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Descricdo da tarefa exploratorio-investigativa - Ura fabula matematica

Evidenciamos os momentos de apresentacdo, desengote e discusséo da tar

efa

exploratorio-investigativa “Uma Fabula Matematica’as interlocucdes entre os participantes

- narrativas realizadas pelos alunos nos episod®sensino. Esta tarefa explorato
investigativa apresentada aos alunos objetivouig@espum cenario educativo, no qual
alunos pudessem compreender a dependéncia ens@umalezas (tempo e distancia),
esta é uma das ideias fundamentais ao conceitaragé.

Na apresentacdo da tarefa exploratorio-investigativacomecamos o episodio

rio-
0s

pois

de

ensino distribuindo uma folha contendo a tarefalagporio-investigativa “Uma Fabula

Matematica” e as questdes de exploracbes, comdarnme Quadro 2 a seguir:

Quadro 2: Tarefa exploratorio-investigativa apresentada peddessor

Uma Fabula Mateméatica — A Tartaruga e a Lebre
Muito silenciosa, a tartaruga escuta o macaco :dizdebre € o animal mais veloz da mata La
baixo, o tatu responde: Mas a tartaruga € o annaég$ resistente. Ele anda muito mais. A o
pintada que estava sentada a sombra ouviu a canealisse: Vamos ver quem é melhor Agy
que chegar primeiro ao lago € o campedo da mata.&kbre ou a tartaruga? Todos 0s big
ficaram animados. Até a serpente, que estava elarola galho, levantou-se a cabeca. A lebre
na frente correndo. A tartaruga andava bem dev&gan. pressa, arrastava o casco e parecia qu
ia chegar. No meio do caminho, a lebre ficou caamsad estava tdo longe da tartaruga deitou
sombra de uma &rvore e dormiu um sono profundmi Bssim que a tartaruga, com o seu pa
miudo e lento, passou a frente da lebre. Chegquiseiro ao lago e foi beber agua. (La Fontain

Explorando a Fabula

Com certeza, vocé ja ouviu essa historia na sum yidis essa Fabula de La Fontaine é umas dasidss
mais conhecidas que existem. Mas alguma vez pessagtoveitar a Matematica para explorar? Esssué@
tarefa a partir de agora.
» Comece a sua exploracao colocando informalmentie&@s que vocé entendeu dessa fabula.
» Baseados na tematica da fabula tentem inventaa @r®pria histéria usando toda a tua criatividadetua
imaginacéo.
 Considerando o tempo e a distancia como as grasdewolvidas nessa fabula, como tu achas queipg
ser representada essa situagdo num gréfico.
 Pesquise sobre esses dois animais citados nessa. fa
« Depois de elaborarem suas historias, conseguessesytar estas historias também graficamente.
Para cada situacdo, ndo esquecam, de apresentamgumie com o texto da sua nova histéria a

em
nca
ele
hos
saiu
e nao
se a
1SS0

£).

to
a

der

sua

representacao grafica.

Fonte: Rodrigues (2007).

Realizamos a leitura da tarefa e da exploracadiedelo explicitar alguns term

0s

desconhecidos pelos alunos. Declaramos que elesigwdrepresentar o trajeto da situacéo

inicial de muitas maneiras. A dinamica metodologieaenvolvida foi constituida por ex

por
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os alunos, pela primeira vez, a realizacdo de uamefat exploratorio-investigativa, para
explorar matematicamente a fabula da tartarugalebde, elaborando uma nova historia, em
forma de redacdo Matematica, para representacgnaéinte a fabula da tartaruga e da lebre.
Também, da histéria formulada, além de extrair aes$sstérias relacdes de dependéncias
entre as grandezas relacionadas nessa situacao, rgféetir sobre as licbes de moral
proporcionadas por esta fabula.

Concluida a apresentacdo, percebemos que algunssaiie sentiam bloqueados.
Entdo, resolvemos auxilid-los, problematizandoseutindo alguns dos possiveis trajetos da
lebre e da tartaruga. Nesse momento, fizemos uprasentacdo grafica de uma possivel
historia, mas declaramos que o trajeto represerdedapenas um dos muitos que existiam e
que, a partir dai, seriam os alunos os responsaedisdesenvolvimento de seus proprios
trajetos.

Durante odesenvolvimento da tarefa exploratério-investigatia, o nosso trabalho
enquanto professor consistiu em percorrer todosgagos de trabalho, discutindo,
problematizando, refletindo e auxiliando os grupas algumas duvidas que surgissem no
decorrer do trabalho. Entendemos que esse papelnfmrtante, pois reconhecemos a
importancia de levar os alunos a refletirem solweestratégias que tinham desenvolvido,
acompanhando-as do “por qué?”, “do quando?” e tahoa?”

Procuramos apoiar o trabalho dos alunos nos grgoos,a intencdo de ser mais um
explorador da situagdo, promovendo discussfegaitesia tarefa. Ressaltamos que sempre
davamos espaco para os alunos criarem suas prépuagoes, investigando livremente essas
situacbes com o intuito de desenvolver suas aut@soriyma das evidéncias importantes
durante a realizacdo desta tarefa exploratoriosinyativa aconteceu atraves da solicitacao
aos alunos para que elaborassem suas propriagidsstbaseadas em suas crencas,
relacionadas a fabula da tartaruga e da lebre. Ahesenvolverem suas criatividades, neste
processo de elaboracdo de suas préprias histosagdunos teriam a oportunidade de utilizar
a Matematica para visualizar a representacéo grdfis suas historias.

Na montagem dessas Narrativas, 0os alunos estavees para escrever suas opiniées
sobre a tarefa exploratorio-investigativa deseridalve, também, para registrar os fatos
acontecidos durante as interagcdes nos grupos.udssapoderiam escrever quais foram os

objetivos da tarefa, se estes foram alcancadosiolequais foram os conteudos abordados
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na tarefa, os materiais utilizados, além da coAdwka tarefa exploratério-investigativa.

Assim sendo, nos episodios de ensino, as Narraigasitas desempenharam um
duplo papel. Por um lado, ajudaram os alunos atasar e organizar ideias e aprendizagens
que realizaram, por outro, puderam constituir umona® professor recolher informacoes
sobre o nivel de aprendizagem referente aos obgetiefinidos na tarefa realizada. Neste
sentido, Moraes e Galiazzi (2003, p.7) afirmam ‘@serever € também modo de argumentar,
e por meio da escrita, 0s sujeitos podem desenvelgecompeténcia argumentativa”.

Durante os momentos aliscussao e reflexdo da tarefa exploratério-invesgfativa
por meio da apresentacédo dos grupos para a ctassgeceu uma grande voluntariedade dos
oito grupos, pois todos 0s grupos queriam apresenis histOrias para toda a turma. No
entanto, o fator tempo ndo permitia a apresentdedodos os grupos e entdo escolhemos de
maneira aleatdria somente dois grupos para apassenfs representacdes nessa tarefa
exploratorio-investigativa. Para nos, a realizagéds momentos de discusséo e reflexdo é
fundamental para que os alunos percebam a validadedo, de uma opcdo tomada. Esses
momentos proporcionam oportunidades dos alunosomgalem as suas investigacoes,
promovendo mais o uso de suas Narrativas oraissendelvendo assim suas capacidades
argumentativas.

Apresentamos a seguir a histéria de um dos oitgagujuntamente com suas
respectivas representacdes. O grupo “Os Orienfiaie primeiro a se dirigir a frente da sala
e, assim que se posicionaram, a aluna Bianca cameeder a historia formulada pelo seu
grupo. Assim que Biantacomecou a leitura, o professor fez uma propost@cés
conseguem, em vez de ler a historia, conta-la skrar ;ma narrativa escrita?”. Nesse
momento, Bianca concordou com a sugestdo do porfessomecou a contar a histéria que

foi formulada pelo seu grupo, conforme consta naddu 3, a seguir:

Quadro 3: Histéria formulada pelo grupo “os Orientais”

Uma Fabula Matematica - A Tartaruga e a Lebre
Um dia de muita bagunca na selva estava tendo Ummpiada maluca. Que animais fortes
competiam com animais fracos, animais rapidos caimais lentos, animais valentes com
animais moles. Mas o que todos queriam ver eracasdas, principalmente o da lebre|a

! Os nomes utilizados para denominar os sujeitos da pesquisa sdo veridicos, pois,
obtivemos a permissdo dos pais, por escrito em forma de documento, para a utilizacdo
nos nomes e das imagens dos alunos na pesquisa.
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mais veloz dos animais contra a mais lenta a taigar A distancia era de aproximadamc;rte
5 km e a prova era muito dificil e longa. Todosstptam na lebre. O coelho deu a largada
e a lebre saiu na frente, mas a estrada era deaaggirecisava de muita resisténcia. Depois
de 4 km a lebre parou para descansar, pois estawa@ pé doendo, ficou parada por alguns
minutos, nisso a resistente tartaruga a passou,ndoaa lebre foi perceber que estava
disputando uma corrida, a tartaruga estava a algpassos da linha de chegada. Entap a
lebre se apressou de tal forma que conseguiu chegatada com a tartaruga, ou seja,|as
duas chegaram juntinhas para nao ter briga.

Fonte: Rodrigues (2007).

No final da apresentacdo da histéria deste grupo,alonos apresentaram sua

interpretacdo grafica da historia.

Figura 1: Reproducéo da representacao gréafica da histonamafada

D (em km)
A
Skm
4km
Lebre
|
n Tartaruga
T (min)

v

Fonte: Rodrigues (2007).

Antes de comecar a realizar essa interpretacdono aleto olhou para a sala e disse:
“professor, e se a representacdo ndo estiver cdifetd professor procura anima-lo
afirmando “se nao estiver correta, seus colegas, dos ougragpos te ajudam, ok!”

Nesse momento, o professor chamou a atencédo geraldds os grupos, convidou
todos os alunos a participarem, dando ideias esilgando os processos utilizados pelo
grupo. Neto foi o escolhido pelo grupo para fazeepresentacdo no quadro negro. Ele,
primeiramente, pegou o giz e fez duas linhas namuaima horizontal e outra vertical. Até
entdo, ele ndo disse nada, apenas colocou atletra €ixo horizontal (a qual representa a
grandeza tempo) e a letra (d) no eixo verticalu@ cepresenta a grandeza distancia).
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Figura 2: Reproducéo da Representagéo das Grandezas no @aashia de aula
d

A

ot
Fonte: Rodrigues (2007).

Nesse momento, Igor (aluno de outro grupo) intepeuma interpretacdo do Neto e
disse: ‘bh, Neto, ndo € pra vocé resolver a historia, é yoaé explicar pra gente, rapaz”.
Neto retrucou afirmando:eti acho que vocé esta com ciimes porque 0 seu g@doi
escolhido, mas, tudo bem, explicarei melhor. Tudo®eu fiz, foi colocar as duas grandezas
nos dois eixos”.

Logo apds, o professor problematizou a situacagupéando:

Neto, porque as grandezas foram representadas assim

Bianca interveioah, professor, € porque o tempo € a variavel inddeete.

Igor novamente problematizou a situagao ao pergudtano assim, Bianca?

Neto antecipou-se, dizendé:que aqui temos duas grandezas, uma € dependante e

outra é independente. Nesse caso a grandeza tempulépendente.

Igor, ndo satisfeito com a explicacdo do Neto, nw@te perguntounas, por qué?

Neto respondeyorque o tempo ndo depende da distancia, pois pdesampre vai

passando e a distancia nem sempre, € por isso tpremo hdo depende.

v O professor, atento as discussoes, disseito bem, entdo quer dizer que toda

grandeza que estiver representada no eixo horiteeta a grandeza independente?

Bianca concordou ao dizéfxatamente

Neto, entdo, perguntomas serd que eu poderia representar a grandezademp

eixo vertical?

Igor comentou a pergunta do Neto dizendkpende.

Professorcomo assim, depende?

Neto concordou com o Igor e disggoder eu posso, mas eu preciso dizer que a

grandeza independente esté no eixo vertical, $alautudo bem.

v Durante estas interlocucdes, o professor lancaueatgo:Serd que sua consideragao
esta correta, Neto?

v' Bianca interveio, dizendgrofessor, eu acho que ndo pode nAesim, o professor
falou: e, agora, o que faremos? Temos duas posicoes diviexgy quem sera que esta
com arazao?

v' Igor, se posicionou, dizendeu também acho que ndo pode nao, porque, sei la.

AN ASEEENENENEN

ANANEN

Um clima de tensédo inundou a explicacdo do alunto,Nporque eles estavam
discutindo ideias referentes a questao de deperdéntre duas grandezas e, na verdade, a

representacdo grafica da historia tinha ficado eguisdo plano. Por essa razéo, o professor
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achou melhor interferir e se posicionar, esclardoezigumas davidas.
O professor se dirigiu a frente da sala e, apowotgnada a representacdo que o aluno

Neto havia feito no quadro negro, afirmou.

v ProfessorPessoal, em Matematica, nos deparamos com muite;8es semelhantes
a esta. Para sanar algumas destas divergénciastes®j na Matemética, algumas
convencdes. Essas convencdes sao importantes pdefinem alguns critérios de
dualidades que existem como € exatamente esse caso.

Neto argumentoumas eu posso, se eu quiser fazer o contrario, neéegsor?

O professor respondeBenso que se vocé quiser representar a grandezendepte

no eixo horizontal vocé pode, mas precisa justifica

v" Igor: acho melhor seguirmos as convengdes, para fac#itnossa vida, por exemplo,
se, na Matematica, uma coisa esta em funcdo deautna coisa, a primeira coisa
sera representada no eixo vertical porque ela seghandeza dependente.

v' Neto: mas, professor, eu continuo achando que eu pogsesentar a distancia no
eixo horizontal e o tempo no eixo vertical.

v Professormuito bem, entdo, Neto, € vocé quem esta afirmasdo mas temos que
ter em mente uma coisa, que quando afirmamos ailgo aijguém ndo acredita
totalmente € preciso provar para essa pessoa aearediEntdo, vamos l4, vocé
precisa provar o seu ponto de vista.

v Neto continuou o didlogomas como € que eu consigo provar essa situacao,
professor?

v' Professor problematizouneu jovem, a situacdo € sua e é vOcé quem precisa
apresentar argumentos, mas pense comigo: na situagginal, vocé representa a
grandeza tempo no eixo horizontal e a grandeza&ulish no eixo vertical e ai faz a
representacéo, ndo € mesmo? E entéo, o que terfazpreagora?

v" Neto: eu posso inverter as formas de representacao, enrepresento a grandeza

“t” no eixo vertical e a grandeZd” no eixo horizontal.

Professormas como ficaria essa representacédo Neto?

Bianca entrou em cena, dizendma pergunta professor, é hora de comecarmos a

investigar isso.

Neto fez algumas consideracdes relacionadas asatgunteitos de fisicas ao falar:

Neto: acabamos de estudar, em Fisica, a formula da wddole média e nessa

férmula tem essas duas grandezas, distancia e tempo

Professorpois bem, qual é a relagédo dessas duas grandezss iémula?

Bianca:na formula da velocidade média é s6 pegar a distéadividir pelo tempo.

Professor problematizomas o que essa férmula pode te ajudar a fazer?

Neto:eu posso atribuir valores para ver como é que éigaafico, como por exemplo,

eu vou fazer uma representacdo de uma possivériaismas com alguns valores

para o tempo e para a distancia. Mas irei consideachistéria original, na qual a

tartaruga chega na frente da lebre.

v Professormas, quais sao os valores?

AN

ASANEEENEN

ANANENEN

Neto, entdo, respondeu a pergunta, apresentandgisgrando os valores das duas
grandezas (tempo e distancia) no quadro negara“‘o tempo, de uma em uma hora e, para a

distancia, de mil em mil metros’Além disso, ele pegou o giz e comecou a fazer a
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representacdo no quadro negro sem dizer nadanfatigda estava atenta para ver onde ele
iria chegar. Um clima de expectativa se fez preseat sala. Neto foi, entdo, registrando e
fazendo calculos e ninguém falava mais nada. Nesseento, a postura do professor foi
deixa-lo fazer os célculos para depois ver quaiarsesuas argumentacdes, pois, de acordo
com o professor, esse seria 0 procedimento maggiade para essa situacao.

Depois de uns dois minutos, Neto se virou parar@aue comecou a apresentar e

justificar o seu grafico.

v Neto: eu acho que esta correto, e se estiver certo, gumggovar a minha questao,
né, professor?

v Professorvamos ver, tudo indica que sim

v" Neto comecgou argumentando, dizenti@o o que eu fiz foi inverter o gréfico que
fizemos no nosso grupo, em vez de representarmotameixo horizontal representei
no eixo vertical e ai fui registrando os valoresrcbase na férmula na velocidade que
aprendi 14 em Fisica.

v Professor:Neto, apresenta em detalhes essa situacdo, exgbicaara turma os
trajetos da tartaruga e da lebre.

v' Neto: ah, sim, a tartaruga possui uma velocidade coristan é por isso, que € uma
reta, e a lebre possui velocidade variavel.

v Igor: explica melhor isso ai, Neto.

Apresentamos, na Figura 3 a seguir, a representaigagelo aluno Neto na lousa da

sala de aula.

Figura 3: Reproducado da Representacdo Grafica

4 t

4 _~
o

%]

/

1000 2000 3000 4000 d
Fonte: Dados da Pesquisa
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O aluno Neto olhou para sua representagéo no quadro e logo dissea“tartaruga
vai sempre numa velocidade de um quilémetro poah@ra lebre, faz trés quildmetros em
uma hora, mas depois fica parada, sem velocidadante quase trés horas, dormindo, ai ela
acorda e corre novamente os mil metros em poucostos, mas mesmo assim perde pra
tartaruga”. Nesse momento, o Professor apresentou o seu pdieeedo: fuito bem, Neto,
eu estou satisfeito com a sua resposta, teremosequse todos os alunos estao”.

Nesse momento, muitos alunos se posicionaram cdaedo com a representacao
feita pelo aluno Neto. Dentre os alunos que se festaram, Danilo Maciel, outro aluno,
disse: “Eu concordo, né, professor?’A respeito dessa pergunta de Danilo Maciel, no
primeiro episédio de ensino, conversamos com awalgobre as suas posturas e seus papeis
em uma aula com natureza investigativa. Neste xtmt@em sempre os alunos tém que
aceitar como verdade absoluta o que o professornuis que eles deveriam sempre se
posicionar concordando ou ndo em algumas ideias.

O professor retomou a palavra perguntandiiet), o que vocé e seu grupo concluiram
disso tudo o que fizestes?. aluno Neto respondeleu acho que existe muita coisa legal,
mas que, muitas vezes, temos que decorar formudds essas coisas legais ficam chatas.
Nessa situagao, por exemplo, eu achei que podevierter os lugares de representacao dos
dois eixos e vi que isso é possivel, mas tenhaceupre afirmar quem esta em funcao de
quem”.

Ao ouvir essa declaracdo empolgada e emocionadalwm Neto, percebemos o
guanto é importante ensinar Matematica considerasdmzes dos alunos, pois eles afirmam
em suas Narrativas 0s seus sentimentos e entertdsnamrespeito daquilo que acreditam.
Nos momentos de discussdo, os conhecimentos prgu®® aluno Neto e a aluna Bianca
possuiam sobre a férmula da velocidade os ajudarfaer a representacao desta situacao.

Antes da efetiva representacdo grafica da histgeia grupo, aconteceram muitas
interacdes entre os alunos e entre o professoratunss. Logo apds as consideracdes feitas
pelo aluno Neto, o professor retomou a discuss@main solicitando: tlesenvolvam a
representacao grafica das historias formuladas gglgoo”. Bianca logo reapresentou alguns
dados da sua historia ao dizemdito bem, na nossa historia, temos alguns dadessqo
importantes, tais como: distancia do percurso gugual a 5 km, a lebre saiu na frente e

parou depois de 4 km, e a tartaruga passou a lelbe4 km, mas as duas chegaram juntas,
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pois a lebre se recuperou”.
Nesse momento, o aluno Danilo Hiroshi registrogradico os valores da distancia.
Nessa situacdo, um fato interessante foi que oogf@s Orientais” ndo estipulou
valores numéricos para a grandeza tempo, masaspertebido pelo aluno Danilo Maciel.
v Danilo Maciel:cadé os valores do tempo?
v Neto:acho que esquecemos dos valores do tempo.

v/ Bianca:que nada Neto, na fabula inicial ndo tinhamos v@donem pra distancia e
nem pro tempo e entendemos, acho que nao precisa.

Logo apds, Danilo Hiroshi pegou o giz e fez umadimo quadro negroesta linha
(preta) representa a lebre, e depois faz uma lifdmul) que representa a tartaruga, mas as
linhas se tocam em um mesmo ponto, porque a tgdaeua lebre chegam em um mesmo
instante”.

Apresentamos, a seguir, a representacdo gréfidastiaria feita pelo aluno Danilo
Hiroshi, do grupo “Os Orientais”, na lousa da saula.

Figura 4: Reproducao da Representacao Grafica
D (em km)

A
5km

4km

T (min)

Fonte: Rodrigues (2007)

Danilo Hiroshi:esta correto, professor?

Professormeu jovem, vocé precisa convencer a turma, naona, Ipdr mim, tudo
bem.

Neto, o lider do grupo, brincou com a turma ao petay:e ai galera, alguma duavida?
Leticia: Nenhuma duavida, Neto, também concordo com vochs, @ue esta correto.
Professor ainda problematizou a situacdo perguat&mipo, ndo entendi uma coisa,
porgue a linha que representa a tartaruga € uma?eE expliquem também para
mim, observando no grafico, o trajeto da lebre.

v" Neto respondela velocidade da tartaruga é sempre a mesma e & lsar em alta
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velocidade, mas para no quildmetro 4 e ai fica garam tempao, assim que percebe
que a tartaruga passou e que € uma disputa elaeexainda mais e ai chegam
empatadas.

v Professors6 uma ultima curiosidade, porque que elas chegararpatadas, porque
gue vocés escolheram assim?

v Bianca:achamos melhor que a corrida terminasse empataala, pao ter briga entre
elas e para ndo ficar uma triste e outra alegre.

v' Assim, o professor encerrou a interacdo declaraDipvocés merecem uma salva de
palmas.

Depois de finalizada essa interacdo, os alunosrgimog‘Os Orientais” se dirigiram
aos seus lugares e, em seguida, o professor conwvigdtoo grupo para fazer também a sua
apresentacao oral.

Interpretacéo da tarefa exploratério-investigativa— uma fabula matematica

Na tarefa exploratorio-investigativa - Uma Fabulaténatica, um aspecto importante
foi os alunos registrarem em suas Narrativas esciitimeras licoes de moral extraidas por
eles no desenvolvimento da Fabula Matematica.

Nas Narrativas escritas dos alunos, identificaniggnaas licbes de moral da fabula
matematica, como constam nos excertos, a seguir:

v Esta fabula tem uma licdo moral bem grande, emmuiea devemos menosprezar 0s
adversariogGrupo “S6 no Rim”).

v' Para nés a licdo moral que essa fabula deixou f@ quando vocé quer uma coisa,
vocé tem que ir constante, nem muito rapido e nesistir dessa coiséGrupo “Los
Hermanos”).

v/ Essa tarefa nos ensinou uma importante licio mogale nunca devemos ignorar
pessoas ou coisas, por mais que elas sejam desgigeZiois as aparéncias enganam,

e algum dia ou até mesmo hoje, dependeremos desop@ssoagGrupo “Star
Girls™).

Ressaltamos que essas licbes de moral implicitasNaarativas escritas também
foram destacadas pelas Narrativas orais dos alooesmomentos de reflexdo da tarefa
exploratdrio-investigativa. Assim sendo, evidenmana importancia pedagogica que possuli
as Narrativas orais dos alunos nos momentos dessi&o e analise, pois, “as vozes dos
alunos” sado fundamentais para comunicar suas fefter compreensdes sobre 0s conceitos
matematicos. Nesta perspectiva, recorremos a dwertgedricos que enfatizam as
potencialidades das Narrativas orais em aulas denvéica.
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Smole e Diniz (2001) destacam que € preciso dartwmdade para o aluno falar na
aula de Matematica para torna-lo capaz de consatalinguagem, seu conhecimento, suas
experiéncias pessoais com a linguagem da clasaedeed do conhecimento que se trabalha.
Assim sendo, é preciso promover comunicagao, pediaca o aluno esclarecer, argumentar e
justificar seus processos e respostas, além dé& feagge as ideias dos outros, considerando
pontos de vistas alternativos.

Candido (2001, p.17) afirma que “o didlogo na @asapacita os alunos a falarem de
modo significativo, a conhecerem outras experi@@aestarem novas ideias, a conhecerem
0 que realmente sabem e o0 que mais precisam aptrende

Moraes e Galiazzi (2003, p.6) declaram que a agip da Narrativa oral na sala de
aula pode assumir diferentes sentidos de envoltoraws alunos, pois “€ interessante que 0s
alunos assumam ideias e pontos de vista sobrendesslos temas e saibam construir
argumentos, no sentido de sua defesa e sustent®gia’esses autores, “falar em sala de aula
€ construir oportunidades novas de aprender, néitagpde quem fala, mas também de quem
ouve e participa dos didlogos, mesmo que ndo seafastn diretamente” (MORAES,;
GALIAZZI, 2003, p.13).

Santos et al (2002) enfatizam que utilizar as Narrativas ¢asrifortalece o
reconhecimento da importancia da reflexdo sobrerabatho desenvolvido em uma
investigacao, pois as Narrativas escritas comodimafinal escrito € uma situacao favoravel
para que o aluno desenvolva um processo de meigéoyr(p.94). Os referidos autores
complementam afirmando que os alunos refletirddodma consciente sobre o que fez e
porque o fez, pois “refletir por escrito sobre mgestigacdes que os alunos fazem € essencial
para que possam tomar consciéncia dos procesagdEEY SANTOSet al 2002, p.95).

Nos momentos de desenvolvimento da tarefa explivattvestigativa — Uma Fabula
Matematica - identificamos uma falta de hébito diosos em realizar tarefas desta natureza
em suas aulas de Matemética, constatadas em algeag®es dos alunos, no sentido deles
entenderem que o professor ainda € o principaltagenprocesso de ensino e aprendizagem.
Para alguns alunos, as Narrativas deveriam seizadabk pelos professores e ndo pelos
alunos. Essa visao inicial desses alunos conveagi@ 0 professor como o centralizador das
Narrativas, pois, nessa concepc¢do, 0 professor émqdetém as informacdes e o0s

conhecimentos. Essas concepc¢bes dos alunos fortriasono inicio da primeira tarefa

124
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.5, n.8, p.106-130, jan.-jun. 2016



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

exploratorio-investigativa.

Nesta perspectiva, D’Ambrosio (1996) enfatiza secigo substituir o processo de
ensino que prioriza a exposicao, pois esse naousatio aluno a participacdo. A atividade de
dar oportunidade para o aluno modificar seu comhetio prévio pode ser realizada quando
um professor pede para o aluno dizer o que fezregpe fez, ou solicitar que o aluno
verbalize sobre o procedimento adotado, argumeatarjdstificando etapas de seu trabalho.
Auxiliar o aluno a compreender situacoes e refkaiire seu proprio método de solucédo e a
explicar os passos de sua solugéo pode ser umgepeva diferenciada e eficiente, pois o
aluno tem oportunidade para se manifestar atravé&sia fala no processo.

Percebemos que os alunos demonstraram certa daeagée relativa aos conteudos
gue deveriam constar em uma Narrativa escrita.dit@mos que as dificuldades iniciais dos
alunos para elaborarem as Narrativas escritas ez@maim pela falta de experiéncia deles na
realizacdo de Narrativas escritas em aulas de Mdiean Sendo assim, entregamos aos
alunos um roteiro de orientacdes que poderiamiatlgsg na elaboracdo das suas Narrativas
escritas.

As Narrativas escritas realizadas pelos alunogsponderam as nossas expectativas,
pois os alunos cumpriram todas as suas explorac@dé registraram os dados de maneira
organizada, apesar de ser apenas a primeira eqgaratorio-investigativa. Desta maneira, a
pratica das Narrativas escritas sobre o conceiteudeado fez com que os alunos construissem
aos poucos uma experiéncia de reflexdo organizaals, através desta reflexdo, os alunos
tiveram um conhecimento significativo sobre tal@@to por meio da ideia de dependéncia.

Nos momentos de discussao e reflexdo da tarefarax@tio-investigativa - Uma
Fabula Matematica- constatamos que as Narrativas revelaram-se fundaisiepois 0s
alunos apresentavam e explicavam suas ideias, tonmimem formulavam novas conjecturas,
sempre procurando justifica-las através de seusn@mgtos. Nesses momentos, também
pedimos a opinido dos alunos a respeito do traba#fatizado em torno das tarefas
exploratorio-investigativas, pois procuramos davz'vpara que os alunos pudessem narrar
seus posicionamentos e ideias. Smole e Diniz (20@),confirmam essas ideias afirmando
que “é preciso promover a comunicacao pedindo gaarecam e justifiquem suas respostas,
gue reajam frente as ideias dos outros, que carsidgontos de vistas alternativos”.

Os momentos de apresentacao dos alunos para tadaaforam estimulantes, pois,
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percebemos que o0s alunos se sentiram motivadosafiatos a participar ao exporem suas
ideias quando lhes sdo dadas atencdo e signifcasisuas “vozes”, ja que 0S grupos
apresentavam suas possiveis exploracfes e dessolaraves de suas Narrativas orais
(apresentacdes) e das Narrativas escritas nodm&hrefa exploratorio-investigativa. Nesse
sentido, Freitas (2006, p.17) declara que “esséwedies formas de comunicacdo se
complementam, sendo hoje imprescindivel a utiliaagéiculada das mesmas”.

Constatamos que a estratégia de ouvir as Narrainzés dos alunos, ao apresentarem
suas argumentacdes referentes a uma tarefa expioriavestigativa em um contexto
matematico, se constituiu como uma abordagem piatgrara que os alunos desenvolvessem
sua argumentacdo matematica. As apresentacdessgroptribuiram para dar oportunidade a
todos os alunos, para exporem suas opinides, gamicn 0s seus entendimentos, suas
davidas, suas reflexdes aos conceitos matematiCosgoborando, Scheffer (2001, p.40)
afirma que “as Narrativas proporcionam a expres®gentendimento, dos significados e das
construcdes relacionadas a um tema em estudo en@xgado pelos estudantes”.

Constatamos também que a colaboracéo existe quanalanos trabalham no interior
do grupo. No entanto, enquanto um grupo apresesi@s conjecturas, comegou a aparecer
um espirito de competicdo entre 0s grupos, poistiumavam para tentar problematizar as
apresentacdes. Percebemos que a competicdo empngpos foi especialmente relevante nos
momentos de apresentacdo das tarefas a classdp@ossos grupos queriam apresentar as
suas atividades para os outros alunos com o irdeitmostrar o que estavam aprendendo.

Na nossa visdo, 0s momentos de apresentacao esdisctdas atividades pelos alunos
foram muito importantes, pois eles foram confrootadcom as diversas resolucoes,
nomeadamente quanto ao estabelecimento dos désrgontos de partida e também dos
resultados de suas exploracbes. Nesse sentido, aAr{2003, p.229) declara que “a
apresentacao e discussao final das conclusbedddgarafa assumem um papel relevante na
tentativa de potenciar a comunicacdo matematielelizacdo de argumentos”.

Com base no movimento dialogico realizado, podeaiiosiar que os momentos de
discussbes com toda a classe se tornaram uma oidade para sintetizar, criticar e resumir
estratégias, ideias ou conjecturas que representavgroduto do trabalho coletivo dos
alunos. Assim, consideramos as Narrativas comolemeato importante para a constituicdo

de momentos de discussao e reflexdo, pois, osslanacomunicarem suas ideias, falando ou
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escrevendo, discutiram o0s aspectos mais relevantpBcitos nas tarefas exploratorio-

investigativas.
Consideracdes Finais

O foco deste texto foi apresentar as possibiliddi#ico-pedagdgicas das Narrativas
em sala de aula, evidenciadas na realizacao da &xploratorio-investigativa “Uma Fabula
Matematica” no contexto do ensino de fun¢des plareoa do nono ano da Educacéo Bésica.

Conceber as Narrativas como uma forma de viabdizada comunicacao das ideias
matematicas dos alunos e da comunicagao entrelogsatm seus grupos e com o professor
significa, entre outras coisas, colocar os alurm$centro da acéo”, discutindo e refletindo
sobre seus préprios processos de aprendizagenm Aasavés das Narrativas dos alunos a
respeito de seus proprios pensamentos e entendsnesg professores terdo indicios das
aprendizagens efetivadas por eles, pois, constatague as Narrativas nas aulas de
Matematica proporcionam momentos de interacbetedanucdes entre aluno-aluno e aluno-
professor.

Para nés, uma das possibilidades didatico-pedaagglas Narrativas possui uma
dimensdo educativa, na qual se veiculam valoresagacidades comunicativas, pois,
identificamos que, por meio das Narrativas os autefenderam as suas ideias, justificando
seus pontos de vista, e também argumentaram eat®is de confrontos, como consta no

excerto, a sequir:

O fato de n6s podermos expressar 0S n0ssos pripeiesamentos e ideias,
guer seja falando ou escrevendo, levou-me a ter nova relacdo com a
matematica, pois através da escrita tinhamos opittade de refletirmos
sobre o conceito estudado, e 0 mais importante @ga verificar se
conseguimos atingir 0s objetivos propostos paraac#éarefa. Era nas
Narrativas escritas que colocdvamos essas ideiag, fala que defendiamos
as ideias contidas nas Narrativas escriffgor — grupo “Los Hermanos”).

Com base no excerto apresentado, identificamosdyuante os episddios de ensino,
as Narrativas escritas contribuiram e ajudaram eserolvimento dos alunos de muitas
formas, encorajando-os a constantes reflexdesarido suas ideias, e atuando como um

recurso para viabilizar as reflexdes e conclusiesentes as discussdées em grupo. Assim,
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podemos afirmar que a utilizacdo das Narrativastasaos alunos proporcionam momentos
para “pensar sobre seu modo de pensar”, ou segrgféetirem por escrito a respeito de seus
raciocinios implicitos, tornando-os seres epistégiobs.

Na nossa visdo, o desenvolvimento de uma cultuerediciada em sala de aula
consiste em “dar voz” aos alunos, pois, constataques a utilizagdo das Narrativas dos
alunos contribuiu para o desenvolvimento da culeaargumentacdo em sala de aula,
proporcionando discussodes e interlocucdes entralwwos. Assim sendo, defendemos um
ensino de Matematica voltado para o desenvolviméat® capacidades comunicativas -
argumentacao e justificagdo - dos alunos em sadalde

Desta maneira, recomendamos para os professorddatdenatica em servico nas
escolas, a utilizacdo da perspectiva metodolégicéndestigacdo Matematica associadas as

possibilidades das Narrativas como uma forma dalaar a comunicacdo em sala de aula.

Notas:

*Doutorando em Educacdo Matemética - Unesp—Riool3d. Professor da Universidade do Estado
de Mato Grosso - UNEMAT/Barra do Bugres/MT. E-marelrodrigues@gmail.com.

**Professora Livre-Docente do Departamento de Ed@icaMatematica — Universidade Estadual
Paulista - UNESP — Rio Claro/SP. E-mail: misk@resmbr.
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