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INDIGENA VOLTADAS A GEOMETRIA NO ENSINO MEDIO
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Resumo: O presente trabalho é resultado de uma pesquisgsieado que teve como objetivo principal
analisar aspectos didaticos e matematicos mobiizadr uma professora indigena no ensino de figuras
geométricas planas e espaciais, no 3° ano do EMsiain. Assim, buscamos olhar para a realidade em
sala de aula e compreender como a professora taduzndo suas aulas e, a partir de suas escolhas,
dialogar sobre viabilidades e propostas de ensin® @s conteudos geométricos. Para tanto, busaasnos
seguintes aportes teéricos e metodologicos: a deamtropoldgica do Didatico e a Etnografia como
Pratica Escolar, que possibilitaram investigar esge didaticos e matematicos mobilizados pela
professora, bem como, permitiram discutir consigfiea sobre o meio no qual a pesquisa esta inserida.
Contudo, os principais resultados desta pesquisatam que a pratica da professora indigena esta
pautada numa organizacdo didatica classica, cotémeia a se aproximar da abordagem tecnicista, com
minimos aspectos tedrico-tecnologicos, como tambédificuldade de trabalhar em uma perspectiva
intercultural, permanecendo no plano das intengd@mbora a instituicdo escolar esteja localizadaanum
aldeia indigena. Além disso, foi observado queoaslicdes e restricbes em nivel da escola se mastrar
determinantes nas escolhas mateméticas e diddaga®fessora.

Palavras-chave Organizag6es Praxeoldgicas. Educagéo Escolagdndi Ensino de Geometria.

AN ANALYSIS OF THE PEDAGOGICAL PRACTICES OF AN
INDIGENOUS TEACHER IN HIGH-SCHOOL GEOMETRY CLASSES IN
BRAZIL

Abstract: This article, which summarizes the findings of aster's program research, examines
pedagogical and mathematical aspects mobilized Byaailian indigenous teacher while teaching plane
and spatial geometric figures to students attenthieg final high-school year. This involved obsen/

the classroom setting in order to perceive howairaucted her classes and, focusing on her choices,
establish a dialogue about approaches to teacliometric contents, as well as about the feasikility
these approaches. Ethnography as School Practidetl@ Anthropological Theory of Didactics
constituted the theoretical and methodological &aark for investigating the teaching and mathenaatic
approaches mobilized in the classroom and discysspects related to the setting of the study. The
teacher’s practice, however, was found to followlassic teaching format, with a tendency to adopt a
technicist approach, yet with minimal theoreticatidechnological elements. Also perceptible wene he
difficulties working under a cross-cultural persipes, failing to advance beyond intentions, desfiie
fact that the school is located in an indigenodisgé. The conditions and restrictions operatinghat
school level were found to shape her mathematiwgidédactic choices.

Keywords: Praxeological Organizations. Indigenous School Btlan. Geometry Teaching.
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As origens e a construcdo da pesquisa

Ao trabalhar como docente da Secretaria Estadugatideacéo (SED) de Mato Grosso do
Sul, no curso de Licenciatura Intercultural IndigenTeko Arandt tive a oportunidade de atuar
como professora formadora dos indigenas, e meo&sipel observar barreiras interpostas a esses
professores indigenas da area de matematica aeratna educacao basica, seja nos anos finais
do Ensino Fundamental ou no Ensino Médio. Assirtgamos importante empreender nesse
universo uma pesquisa que pudesse contribuir papiaa 0 conhecimento sobre as praticas
desses professores em sala de aula e também forsglsidios para que outros possam
visualizar possibilidades de enfrentar desafioatingls a praticas pedagogicas de uma escola
indigena interculturéle bilingué, na disciplina de matematica.

Além de trabalhar na licenciatura indigena, tamia#nava na supervisdo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (P)BDiversidadé no Subprojeto de Ciéncias
da Natureza/Matematica. Nesse trabalho, tive atwpioiade de conhecer uma professora
indigena que participava como supervisora no megro@to e que experimentava idénticas
inquietacbes a respeito do processo de ensinoemdipagem da matemética. Diante disso, a
convidamos para participar de nossa pesquisa.

! Curso de Licenciatura oferecido pela Universidadederal da Grande Dourados (UFGD) especificameata p
indigenas das etnias Guarani e Kaiowa, que hamititéirea Licenciatura em Matematica, Ciéncias darkiza,
Ciéncias Sociais e Linguagens.

2 “A interculturalidade é entdo concebida como ursmagégia ética, politica e epistémica. Nesta petam, os
processos educativos sdo fundamentais. Por meés dgiestiona-se a colonialidade presente na sdeeglana
educacdo, desvela-se o racismo e a racializagaeeldgées, promove-se o reconhecimento de diveeosres. e o
dialogo entre diferentes conhecimentos, combates shferentes formas de desumanizacéo, estimdaesastrucdo
de identidades culturais e o empoderamento de agessa@rupos excluidos, favorecendo processos \adetia
perspectiva de projetos de vida pessoal e de smrsdoutras™ (CANDAU; RUSSO, 2010, p.166).

% O que se entende por bilingue é o que se sega@ldmpor GrosjearapudMELLO, 1999): “Um falante bilingue é
alguém que é capaz de se comunicar em duas (ollmgisas, em ambas as comunidades monolingueliog o,
de acordo com as exigéncias de competéncia contivai@cognitiva feitas por estas comunidades dai pedprio
individuo (de ser falante), ao mesmo nivel de takmativos, e que é capaz de se identificar pasignte com
ambos (ou todos) os grupos de lingua (e culturaggdte delas” (MELLO, 1999, p. 35).

4 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo aé@ei@ — Edital conjunto 002/2010/CAPES/SECAD/MEC —
PIBID Diversidade. O objeto do edital é a selec&opdojetos institucionais que visem ao aperfeicodamela
formag&o inicial de professores para o exercicidat®ncia nas escolas indigenas e do campo.
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Em conversa, a professora nos informou que o anw lde 2012 era o primeiro de seu
exercicio no Ensino Médio, fato que vinha diretateeao encontro de nossa pesquisa, que teve
como objetivo principal investigar as escolhas tittdd e matematicas que essa docente faria ao
trabalhar conceitos geométricos. Além disso, optapelo 3° ano do Ensino Médio, visando
contribuir com a professora pesquisada, visto qgsser ano sdo abordados os conteldos com
maior aprofundamento, tanto com relacao as desigfuianto as propriedades.

Desse modo, ficou definido como objetivo geral daquisaanalisar aspectos didaticos
e matematicos mobilizados por uma professora indiga no ensino de figuras geométricas
planas e espaciais no 3° ano do Ensino Médio, em amomunidade indigena.

Para alcancar o objetivo proposto, identificamanalisamos as escolhas didaticas, ou
seja, estratégias metodoldgicas desenvolvidas elessora ao ensinar figuras geométricas
planas e espaciais no 3" ano do Ensino Médio. Nemsaectiva, observamos suas organizacdes
matematicas e didaticas no ambiente escolar, ai agjmomentos didaticos por ela valorizados
na abordagem desses conteudos perante os alurlos)do suas formas de avaliar.

Nesse contexto, investigamos os conteudos mateysatalorizados e mobilizados pela
professora relativos as figuras geométricas planespaciais no 3° ano do Ensino Médio. Esse
exercicio envolveu a identificagdo de aspectos eituwas abordados no ensino de figuras
geomeétricas planas e espaciais e do modo comofaspova organizou a abordagem desses
conceitos (conteudos priorizados e formas de apt@ses), no intuito de identificar, analisar e
cooperar com sua pratica em sala de aula com ¢simins geométricos escolhidos.

Acreditavamos que, pelo fato de atuar em uma esuigena, poderia haver nas praticas
da professora alguns indicios matematicos e dmRatire envolvessem aspectos interculturais.
Assim, buscamos investigar a existéncia, ou nao,reliecbes que a professora indigena
estabelecia entre 0 ensino de geometria e a rdalida comunidade indigena, visando observar
se e como aconteceria a interculturalidade. Umatdge que tinhamos era a de que, pelo fato de
ser indigena, ela poderia ter uma pratica pedagdigiada a sua cultura.

O ensino de geometria proposto para o0 Ensino Meédegundo as orientacdes

educacionais complementares aos Parametros CargsuNacionais (BRASIL, 2006) para esse
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nivel da educacgdo basica, deve propiciar aos alumosonvivio prazeroso com a abstracdo de
seus conceitos. Os estudantes, em consequéncem diasenvolver o raciocinio légico, e ndo
uma mera aplicacdo de formulas. Além disso, € gwegue visualizem a geometria no mundo
real, ou seja, que compreendam a existéncia derel@gio entre o cotidiano e a geometria e
percebam que ela pode ser um instrumento imporfaaute resolver situacdes-problema do
mundo real.

Para D’Angelis (2012), o ensino na escola indigest& pautado em uma educacao
inclusiva que possibilite acesso aos conhecimemiogersais e valorize, a0 mesmo tempo, as
praticas e saberes tradicionais do povo indigemssé\ sentido, 0 que se espera do professor
indigena que atua nas escolas é que se preparestyce e reconheca os conhecimentos dos
povos indigenas, para que em sua pratica de saaldeossa utilizar exemplos do cotidiano,

procurando adequar os conteldos a realidade dalseas.

Os aportes tedricos e metodoldgicos

A Teoria Antropolégica do Didatico (TAD), propogiar Chevallard, possibilita estudar a
matematica desenvolvida no conjunto de atividadesdmas e de instituicdes sociais. A TAD
permite investigar as praticas docentes por meio pdaeologia, também denominada
organizacdo didatica ou organizacdo matematicaa Pamto, sdo necessarias as seguintes
atividades: observar, descrever e analisar os spéidaticos e matematicos, que em nossa
pesquisa foram os mobilizados pela professoraémdigno ensino de figuras planas e espaciais.

Segundo Chevallard (1998), a praxeologiat/pi®] é composta pelos seguintes
elementos: tipos de tarefa (T), técniey (ecnologia §) e teoria @) — ou seja, as atividades
humanas fundamentam-se em realizar uma tdrefa certo tipo T, por meio de uma técnica
amparada por uma tecnologia que se justifica pa t@oria.

Para estudarmos essas praticas, investigamos idadealmatematica vivenciada pela
professora em sala de aula em torno do tema estudein como condicdes e restricoes

estabelecidas. A realidade matematica construida @raxeologia matematica, também
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denominada por Chevallard de organizacdo matem@ieg, e a maneira como essa realidade &
construida € chamada de organizacéao didatica (OD).

A organizacdo matematica é constituida pelo estlocdobjeto matematico, ou seja, um
esbocgo praxeoldgico das atividades matematicasrerde as atividades matematicas, sendo
nesta pesquisa concernente aos conceitos georsétlicdiguras planas e espaciais propostos
pela professora.

No desenvolvimento da organizacdo matematica, tegsor faz as suas escolhas, tais
como iniciar o contetdo, os conceitos valorizadoa® atividades tidas como essenciais, que sao
compreendidas por meio da organizagdo didaticaesa®lhas metodoldgicas da aula de
matematica.

A organizacdo didatica pode ser estudada por maicarthlise dos seis momentos
didaticos propostos por Chevallard (1998), que ajuch descrevé-la e possibilita identificar
aspectos priorizados pelo professor em diferentgaentos de sua pratica em sala de aula.

Os momentos didaticos que apresentamos a segwnpodo obedecer necessariamente a
ordem descrita, ou ainda dois ou mais deles po@emsirmultaneos, a depender do modo como a
professora faz suas escolhas no desenvolvimergoadeaulas.

O primeiro momento é encontro com a organizacdo matematiqag pode ocorrer de
varias maneiras, como, por exemplo, quando o ofasicia um novo conteudo apresentando
conceitos e definicdes, ou por meio de um algur Tipde tarefa, partindo de uma situacao-
problema para iniciar o contetdo. O segundo momémtalaexploracédo do tipo de tarefa e da
elaboracdo de uma técnic® terceiro é o daonstituicio do ambiente tecnoldgico-tedrico
relativo a técnica. O quarto momento € dedicadtratmalho com a técnicarata-se de testar e
melhorar a técnica, verificando seu alcance e selwe todas as tarefaspara um tipo T de
tarefa, com intuito de deixa-la mais eficaz e cordl. O quinto momento € o da
institucionalizacdoNesse momento, o professor define o que realnoealigno deve saber sobre
o conteldo proposto depois de realizar as tarelastadas. E o sexto e Ultimo momento € o de

avaliacdq que se articula com o momento de instituciongfiva porque o professor analisa a
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praxeologia com alunos, bem como seus limites silplidades de utilizacdo, podendo este
sexto momentocorrer ou ndo, a depender da escolha do professor.

Os momentos didaticos, segundo Chevallard (199R), graducdo nossa), constituem
“uma realidade funcional do estudo”, possibilitando professor analisar seus processos
didaticos — logo, em uma Unica organizacdo matemtodemos ter diferentes organizacdes
didaticas, ou seja, o professor pode procederidataente de forma diferenciada trabalhando
com um mesmo conteudo em salas diferentes. De gerdd existem praticas pedagodgicas que
atribuem maior valor a determinados momentos aidgtiSegundo Gascon (2003, p.19, traducéo
nossa), “podemos resumi-las em um espaco tridimealscom 0S seguintes eixos: teoricista,
tecnicista e modernista”.

Ainda segundo Gascon (2003), quando os momentadvemn tanto o bloco tecnoldgico-
tedrico P/®) quanto o bloco prético () temos uma abordagettassica que se caracteriza por
considerar que o processo de ensino € totalmenteotado pelo professor. Da combinagdo do
bloco pratico (T;r) com a experimentacdo, temos a abordagerpiristg a qual considera que
aprender matematica € um processo indutivo, basssadmitar o modelo proposto de atividade
por meio de vérias praticas.

Da articulacdo entre a experimentacdo com a valgiiz do bloco tecnoldgico-tedrico
(6/@), temos, segundo Gascoén (2003), a abordagestrutivista que se propde a contextualizar
a atividade, considerando que aprender matemaiitstitti um processo ativo de construcao do
conhecimento.

Nesse sentido, por meio das observacdes das buksmos identificar quamomentos
didaticosa professora prioriza em sua pratica pedagogic&rabalha majoritariamente com o
bloco tecnologico-tedrico6(®), com o bloco pratico (Tr) ou, ainda, se da prioridade as
experimentacoes.

Segundo Chevallard (2002), existe entre os dostge organizacdo — a matematica e a
didatica — uma relagcédo que é definida conformeiwsiside codeterminacdo. A constru¢do da
organizacdo didatica por meio dos momentos de estghlizada pelo professor, tem por

finalidade o ensino e a aprendizagem de uma orgegdiz matematica. Para tanto, € necessario
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associar uma praxeologia a esse saber matematice.Ghevallard, o saber matematico é um
produto da acdo humana em determinada institui@sse sentido, &cologia das tarefas
permite compreender como o saber € vivenciado éemdimada instituicdo. Em nosso caso, nas
praticas da professora indigena numa escola daestddual localizada numa aldeia indigena,
estdo presentes condi¢des e restricdes a esse aslguais sdo determinantes para a pratica
analisada.

Para estabelecer uma praxeologia concernente ao realbematico, esse saber deve estar
relacionado a uma escala hierarquica na qual daghaorresponde a uma realidade e determina
0s nichos e habitats das organiza¢cdes matematmameizacdes didaticas — segundo Chevallard
(2002, p.10, traducéo nossa), “os niveis de com@tacdo: Sociedade, Escola, Pedagogia,
Disciplina, Dominio, Setor, Tema e Objeto”.

Assim, os niveis de codeterminagdo permitem compezeas relacdes entre Sociedade:
Referencial Curricular do Estado; Escola: EducacBscolar Indigena; Pedagogia:
Interculturalidade e bilinguismo; Disciplina: Matétita; Dominio: Geometria plana e espacial;
Setor: Identificacdo e classificacdo de solidosngdcos e célculo de area de figuras planas;
Tema: Prismas e Piramides; e Objeto: Calculo da daesuperficie de um prisma. Vale ressaltar
gue nas analises focaremos os niveis da Sociedadescola e da Pedagogia, que sdo 0s niveis
de codeterminacdo que mais direcionaram a prateapafessora indigena, apesar de
compreendermos gque os niveis de codeterminaca@asgonam nos dois sentidos, ou seja, tanto
da Sociedade para o Objeto, quanto do Objeto pSciedade.

Desse modo, por meio dos niveis de codeterminacéopreendemos melhor como esse
saber é constituido na pratica da professora indiggpuais as escolhas que esta tem priorizado e
as influéncias, condicbes e restricbes que témisipostas pela Sociedade, pela Escola e pela
Pedagogia, repercutindo diretamente em suas OM.e OD

Para Chevallard, os objetos matematicos, chamadosiatmente de conceitos,
distinguem-se em dois tipos: 0s objetos ostens&v@s ndo ostensivos. A palawwatensivo
segundo Bosch e Chevallard (1999, p.10, traduc&sa)d‘tem como significado mostrar ou

apresentar com insisténcia, e é originaria do lastenderé
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Nesse sentido, segundo Chevallard, os objetosspgtanseriam os objetos materiais que,
de certa forma, despertam um dos cinco sentidegidbumano, como os sons, os grafismos e os
gestos. Os objetos ndo ostensivos sdo aquelesaqueodem ser percebidos por algum dos cinco
sentidos, tais como 0s pensamentos e 0s conheosn&dssalta-se que a distingdo entre objetos
ostensivos e ndo ostensivos ndo remete a dicotemtia objetos materiais e espirituais, ou seja,
ndo podemos afirmar que o0s objetos ostensivos @é@las que conseguimos manipular, pois
podemos, por exemplo, utilizar o sentido do som Benessariamente manipular o objeto que o
produz.

Os objetos ostensivos sobressaem-se pelo fato men seanipulaveis pelo sujeito
humano, pelo conjunto ou por um dos sentidos (fgatos, sons, imagens), ou seja, conforme
mencionam Bosch e Chevallard (1999, p.10, tradugisa), “toda atividade humana pode ser
descrita, no aspecto aparente, como uma manipulagioobjetos ostensivos”. Logo,
caracterizam-se como diferentes dos nao ostensivos.

Como o objetivo de nossa pesquisa foi investigaaspectos didaticos e matematicos de
geometria mobilizados pela professora indigenayrtr gla analise de suas praticas, com foco no
ensino de figuras geométricas planas e espacia® @mo do Ensino Médio, acompanhamos
diretamente as atividades pedagdgicas por ela dasatas no ambito escolar.

Nossa pesquisa ndo se limitou a observar as patiaaprofessora em sala de aula.
Buscamos ir além, procurando principalmente dialegan ela, trocar experiéncias e, de alguma
forma, contribuir com sua formacao por meio dawiséo sobre o contetdo de geometria plana e
espacial e, também, sobre possibilidades metod@dgia elaboracéo e discusséo de atividades e
conceitos sobre o tema Prismas e Piramides, queabihou em sala de aula.

Para alcancar o objetivo proposto, utilizamos cdertamenta a etnografia em sala de
aula. Portanto, nossa investigacao pode ser ceracie como de tipo etnografico. Na pesquisa
etnografica o foco central dos etnografos € descrguraticas, crencas, valores de um
determinado grupo especifico, descricdo de uma dattara e, para os pesquisadores em
educacao, o foco central deve ser o0 processo @ducBesse modo, existe uma adequacao das

pesquisas etnogréaficas as educacionais, como apodtg (2009, p.28): “O que se tem feito é
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uma adaptacdo da etnografia a educacgéo, o quevena leoncluir que fazemos estudos do tipo
etnografico e ndo etnografia no seu sentido estrito

Segundo André (2009), as caracteristicas que defmdrabalho etnogréafico tendem a
descoberta de novos conceitos, novas relacdess fimvaas de entendimento da realidade. Uma
primeira caracteristica refere-se as praticas zatlhs na etnografia, como a observacao
participante e as entrevistas. A observacao paatite, como 0 proprio home sugere, significa
participacdo, como explica André (2009, p.28): bsarvacdo € chamada de participante porque
parte do principio de que o pesquisador tem serapregrau de interagcdo com a situacdo
estudada, afetando-a e sendo por ela afetado”.

Desse modo, por meio da observacao participantdjecemos a realidade concreta da
sala de aula, observamos as praticas realizadasppsessora em sala de aula e participamos
diretamente das preparagfes dos conteudos que fmado desenvolvidos durante a aula de
geometria, bem como de suas escolhas matematmatejdo) e didaticas (ensino), ao mesmo
tempo que mantivemos um contato direto como peadoiss e com a situacao a ser pesquisada.
Para um aprofundamento das aulas observadas,uito idé esclarecer alguns fatos observados,
utilizamos a entrevista semiestruturada. Nesseegtmt a etnografia converge para um
direcionamento da TAD utilizada neste trabalho, per uma teoria pragmatica, que permite
estudar a pratica pedagogica, a qual aponta dm&cientos, tanto tedricos quanto
metodoldgicos.

A presente pesquisa foi realizada na Escola Edtabhaigena de Ensino Médio
Intercultural Guateka — Marcal de Souza, localizadaAldeia Jaguapiru, Reserva Indigena
Francisco Horta Barbosa, Dourados, MS. Douradosségundo municipio mais populoso de
Mato Grosso do Sul. Na escola Guateka ha preocapgsg@ que ocorra o dialogo intercultural,

como previsto para a Educacédo Escolar Indigena:

Na atualidade, quando se fala em educacéo esndigena, normalmente temos
por um lado: curriculo indigena, professor indigdimgua e saberes indigenas
e, por outro lado: educacdo e disciplinas escqlasegemas de ensino,
conteudos legitimados em “matrizes curricularet’, Buas logicas de producdo
de conhecimento, de leitura da realidade que pvéssu 0 encontro de
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identidades e diferencas que buscam dialogar sobpamadigma da
interculturalidade e construir um cotidiano escplara os povos indigenas com
um novo sentido e um novo significaddSCOLA ESTADUAL INDIGENA
DE ENSINO MEDIO INTERCULTURAL GUATEKA — MARCAL DE
SOUZA 2012, p.16).

Na escola apenas duas aulas semanais sao des@nag#smatica, diferentemente das
escolas néo indigenas, que reservam trés aulasasnpara essa disciplina. A reducao da carga
horaria de matemética se deve ao fato de teremis@oidas mais trés disciplinas para o
curriculo da escola: lingua guarani, lingua tereradisciplina Questdes Indigenas Brasileiras
(QIB). Para tanto, a carga horaria de outras digeiptambém precisou ser diminuida.

Apesar de incluidas essas trés novas disciplinasumiculo escolar, a professora e a
coordenacdo de matematica mencionam néo ter ogaredhum tipo de discussdo em torno da
carga horaria e do conteudo programatico das dedisifplinas, incluindo a de matematica.
Assim, a professora de matematica, mesmo com unemdraduzido de aulas, precisava seguir a
mesma lista de contetddos programaticos impostasReferencial Curricular do Estado, sendo
cobrada diariamente pela coordenacdo para enquadp@nejamento das aulas no sistema
escolar estadual.

Diante disso, vimos que embora o Projeto Pedagdexpdicite que a escola indigena
pesquisada é pautada em um dialogo interculturste guase ndo existe na pratica. A
interculturalidade consiste em acrescentar alguisasplinas, mas o curriculo, de modo geral,
nao é discutido pela comunidade ou pela escolajah apntinua a ter nome indigena por se
localizar em uma aldeia, ao passo que sua estraturular ndo difere das demais escolas
estaduais, a ndo ser pela menor carga horariagdenas disciplinas. Esse dado foi importante
para compreendermos as escolhas das OM e OD dessgood indigena para suas praticas em
sala de aula.

A professora pesquisada nasceu em Dourados e detite reside na reserva indigena,
onde cursou toda a sua educagdo basica, excefoanoldo Ensino Médio (na época, nédo
disponivel na aldeia), retornando nb @o do Ensino Médio para concluir seus estudos. E

casada, tem uma filha e reside com a familia préxasescolas em que leciona na comunidade
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indigena. Desse modo, ministra aulas todos osddissemana, em periodo integral, e reserva 0s
periodos ap0s as aulas e noturnos para planejametdaboracéo de atividades.

Desde o inicio, houve preocupacdo por parte dagmanpesquisadora em participar
desses momentos de planejamento de aula, de gsi@lisgassdes ou ideias ndo induzissem a
pratica e as escolhas feitas pela professora. Assirdecorrer da pesquisa em sala de aula, todas
as aulas ministradas pela professora foram preagdiel encontros de preparacao e planejamento
com a primeira pesquisadora.

Durante o ano de 2012, dedicamo-nos as observagtesala de aula. Para melhor
descricdo dessas aulas, apresentaremos seu degseewmtd em trés etapas. Cada etapa é
referente ao planejamento e execucao, em salaaedaudeterminado contetudo. Sao elas: Etapa
1 — Classificacdo e nomeacao dos solidos geome&trictapa 2 — Identificacdo dos elementos
basicos (vértices, faces e arestas); Etapa 3 —ulalde area da superficie dos soélidos
planificados. Esses conteudos se entrelacavamfersrties etapas.

Quadro 1: Distribuicdo das aulas observadas

Periodo entre planejamento Quantidade de aulas
Etapas

e execucao em sala de aula observadas
Etapa 1 29/8/12 a 26/09/12 4
Etapa 2 3/10/12 a 24/10/12 4
Etapa 3 31/10/12 a 28/11/12 10

Durante a analise dos dados coletados, retornanesa@a para conversar e realizar

entrevista com a professora, visando esclarecemalg situacdes observadas.

Andlise da pratica pedagdgica da professora

Como o objetivo da nossa pesquisa foi o de analsgratica pedagodgica de uma

professora indigena durante a abordagem de corsteddogeometria, compreendemos ser
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importante primeiramenteentender o ambiente dessa pratica pedagogicagjaussescola na
qual a professora esta inserida, bem como as g@sdrie condicbes que influenciaram
diretamente sua pratica em sala de aula.

Durante as preparacoes das atividades, uma pregimupa professora dizia respeito ao
tempo de aula, pois, conforme observamos, no alorigo ensino médio da escola pesquisada
estdo previstas apenas duas aulas semanais deatiedefistas eram concentradas em um Unico
dia, embora ndo geminadas (a primeira aula erastradia no segundo tempo e a segunda aula no
quarto tempo no periodo vespertino). Além dissoando chove ndo ha aula, dadas as
dificuldades de acesso dos alunos a escola, o gueflete diretamente no trabalho com
conteudos em sala de aula.

Nesse sentido, observa-se uma submissédo da prafedsccondicdes e restricdes que
pesam sobre as escolhas feitas por ela, ou sgjganizacdo matematica e a organizacao didatica
estdo diretamente ligadas aos niveis de codetegfuna primeiramente ao nivBbciedade:
Referencial Curricular das Escolas Estaduais. Naném, além desse nivel de codeterminacao
que condiciona a pratica da professora, expredaoSueiedade, é preciso considerar outro nivel
de codeterminacgdo, que € o da Escola, que estifasagecondicdes e restricdes influenciadas
pela Educacgéo Escolar Indigena e pela Pedagotgacuitturalidade e Bilinguismo.

Nesse sentido, a escola busca atender as esplaifisi da escola indigena, por se tratar
de uma comunidade na qual estdo presentes as @umaani, Kaiowa e Terena, numa proposta
que atenda um ensino bilingue e intercultural. p@ mesmo tempo, se dispbe a cumprir um
curriculo proposto a todas as escolas estaduaimaolgrossenses. Assim, enfatizamos que a
Educacado Escolar Indigena perpassa uma propostautam especifica, o0 que ndo acontece na
escola pesquisada. Tais relacbes frustradas imedw@tamente na OM e OD valorizadas pela
professora, ou seja, 0s niveis de codeterminacd@xjpressam condicdes e restricbes na sala de
aula. Nesse sentido, ndo foi pensada, por partesdala, qualquer ementa especifica para o
ensino de matematica.

Em didlogo com a coordenac¢ao da escola, concluimess disciplinas especificas foram

incluidas no curriculo apenas para cumprimentdaedagjue regem a Educacéo Escolar Indigena,
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mas nao foram repensadas ou estudadas para adsnelgpecificidades e as demandas da escola
indigena. Uma das dificuldades mencionadas pelalaeste que os alunos matriculados séo
oriundos de trés etnias (Guarani, Kaiowa e Teremaye dificulta pensar num curriculo que
atenda as especificidades de cada etnia, ou gajgré&ticas pedagdgicas que considerem o
conhecimento matematico produzido por cada etnia.

Antes da primeira aula com a turma, tivemos quatrcontros de planejamento com a
professora, dialogando sobre suas escolhas matasiatdidaticas para o inicio do conteudo. Em
nosso primeiro encontro, buscamos identificar ap@sta da professora para introduzir o
contetdo de geometria espacial.

Uma proposta apresentada pela professora pararimiconteudo foi a de trazer para a
sala de aula algumas imagens do grafismo e pintang®rais Guarani e Kaiowa que lembram
poligonos (quadrado e triangulo), para serem aptadas aos alunos, pois, segundo ela, muitos
estdo perdendo os valores etnoculturais. A profasstata como é importante, em sua pratica,
trazer para a sala de aula um pouco da culturgendi Ao mesmo tempo, ela expressa a
dificuldade em trabalhar com o Ensino Médio nessapectiva. Considera que € um caminho
pelo qual sempre optou, mas que, por falta de tenfmrealiza.

Dialogando com a professora sobre sua propostagpsaéa de aula, concluimos que ela
acredita que, por se tratar de um povo culturaleneligtinto, com caracteristicas proprias, a
escola que se define como indigena, bilingue ecuitaral deve valorizar a realidade que os
alunos vivem — porém tais praticas devem perpassts as instancias da escola indigena.
Segundo a professora, o préprio sistema da estibka & proposta de trabalho. Nesse sentido, a
exigéncia de cumprir com o referencial, somadalta ke apoio por parte da escola indigena,
impossibilitou, segundo a professora, realizarpatica em sala de aula.

Com a decisdo da professora de iniciar o conteédgedmetria espacial com a definicao
de poligonos, dialogamos e decidimos desenvolveordeudo por meio da exploracdo dos
sélidos geométricos. A proposta era a de levar aasala de aula varios sélidos, de diferentes
formas. Desenvolvendo a percepcdao tatica e visashtlinos, buscariamos identificar os solidos

geometricos com caracteristicas em comum — por jgweras que rolam, os que ndo rolam, e
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assim por diante — e, apés o manuseio e visuabizdesises solidos, a professora abordaria os
conceitos de poliedro, face, aresta e veértice. iGoando a atividade, os alunos apoiariam 0s
soélidos sobre o papel e tracariam figuras planaseggondentes as faces, identificando alguns
tipos de poligonos.

As preparacdes com a professora giraram em tornprajdosta de desenvolver um
trabalho em sala de aula por meio da exploracasotidos geométricos. Para a professora,
trabalhar com o material concreto era um procedilnapvo em suas aulas, Como expressou
diversas vezes nos momentos de planejamentigvedo a issotinha a preocupacéo de preparar
e escrever todos 0s passos a serem trabalhados.

Nas primeiras aulas, pudemos observar dificuldapges parte da professora na
compreensao desses primeiros conceitos matemétatzhados em sala de aula, a partir das
proprias atividades apresentadas no decorrer das. duma primeira situa¢do, quando o aluno
pergunta sobre a quantidade de faces da piramidérapgular, a professora explica que sao
quatro faces e uma base, ou seja, foi possivein@rsque a professora ndo considera a base
como sendo uma face da piramide e responde ao guaedo quatro faces e uma base, em vez
de cinco faces. ApGs o término da aula, conversamioe essa atividade e a professora percebeu
0 erro.

E importante ressaltar que a utilizacdo de modebosretos dos solidos geométricos foi
algo novo em sua pratica em sala de aula, naslecorrer dessas primeiras autaprofessora
percebeu a importancia de se trabalhar com essedip objetos ostensivos — os solidos
geométricos — para uma melhor compreensao dositmsper parte dos alunos.

Refletindo sobre a primeira etapa a luz da TAD,plessivel observar que ndo houve o
momento de institucionalizacda praxeologia — o fechamento da organizacdo dotewdos
matematicos, por parte da professora —, tanto mpadizadas as quatro primeiras aulas com a
turma, a primeira pesquisadora questionou a profasse, a partir das aulas ministradas, os
alunos saberiam diferenciar prisma de piramideresposta da professora foi: “Nao, com certeza

gue nao”.
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No decorrer das aulapudemos identificar inseguranca por parte da psoi@ ao
explicar as caracteristicas dos conceitos de si@ométricos, poliedros, prismas e piramides.
Esse sentimento pode ter influenciado o modo comi@ssora conduziu suas aulas, ou seja, a
praxeologia determinada emergiu a partir de inzagtesobre os contetdos propostos em sala de
aula.

Em outra atividade, proposta pela professora, acakeria que indicar o niamero de
vértices, faces e arestas dos seguintes polietktvaedro, cubo, prisma pentagonal, piramide
guadrangular, octaedro regular e dodecaedro redbiante desse tipo T de tarefdentificar
elementos basicos (vértices, faces e arestas) dpaliedrqg realizada pela técnica contar o
namero de faces, arestas e vértiggr meio da manipulacdo e observacdo dos solidos
geomeétricos grande parte dos alunos teve dificuldade em resodv tarefa referente ao
dodecaedro regular, porque a Unica técnica apest@ipela professora foi proposta por meio da
manipulagdo dos sdlidos e, neste caso, os alumpglisfgunham do soélido para visualizar e
manipular.

Fica evidente, portanto, que a técnicaontar o numero de faces, arestas e veértpms
meio da manipulacdo e observacdo dos soélidos geoo®tse tornou ineficiente para a
resolucdo da atividade, ou seja, 0 alcance dacgamdio atingiu a resolugdo de todos os
poliedros, visto que os alunos nao dispunham ddas@ara manipular ou visualizar. Assim, a
professora decidiu passar de carteira em cartesirando o desenho do sélido presente no livro
didatico. Por meio do desenho, os alunos resolveratividade, ou seja, a técnica para essa
tarefa especifica consistiu apenas em observgueafipara a contagem dos elementos (vértices,
faces e arestas).

Nesse viés, a técnica apresentada pela professisealara a necessidade dos alunos em
recorrer ao®stensivopara resolver a tarefa proposta, ou seja, semenbdesou sem o sélido
para manipular, os alunos néo saberiam resolvatiadades. Nesse caso, estamos nos referindo
aosostensivogvisual, grafico, desenhos), o que fica evidentd) fato de que oséo ostensivos

estdo implicitos, visto que concernem a mobilizag&atal de conceitos.
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Para iniciar o célculo da area das superficies sifidislos planificados, a professora
preparou algumas atividades com uso de papel quédahip, para que os alunos encontrassem a
area dos poligonos dados — no caso, dos triangutpgadrilateros. Por meio de dialogo com a
turma, ela foi sistematizando e relembrando as dtasndo calculo de area dos respectivos
poligonos.

Nessa aula, cujo objetivo era calcular a areagleds planas, a professora mostra uma
postura diferenciada das observadas no decorresudas anteriores. Desta vez, ela n&o iniciou
pelo momento tecnoldgico-tedric@ois ndo recorreu a qualquer definicdo e foramimds as
justificativas de céalculos aos alunos, ou sejajla i direcionada em apresentar a técnica para
resolver determinada situacdo, primeiramente pedatagem dos quadradinhos (papel
quadriculado) e em seguida, pela deducdo das fasmd areas de superficie plana (quadrado,
tridangulo e paralelogramo). Ela iniciou a aula caestarefas de calcular a area de figuras,
solicitando que os alunos encontrassem a area igasad dispostas no material impresso
entregue a todos. Em seguida, a professora folveestp as atividades para os alunos e
aplicando as formulas dos calculos de area.

Na conducdo dessa “revisdo”, destaca-se que aspawée prioriza o trabalho com a
técnica com alguns poucos e necessarios elemettusidgico-tedricos como area do retangulo,
angulo reto, base, altura. Isso fica evidente goatid “O que vocés vao fazer € encontrar as
areas das figuras abaixo”, ou seja, ndo dialogaa®aiunos sobre o conceito de area, de figuras
planas, ja que nas etapas anteriores estavamhaalblal com figuras tridimensionais. No entanto,
com relacdo a sua metodologia, fica evidente queeeguntas que faz, na verdade, sdo para si
mesma ou Sao questionamentos quase que autom@écas;onduzir a exposicdo do conteudo,
uma vez ela ndo concede tempo para os alunos ceExeom e nem € esta sua intencao.

Por outro lado, nessa pratica pudemos perceberétamibdicios de que, por meio da
atividade, a professora buselaborar uma técnica: Realizar as justaposi¢cfes das figuras para
encontrar as areasAssim, possibilitou a resolucdo das atividades,cemjunto com os alunos,
por meio de indagacfes para que realizassem ap@sstoes das figuras planas, com pequenos

momentos tecnoldgico-tedricos, buscando justifasaformulas de calculo das areas do triangulo

40
RPEM, Campo Mourao, Pr, v.4, n.6, p.25-47, jan.-jun. 2015



. e BN

revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

e quadrilatero, ou seja, a proposta da atividade para que os alunos elaborassem ou
relembrassem o modo como calcular a area dessigemus, 0 que a professora deixa explicito
em sua aula, realizando um fechamento dos contendi@snatico.

E importante destacar que, durante as aulas emaquefessora explica o contetdo
seguido de exemplos, estes sdo 0s Unicos momantssa& pratica em que ela se dirige a todos
os alunos. As correcdes das atividades propostafeisdis diretamente no caderno de cada aluno.
Logo, quando um aluno levanta alguma duvida nordecdos exercicios, a professora o atende
de forma individualizada. Ao agir dessa maneira,palrece preservar um procedimento indigena
tradicional de ensino: o instrutor expde/atendenaaluno por vez. Se houver um grupo, ele nado
se dirige ao grupo, mas atende os alunos indiviaerate, percorrendo (no caso de uma sala de
aula) carteira por carteira e apontando no livior{o caderno) de cada um. Com esta professora,
esse procedimento pode haver se perdido, mas aeeephaver restado alguns resquicios.

De modo geral, observamos que a professora, ap@s almordagem tedrica, com a
apresentacao de conceitos e definicbes, concemtmsapresentar uma técnica para que o aluno
pratique a partir das informacdes fornecidas pay slvo a excecao ao relembrar o célculo de
area dos quadrilateros e triangulos. Contudo, rmrder das aulas, o que predomina é a
realizacdo de técnicas pré-determinadas para ced@iclo proposto, dificultando a participagédo
ativa do aluno para buscar técnicas diferenteapi@sentadas durante a aula.

Nas aulas de calculo das areas dos poligonos, njgiomadas, pudemos identificar uma
postura diferenciada da professora em sala de@ukgja, uma maneira espontanea de proceder,
tanto que nessa aula ndo houve valorizagdo daesmpaedo dos conceitos. Foi o Unico momento
didatico, dentre as 18 horas-aula observadas, esnetp ndo recorreu a conceitos, ou a
sistematizacdes no quadro negro.

De modo geral, a organizacdo matematica e a owygioz didatica propostas pela
professora estdo muito ligadas ao livro didati@msslidesapresentados, ou seja, por mais que
dialogassemos com ela ou a ajudamos planejandaulas, ajue visavam levar o aluno a
experimentar e a conjecturar, no momento da aalda do que foi previsto aconteceu, embora a

professora tivesse estudado e planejado junto cpnmeeira pesquisadora. E entre os motivos
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para tal escolha pode estar o fato de ela sergzmfe iniciante no Ensino Médio. Além disso, a
inseguranca diante dos conteudos pode ter diraedioas praxeologias desenvolvidas em sala de
aula.

Todavia, apesar de assumir uma postura que valodzbloco tecnoldgico-tedrico, a
professora dispds-se a dialogar em outros mometitidsicos. Isso ocorreu quando ela levou
para a sala de aula os solidos geométricos paatunes manipularem. Como ela prépria disse,
esse procedimento foi novo em suas aulas.

No final da observacéo, evidenciou-se que a profassomecou a ter preocupagao em
criar situagcbes para que os alunos pudessem wviguali que estava sendo proposto, como
ocorreu quando, apoOs trazer os soOlidos geométperma a sala de aula, eles passaram a
acompanhar praticamente todas as aulas.

Durante a pesquisa, a professora se dispds, senumanobjecdo, a discutir o que se
pretendia trabalhar e, sempre que possivel, tivaanosntros de planejamento e de estudo, que
nao foram tao intensos quanto desejavamos, dewdernapo restrito de que ela dispunha para
esses trabalhos.

Outro ponto relevante na pratica da professoraegefe ao pouco tempo que ela destina a
estudar os conteudos propostos em sala de aulse pagle ser, em parte, reflexo da jornada de
trabalho intensa.

Nesse sentido, na pratica da professora identif@awéarios aspectos que apontam para a
valorizagdo de umarganizacao didatica classic@aracterizada por Gascon (2003, p.22), como
“ensinar e aprender matematica com ensinar e agreiedria’, desenvolvendo um ensino
centralizado no professor, cujo processo didatieoescerra quando o professor mostra o
conteudo — ou seja, um ensino totalmente contrgbetto professor. Entretanto, nessa abordagem
classica, ha valorizacéo de definicdes e demori&sage teoremas, mas na pratica da professora
ISSO n&o aconteceu.

Diante do exposto, observa-se que a pratica dagwofa quase nao transita nos planos
mencionados por Gascon (2003), mas sim, sobretwdejxo que compde tais planos, ou seja,

apesar de apresentar algumas informacdes de remtieézica, ela tende a valorizar a
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apresentacdao de modelos a serem seguidos pelossalaproximando-se assim do eixo da

técnica.

Conclusao

Considerando os encontros de planejamento e avalgéer em sala de aula, constatamos
que a professora demonstrou em suas aulas umaizagg@n didatica predominantemente
tecnicista, em que ensinar é apresentar model@s gEem seguidos, proporcionando poucas
oportunidades de reflexdo ou de experimentaca@ae dos alunos sobre o que se trabalha em
sala de aula, dando pouco valor aos momentos tet@inoldgicos.

Podemos, assim, identificar um distanciamento celacéo ao discurso e a pratica da
professora indigena, visto que, em varios encomteoslanejamento, ela manifestou intencéo de
utilizar uma metodologia diferente da que foi obkada. No entanto, em sua pratica em sala de
aula predominou a metodologia com que se senteaspgta trabalhar.

Na conducdo de suas aulas, a professora expressda mseguranca durante a
abordagem do contetdo proposto, apoiando-se naitos apresentados nos livros didaticos e
buscas na internet, devido ao tempo escasso daligpée para planejar. Por outro lado, a
professora expressa que se apossou dos encontrgdamigamento para as aulas como
oportunidade de estudo. Porém, podemos concluirogteampo de planejamento dedicado ao
estudo dos conteldos propostos em sala de autestiiciente, o que pode ter contribuido para a
manifestagcéo de inseguranca.

Questionada sobre seu tempo para estudo, ela sapyae sua vida profissional € muito
corrida: além de trabalhar 40 horas, distribuidasescola estadual e na municipal, participa
como supervisora do PIBID Diversidade na escolaga jbola no time de futebol oficial da
aldeia, tendo que conciliar, entre outras, suasrslas atividades com sua familia, restando-lhe
poucas oportunidades para preparar suas aulassana realidade certamente contribuiu na

organizacao didatica e organizacdo matematicaizattas pela professora.
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Nesse sentido, sua intencdo de trabalhar em saalaem uma perspectiva intercultural,
a qual acredita ser uma metodologia ideal paracale@sndigena, acabou sendo oprimida pela
coordenacdo. Segundo a professora, por ndo setite#s exclusivamente de gestores e
professores indigenas, a coordenagdo da escolaco@preende o ensino intercultural,
valorizando apenas o cumprimento do curriculo estad

Durante a pesquisa, observa-se a necessidade dertioulo que atenda a especificidade
da escola indigena, visto que o reduzido numerauas e as dificuldades que os alunos
enfrentam nos dias de chuva podem ter se constiterid condicdes que impossibilitaram as
praticas da professora em sala de aula.

Esta pesquisa aponta que a realidade da escolgemadiesta longe de atender sua
especificidade. Na pratica, ela pouco se diferetieiama escola ndo indigena. A inclusao de trés
disciplinas para atender as leis das diretrizessdala indigena e a disponibilidade de um projeto
pedagdgico orientado por uma pedagogia interclllaut@lingue ndo garantiram, na pratica em
sala de aula, um trabalho especifico e diferenciga@li@ atender o contexto da comunidade
indigena.

Com relagdo aos conteudos matematicos, verificajnesa professora optou por iniciar
pela apresentacdo de informagfes tedricas sucipteseiramente retomando o conceito de
poligonos, e a partir disso dialogamos sobre albdade de trabalhar com sélidos geométricos
e figuras geométricas planas. Acreditamos que gmsaridade, percebida durante os
planejamentos e das aulas observadas, se devararsggda professora frente aos conceitos que
envolvem geometria plana — tanto que, nas aulaggeenteve oportunidade de retomar os
conceitos de area de superficie plana, este fadmento em que demonstrou mais tranquilidade
em trabalhar os contetudos propostos, ndo recorietaitura de anotacdes sobre eles.

Nos contetudos de geometria abordados, os condetoslhados foram: Classificacédo e
nomeacdo dos soélidos geométricos; ldentificacdo elesentos basicos (vértices, faces e
arestas); e Célculo de area da superficie pladdicios soélidos. Durante as aulas, a professora
expressou dificuldades em compreender os conceéosssarios a classificacdo dos poliedros

(prisma e piramide), principalmente em suas nonatunels.
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No contetudo de célculo de area da superficie dgnsma, a professora mostrou mais
seguranca em sala de aula. Ela expressa algunaddiiies ao nomear alguns conceitos, como
o de altura, mas, em comparacdo com os demaisuclmstérabalhados, este tem refletido uma
postura diferente na pratica em sala de aula.

O que se percebe na pratica da professora é quargasizacdo matematica foi pautada
por direcionamentos propostos pela escola, visw rguela dificuldade em trabalhar com os
conceitos de geometria espacial. Tal dificuldadguado seu relato, decorre do proprio histérico
de sua educacdo basica, em que praticamente r&n frabalhados os conteddos de geometria
espacial, além das condi¢gfes e restricbes da escdi sociedade, que impedem que ela se
dedique aos estudos.

E importante ressaltar que, apesar de todas asilddides, a professora n&o hesitou em
receber uma pesquisadora em sua sala de aula enowmstros de planejamento, falou de suas
dificuldades e formulou perguntas, sempre que sades Apresentou postura de disposicdo para
aprender e expressou que, embora essa experigaditai houvesse no inicio Ihe causado certo
nervosismo, no final ajudou-a muito em sua praitesala de aula.

Acreditamos que a pesquisa contribuiu para a aocaéde mudanca na pratica da
professora, pois, em conversa, nos relatou queydguabalhar novamente com o contetdo de
geometria espacial, numa nova turma do Ensino Méelié@ maior seguranca e direcionamento
em sua pratica. A experiéncia vivenciada tambémaspettou quanto a necessidade de levar os
sélidos geométricos para que o0s alunos 0s manipulem

Contudo, a organizacdo matematica e a organizagatoh da professora estdo pautadas
numa organizacao didatica classica, com tendénseaproximar da abordagem tecnicista, com
minimos aspectos teorico-tecnoldgicos. Essa caizatéo deve-se, certamente, a inseguranca
quanto a seus conhecimentos sobre conteldos gemsaeartambém a imposicdo da escola em
cumprir o curriculo estadual, bem como a dificulade trabalhar em uma perspectiva
intercultural, permanecendo no plano das intencGesmstatamos que, embora a instituicao
escolar pesquisada se localize numa aldeia indigsnaondicdes e restricbes em nivel de escola

se mostraram determinantes nas escolhas matematioddticas da professora.
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Assim, nossa expectativa é que futuramente possapessjuisar outras praticas
relacionadas ao ensino de geometria, as quaisrpogsaato contribuir com as pesquisas em
Educacdo Matematica que discutem essa tematiday def tentarmos compreender e refletir

sobre as praticas do ensino de geometria em diésrédmbitos escolares.

Notas

*Professora Mestre da Universidade Federal da @rabsburados (UFGD) — Email:
cintiamelos@hotmail.com

**Professor Doutor da Universidade Federal do M&oosso do Sul (UFMS) — Email:
joseluizufms2@gmail.com

Referéncias

ANDRE, M. E. D. A.Etnografia da préatica escolar Campinas: Papirus, 1995.

BOSCH, M.; CHEVALLARD, Y. La sensibilité de I'actitt mathématique aux ostensifs. Objet
d’estude et problematiquBecherches en Didactique des Mathématiqueg.19, n.1, p.77-124,
1999. Disponivel em: <http://yves.chevallard.frésdip/spip/article.php3?id_article=35>.
Acesso em: 12/02/2013.

BRASIL. Ministério da educacéo e cultuRarametros curriculares nacionais Ensino Médio.
Volume 2: Ciéncias da natureza, matematica e tegralBrasilia: MEC, 2006. p.75-76.

CANDAU, V. M. F.; RUSSO, Klinterculturalidade e Educacdo Na América Latina: urma
construcédo plural, original e complexaRev. Didlogo Educ., Curitiba, v.10, n.29, p.151-169
jan./abr. 2010.

CHEVALLARD, Y. Analyse des pratiques enseignantes et didactiquesimathématiques
I'approche anthropologiquduillet 1998. Cours donné a I'Université d’Eté. Az des
pratiques enseignantes et didactique des mathareatia Rochelle, 4-11 juillet 1998; paru
dans les actes de cette université d’'été, IREMlden@nt-Ferrand, p. 91-120. Disponivel em:
http://yves.chevallard.free.fr/spip/spip/articlep@?id_article=27. Acesso em: 12 jun. 2012.

Organizer I'étude. 3: Ecologie & regulation. Actes de la 11 Ecole d’H&éDidactique
des Mathématiques. France: La Pensée Sauvage.28pdnivel em:
<http://lyves.chevallard.free.fr/spip/spip/articlepd?id_article=53>. Acesso em: 14 set. 2014.

46
RPEM, Campo Mourao, Pr, v.4, n.6, p.25-47, jan.-jun. 2015



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

D’ANGELIS, W. Aprisionando sonhos a educacao escolar indigena no Brasil. Campag:
Nimuendaju, 2012.

ESCOLA ESTADUAL INDIGENA DE ENSINO MEDIO INTERCULTRAL GUATEKA —
MARCAL DE SOUZA. Projeto Politico-Pedagogico da Escola Estadual Iigena de Ensino
Médio Intercultural Guateka — Marcgal de Souza, 2012Dourados: Disponivel na secretaria
escolar.

GASCON, JLa necesidad de utilizar modelos em didactica das matematicasEducacio
Matematica e Pesquisa. Sdo Paulo, v. 5, n. 2,-8712003.

MELLO, H. A. B. de.O falar bilingue. Goiania: Editora UFG, 1999.

Recebido em: Julho de 2014
Aprovado em: Marco de 2015

47
RPEM, Campo Mourao, Pr, v.4, n.6, p.25-47, jan.-jun. 2015



