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Resumo: Neste artigo, relatamos um estudo envolvendo umeaem fases em aulas de Matematica de
uma turma de 7° ano. Propomos investigar a prodegéiota em uma das questdes da prova, motivados
por questionamentos escritos elaborados a partiestducdo de trés estudantes e apresentados em cad
uma das fases. Trata-se de uma pesquisa qualitasivpial almejamos compreender os encaminhamentos
de resolugéo desses estudantes, bem como potegadedi desse instrumento frente a uma perspectiva de
avaliacdo enquanto acdo de investigagdo e de emefio. Nesse contexto, 0s “erros” passam a sesvist
ndo como algo que o estudante ainda ndo sabe,amasicdicios de um conhecimento parcial, como um
elemento inerente ao processo de constru¢cdo deciomnto, como um caminho na busca do acerto para
reconstruir o que nédo foi aprendido. A analise apcao escrita aponta que, por meio da prova sesfa

o professor tem a oportunidade de guiar os esteslam seus processos de aprendizagem, favorecendo,
para cada um, o desenvolvimento de diferentessileecompeténcia.

Palavras-chave:Avaliacdo da Aprendizagem Escolar. Praticas avwadiat Prova em Fases. Andlise da
producéo escrita.

WHEN ASSESSING BECOMES AN ACTION OF RESEARCH AND
INTERVENTION: MATHEMATICAL PRODUCATIONS OF /TH GRAD E
STUDENTES ON A STAGE TEST

Abstract: We report a study involving a stage test i gtade mathematics classes. We propose to
investigate the written production on one of theués of the test, motivated by written questiorasvdr
from the resolution of three students and presegit@@ch stage production. This is a qualitatigeaech,

in which we aim to understand the resolution okthstudents as well as the potential of this instint
facing an assessment perspective as an actionvestigation and intervention. In this context, the
"errors" are seen not as something that the studees not know yet, but as evidence of partial
knowledge, as inherent to the process of knowlexdgestruction element such as a path in searcheof th
wisdom to rebuild that was not learned. The wrigbeoduction analysis shows that, through a stagge te
the teacher has the opportunity to guide studemttheéir learning processes, favoring, for each, the
development of different levels of competence.

Keywords: Assessment of School Learning. Assessment practiBeage test. Analysis of written
production.
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Introducao

Este trabalho insere-se no contexto de um projetofatmacdo continuada para
professores da rede estadual de ensino, intitdl@dicinas de avaliacdo: uma proposta para
repensar a préatica avaliativa na Educacéo B&siPat meio de oficinas que abordam a tematica
em tela, objetiva criar na escola envolVidan espaco de discusséo e reflexdo que propicie aos
professores repensar suas praticas avaliativamseguente, suas praticas pedagogicas.

Nos encontros realizadhduscamos fomentar entre os participantes diseassterca da
tematica avaliagdo sob um enfoque tedrico, bem adosonstrumentos de avaliagdo utilizados
pelos professores envolvidos e do modo como avaeums estudantes no cotidiano escolar. Sao
propostos debates com vistas a repensar a organirggsses instrumentos, a partir da troca de
experiéncias préticas e tedricas. Com vistas mpapnhar a implementacdo de instrumentos e
metodologias de avaliacédo diferenciadas, e em cortondo com a escola parceira, a aluna
bolsista de graduacéo participante do projeto diexcautora, sob orientacdo do primeiro e
segundo autores) acompanhou o processo de utdizded um instrumento de avaliacdo
denominadgrova em fasesem aulas de Matematica de uma turma de 7° amostraidas por
uma das professoras participante do projeto.

No presente artigo, analisamos a producao esaiteéd estudantes na resolucdo de uma
das questdes da prova. Trata-se de uma pesquibtattusg de cunho interpretativo, na qual
almejamos compreender os procedimentos e estratéigiaesolucdo desses estudantes, bem
como as potencialidades desse instrumento frenteaaperspectiva de avaliagdo enquanto agéo

de investigacéo e de intervencéo.

! Projeto cadastrado junto a Diretoria de Relac@eprEsariais e Comunitérias da Universidade Tecimidgederal
do Parana (UTFPRJ;ampusLondrina, coordenado pelos dois primeiros autdesste artigo, iniciado no primeiro
semestre de 2013, e que contou com a participacéarckeira autora como bolsista.

2 Trata-se doColégio Estadual Presidente Kennedpcalizado no municipio de Rolandia/PR, parceim
desenvolvimento do projeto em tela.

® As atividades s&@o desenvolvidas em encontroepeis de 1h30min, realizados semanalmente eadfestem
horério intermediario entre os turnos da tarde exate, e conta com a participacdo de docentes @atescola
parceira quanto de outras escolas do municipio.
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Fundamentacao Tedrica

Seja para obtencéo de uma nota, de uma promogaoca pamunicacao de resultados ou a
tentativa de disciplinamento social dos estudanteda pratica avaliativa traz, ainda que
inconscientemente, uma intencéo a ela subjacentmo@ponta Luckesi (2011b), ndo € por um
acaso que essas intencdes acabam por predominseimados sistemas de ensino. A dita
“pedagogia do exame” foi, segundo esse autor, nol;ae um fetiche, e as notas tornaram-se a
divindade adorada tanto pelos professores quaids pstudantes.

Para Barlow (2006), a avaliacdo enquanto atividadeana socializada esta cercada de
mitos e ritos. Segundo ele, muitas das fantasiaslgem respeito a acdo de avaliar devem-se ao
seu aspecto social e a forte carga afetiva paragtgportada.

Ao recuperar a etimologia da palavra avaliar, “taya évaluationparece significar a
acao de fazer aparecer o valor de um individuo jata’ (BARLOW, 2006. p.12, grifo do
autor). Engana-se, porém, quem concluir que, afiaslintencbes que remetam a avaliacao
meramente como a atribuicdo de uma nota vao aontncdessa ideia. Na lingua latina, os
valores sdo formas de ser (no sentido de tornaada vez mais valido — eficaz, pleno de
sentido), de modo que “avaliar € demarcar o graéxite e, ao mesmo tempo, as possibilidades
ainda abertas de ‘ser melhor’, de uma realizagddRLOW, 2006, p.13).

Nessa mesma direcdo, para Hadji (1994, p.31), lzae&a é “o acto pelo qual se formula
um juizo de ‘valor’ incidindo num objeto determidd partir do confronto de dados reais e de
dados que dizem respeito as expectativas e intenfiEsse modo, “o0 juizo de avaliacédo faz
intervir uma escolha e uma aposta” e o avaliadateptmpor sua marca”, e intervir no
desenvolvimento daquele que € avaliado. Esse pmel@ntervencéo, por sua vez, associa-se a
outro: “o de conceber um estado de coisas mellkbXDJI, 1994, p.42).

Para Luckesi (2011a, p.149, grifo do autor), aiagab da aprendizagem escolar deve ser

entendida como um “atade investigar a qualidade de seu objeto de estudaeeyezessario,

“Embora estejamos de acordo com a ideia do autssprentendimento é que a palavra “agéo” (ao ineésai”) é
mais condizente com nossa concepcao de avaliagéesBe motivo, optamos por seu uso no texto.
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intervir no processo da aprendizagem”. Para ele, a inagdtigproduz uma compreensao da

realidade e desvela a trama das relagcdes que aitwems Além disso, conhecer é uma acao de
investigar a realidade e, como consequéncia, phissilsustentar uma acdo adequada e

satisfatoria (intervencdo). Sendo assim, a avaliagd aprendizagem, enquanto acgdo de
investigacdo e de intervencado, deve oferecer hamesstentes para a decisao e o agir, quando
necessario.

Para Buriasco, Ferreira e Ciani (2009, p.75),

[...] assumir a avaliagdo da aprendizagem escolamoqrética de investigacao
implica colocar-se em uma postura de investigagamie exige, por parte do
professor, o reconhecimento da existéncia de umitiplitidade de caminhos
percorridos pelos estudantes, a admissdo de quesomtao eles, esta em
constante processo de elaboracdo de conhecimento.

Segundo essas autoras, tomar a avaliagdo comogpdétiinvestigacdo é uma alternativa
por meio da qual se pode buscar informacgdes aitespe modo como estudantes e professores
mobilizam seu repertorio na elaboracédo de conhetone que requer uma mudanca do olhar e
das intencdes a ela comumente associados.

Em especial nas aulas de Matematica, o foco deixestar meramente no “certo ou
errado” (pedagogia de exame) e passa a ser aigagsl do modo como os estudantes “lidam
com determinado problema, ou seja, como o inteapretiue estratégias utilizam para resolvé-lo,
como expressam matematicamente suas idéias” (BURAFERREIRA; CIANI, 2009, p.77).

E fundamental que o professor saiba que ha varaeinas disso ser feito, bem como da
existéncia de uma variedade de instrumentos deaasal Luckesi (2011a, p.304) lembra que
“todos os instrumentos de coleta de dados pareaalagsio da aprendizagem hoje existentes e
utilizados em nossas escolas [...] sé@o Uteis paraxercicio da pratica avaliativa da
aprendizagem”. Um exemplo de instrumento de avabapresente em trabalhos recentes

desenvolvidos no Grupo de Estudos e Pesquisa encafdiln Matemética e Avaliagdo-
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GEPEMA’ é aprova em fases

Uma prova em fases normalmente € realizada endsalala, em dois ou mais momentos
distintos. Depois da primeira fase, o professor daza leitura da producdo do estudante
identificando possiveis equivocos e apresentandosnguestionamentos para a proxima fase. E
com base neles que o estudante realiza uma sefpsgjanovamente em sala de aula e a prova
volta a ser entregue ao professor, que procede @ nova leitura. Outras fases podem ser

realizadas por funcéo dos resultados observadadaaetapa.

Procedimentos Metodologicos

Uma prova em fases foi desenvolvida junto a umadute 32 estudantes de um 7° ano do
Ensino Fundamental, com faixa etaria entre 11 ari#, de uma escola publica do interior do
estado do Parana. Foi composta por 10 questdesrati de modo a possibilitar “ao estudante
trabalhar do seu proprio ‘jeito’ com as informac@ds enunciado” e, consequentemente,
“proporcionar resolucdes a partir das quais o gEafe possa investigar as maneiras pelas quais
0S sujeitos interpretam o enunciado, elaboramtégiess e utilizam procedimentos” para resolvé-
las (BURIASCO; FERREIRA; CIANI, 2009, p.80).

A prova foi desenvolvida em trés fases. A ideiaieeém, mas, devido ao afastamento
da professora regente da turma no momento da e@ticalecidiu-se finalizar a proposta. Ao
final de cada fase, ao lado de cada resolucdopemdientemente de estar ou ndo correta, era
apresentado um questionamento (elaborado pelasparéeregente da turma, juntamente com a
estudante bolsista), buscando provocar os estuglamefletirem acerca das suas resolucdes que
haviam apresentado até aquele momento.

Neste artigo apresentamos a analise da producéitaede trés estudantes em uma das
guestbes da prova, aquela resolvida por um maioreral de estudantes ao longo das fases da

°Grupo do qual os dois primeiros autores deste teeimbém fazem parte. Maiores informacdes em
http://www.uel.br/grupo-estudo/gepema.

® A prova foi elaborada conjuntamente pelos autdeeartigo e pela professora regente da turma. @afsiicas das
guestBes que compuseram a prova serdo discutidasudiante.
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prova. Tal andlise foi desenvolvida a luz da Amélie Conteudo (BARDIN, 1977) e teve por
objetivo investigar a resolucédo das questdes em famk da prova frente ao instrumento prova
em fases em uma pratica avaliativa considerada agda de intervencdo e investigacao.
Constituiu-se comaorpusdo estudo o conjunto das resolucdes de cada estudacada fase
para a questdo em tela.

A selecdo das producbes dos trés estudantes devan-gato deles terem apresentado
producdes nas trés fases de aplicacdo da provdugiies que partiram da mesma estratégia, e
por terem recebido a mesma intervencgao escrita. @stas a codificar e categorizar a producao
escrita dos estudantes, utilizamos o codigo detifimtdo formado pela letra E (estudante)
seguido de uma numeracéao arbitraria com dois difitb, 02, 03).

A questdo proposta é uma adaptacéo do seguinteprab

Um encanador A cobra por cada servigo feito umn/ato de R$ 60,00 mais R$ 18,00 por
hora de trabalho. Um outro encanador B cobra uwr o de R$ 24,00 mais R$ 36,00 por
hora de trabalho. Send® tempo, medido em horas, para quais valordsodencanador A

fica mais barato que o B?

Em sua dissertacdo, Perego (2006) analisou a pgiodesrrita de estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental ao resolverem essa questadotdd @hservou que o procedimento mais
adotado pelos estudantes consistiu na utilizacdopgeacdes de adicdo para o célculo dos
encanadores A e B, porém, para apenas uma horabd¢hb. Esses estudantes encontraram uma
estratégia que poderia té-los conduzido a respgostata caso tivessem continuado, encontrando
0s custos dos encanadores para mais algumas Aoaaslise da producdo escrita mostrou que
alguns dos estudantes possuem uma ideia de fuec&ouberam expressé-la utilizando a

linguagem algébrica, embora sem tanto rigor.

"Extraido da Prova de Questdes Abertas de MatemdgicAvaliacio Estadual de Rendimento Escolar darfar
aplicada em 2002 (AVA/2002).
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Ja o trabalho de Alves (2006), utilizando essa naegnestao junto a estudantes do 3° ano
do Ensino Médio, mostrou que, embora possivelmesses estudantes ja tivessem estudado o
conceito de funcdo, um numero significativo dels,§%) apresentou em sua producdo escrita
indicios de um pensamento apenas pré-algébrice @ guande maioria deles optou por resolver
a questao por meio de calculos aritméticos.

Na versdo apresentada aos estudantes do 7° amopmegd em fases, foi utilizada a

seguinte formulacao:

Tereza precisa contratar um encanador e tém diggerduas opg¢des: Jodo, que cobra R$
60,00 pela visita e mais R$ 18,00 por hora de haba Pedro, que cobra pela visita um
valor de R$ 24,00 mais R$ 36,00 por hora de trab&lla fez alguns calculos e concluiu que
€ mais vantajoso escolher Pedro. Vocé concorda@sApte argumentos que justifiguem sua
resposta.

Fonte: Os autores (Adaptacéo de uma questao do 20082).

Foi decis&o nossa reformular a queSti@ssa acdo tem suas razées. De acordo com Van
den Heuvel-Panhuizen (1996), “boas” questbes paeprova:

1. séo familiares aos estudantes, de tal forma quamsagessiveis e convidativas, no
sentido de exigir uma solucao;

2. sdao resolviveis de formas diferentes e em difesemiveeis, o que favorece a todos os
estudantes algum aprendizado;

3. permitem que o processo de aprendizagem seja &i@msp para 0s professores e para
0s estudantes, no sentido de revelar informacGesfg@aras decisdes e intervencoes;

4. oportunizam ir de competéncias basicas para o perga de ordem superior, de tal
modo que, ao lidar com as questbes, o estudantenwdsge estratégias e
procedimentos que abranjam conteudos matematicesmgiitude e profundidade.

No enunciado original, os encanadores se chamat,Aespectivamente. Por mais que a

8 também outras que compuseram a prova em fasesaarma em tela, provenientes de livros didatiposvas
de larga escala e da OBEMEP (Olimpiada BrasilerMdtematica das escolas publicas).
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situacdo tenha um contexto familiar aos estudae®Eses nomes a deixam artificial. Por isso

decidimos trocar os nomes por Pedro e Jodo. Tami3@&nhma um sujeito interessado no servico

desses encanadores; entdo porque avaliar qual $vamatajoso de ser contratado? Dai surge
Tereza. Com isso acreditamos ter ampliado a famdidide dos estudantes com a situagéo e as
razdes para que eles se envolvam em sua resolucgao.

A opcéo pela mudanca no formato da pergunta datdpuegem a potencializar a
autonomia do estudante sobre sua producdo, a Emsgle refletir para resolver e de tomar
uma decisdo matematica na escolha da estratégaxedpmentos a serem utilizados. Mencionar
a variavelt pode fazé-lo abandonar a questdo por nao ter condeto sobre variaveis de
modelos, ou buscar enquadrar a sua resolucdo énalgue a professora tenha feito com a
utilizacao de “letras” — resolver com competénciageproducdo. Na verdade, no caso da turma
em tela, a notacdo algébrica sequer havia sidaltratta em aula no momento de aplicacdo da
prova.

Ao colocar o estudante como um “juiz” da decisadeleza, ele pode se sentir envolvido
na situacao e, com isso, ver-se na necessidadesdarbuma estratégia para soluciona-la. Nessa
busca, pode usar operacOes aritméticas, modelesrds, sistema de equacdes lineares,
representacdo grafica, ou seja, tem a oportunidadesolver de diferentes formas. O estudante
tem com isso a oportunidade de desenvolver congeimatematicos em sua amplitude e
profundidade.

Uma descricdo e uma discusséo a partir da produca@scrita dos estudantes

O Quadro 1 representa os dados das producdes &ogstudantes e das intervencdes
escritas ao longo das trés fases de aplicacéo.rtk dale, construimos nossas inferéncias e
interpretacdes na direcdo do objetivo propostoenatigo: compreender os encaminhamentos de
resolucdo desses estudantes, bem como potencedidadinstrumento prova em fases frente a

uma perspectiva de avaliagcdo enquanto acao ddigaeio e de intervencao.
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A producgéo escrita de EO1, na primeira fase, regeéele analisou a situagéo para uma
hora de servigco contratado, mesmo que o enunciaoldrauxesse o tempo de servico em horas a
ser contratado de um dos encanadores. Na segw®afastudante lidou com a intervencéo do
professor, analisando a situagéo para duas horagrdego, entretanto ndo fez relagdo com o
enunciado da questdo e com a necessidade de emespasta ter uma analise dos diferentes
periodos de tempo em horas de contratacdo. Ndrtefase, realiza os calculos para trés horas
de servico e, ao escrever que “agora, eu vi quadeper percebido que a decisdo de Tereza

depende da quantidade de tempo, em horas, quegestratar de um encanador.

Quadro 1 - Encaminhamentos e intervencdes escritas emfaselaa prova

1° Fase

EO1 EO2 EO3
Joéo: 24 +36 =60 Joéo:
60+18=78 60 + 36 =96 60+18=78
Pedro: Pedro:
36+ 24 =60 60+ 18 =78 36+ 24 =60

J8+18 =96
Eu concordo com ela, pois|o Eu acho melhor ela contratar| o
mesmo total de Pedro, e de R$im porque ele cobra majislodo porque se o Pedro for dyas
60,00 e é esse mesmo preco gbarato. E ele pode até fazer boras ele vai cobrar 96.
Jodo cobra somente pela visitatrabalho melhor.

Intervencao escrita:Mas se fossem 2 horas de trabalho, a propostadie Bentinuaria vantajosap

2° Fase
EO1 EO2 EO3
Joao
Pedro: Nesse caso Jodo seria maif %2 = 36
60 + 36 =96 vantajoso. Mas se for somp@s + 60 = 96
Joao: duas horas de trabalho, e| Redro:
60 +183=78 visita 0 mesmo tanto iria darig %2 = 72
78 +18 =196 dos dois. TP + 24 — 95
Tanto faz, porque os dois dargo Da pra ela contratar os dois |se
R$ 96,00. os ficar duas horas vao cobraf o
mesmo tanto.

Intervencao escrita:E se fossem 3 horas, o que aconteceria?
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3’ Fase

EO1 EO2 EO3
Pedro: Jodao:
36 +36+36 =108 Sairia com mais vantagem deg x 3 = 54
108 +24 =132 preco o Pedro com R$ 108,00| Pedro:
Jodo: 36 x3 =106
18+18 =36
60 +36=196 Tanto faz os dois vao cobrar|o
064+ 183 =114 mesmo tanto por 3 horas.
Agora, pelo o que vi, Jodo |e
bem mais vantajoso.

Uma prova em fases possibilita ao professor, cardoan den Heuvel-Panhuizen
(2000), fazer uso da prépria producédo do estudaare encaminha-lo ao entendimento do que se
desejava que ele aprendesse. Se houvesse novgpiader-se-ia ter pedido para que o estudante
retomasse suas Ultimas trés producdes, nas qudisunte opinido, e decidisse 0 que era entao
mais vantajoso. Nessa discussdo 0 professor ter@paatunidade de guiar o estudante
intuitivamente com relacéo aos conceitos de vardseendente e independente.

Neste contexto de avaliagcdo, o estudante foi canach refletir sobre o seu trabalho e
construir e reconstruir suas proprias respostakdda com sua producdo escrita na prova em
fases e com as intervencdes escritas favoreceueMp®iéncia que oportunizou a ele elaborar
novas respostas e, com elas, a reflexdo sobresijidade de uma resposta matematica nao ser
uma resposta Unica, mas poder depender de vatideetsiso o tempo de contratacdo de um dos
encanadores.

De Lange (2003) sugere que os professores saibaivebde formalidade em que seus
estudantes estdo operando, de modo que eles pasgsgtar as suas estratégias de ensino para
atender as necessidades desses estudantes. Acaab@ama producdo do estudante, o professor
pode observar que sua estratégia de resolucdo emdbuibrma intuitiva o conceito de funcéo
linear, entretanto, seus procedimentos revelamognével de formalidade deste conceito esta
associado a calculos aritméticos. Esse conhecinietuibvo € mais observavel na terceira fase

da prova, ao realizar 36 + 36 + 36 = 108, e depdisionar o valor fixo de visita de Pedro. O
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estudante que realizou esta proximo de fazer: ftedm do preco a ser pago das horas de
trabalho adicionado do valor fixo cobrado pelataisiCaberia ao professor elaborar intervencoes
escritas que o fizessem reconhecer a existénaiendeadréo:36+ 36+ 36=36x3, em que trés

€ 0 numero de horas.

A producdo escrita de EO02 apresenta indicios questodante na primeira fase nao
associou sua resposta ao fato de uma hora apemabdio, mas ao menor pre¢o possivel a ser
pago, o de uma hora de contratacdo dos servicesacmador Pedro. Em sua resolucao, também
baseada em operacdes aritméticas, o estudantes fazlaulos para uma e para duas horas de
servico. Na segunda fase, o estudante fez uso aepsoneira producdo para responder a
intervencdo escrita, entretanto ndo se atentou @dedo da resposta da questdo depender do
tempo de horas contratadas de servico de um desma&tores. Ja na terceira fase, apesar de nao
termos os célculos realizados por escrito, € preivgwe o estudante ndo tenha seguido a mesma
estratégia utilizada na primeira fase, pois o tadol R$108 equivale apenas ao preco pago pelas
horas de servigo, sem o valor fixo de visita.

Na analise que realizamos, a intervencao escritesaptada a E02 ao final da primeira
fase mostra ndo ter sido a mais adequada, umauezm sua producdo ha indicios de que
reconheceu que o enunciado ndo pede apenas umaéisevico a ser contratado. Em nossa
avaliacdo, ao invés de solicitar que respondessedueas horas, seria interessante solicitar que
avaliasse os resultados que obteve na primeiraefaserever sobre as condi¢cdes que julgaria ser
interessante pagar os 96 reais. Talvez ele pudessahecer a dependéncia de sua escolha ao
tempo de trabalho contratado e, com isso, exploraitivamente o conceito de variavel
dependente e independente. Uma vez feito isso, ofegmor continuaria com a segunda
intervencdo, em que, a partir dele, poderia guidefletir a respeito do crescimento dos pre¢os
cobrados por cada um dos encanadores. Essa disdassGém se manteria em um nivel de
formalidade intuitiva e poderia explorar o comporéato de funcdes lineares.

A qualidade das intervencbefeddbacks é apontada por Barlow (2006) como uma
caracteristica que interfere diretamente nas afiftesas do estudante. Dias e Santos (2008)
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também sugerem que as intervencdes devam serdadisipor evidenciar em suas pesquisas que
uma mesma intervencao pode ndo servir a estuddifeesntes.

A producdo de EO3, da mesma forma que a de EOlap@senta indicios de que o
estudante tenha observado que o enunciado da gquegtasolicita uma hora de contratagéo de
servico de um dos encanadores. Entretanto, sudsigiies, na segunda e terceira fases, trazem
elementos que permitem inferir que, apesar dedetado as mesmas estratégias que os dois
outros estudantes, o procedimento de execucdo defs#egia traz elementos mais refinados
com relagdo ao modelo linear. Elementos observadagalizarl8x 2, 18x 3, 36x 2, 36x 3e
depois adicionar os valores fixos de visita de Jo&edro, respectivamente, a cada um desses
resultados. Em novas fases, o professor poderiad@unia-lo na dire¢cdo de obter uma resposta
satisfatéria a questdo a partir da reflexdo sobattesmnancia de suas respostas, como também
elaborar intervencdes escritas que o fizessem faanaim modelo de funcéo linear para cada
uma das func¢des envolvidas e provocar uma an&iserelacdo ao seu crescimento, ponto de
interseccdo, uma representacdo grafica da situacao.

Segundo Dalto (2007), ao invés do professor apartas ao estudante, é desejavel que
ele busque compreender a solugdo apresentada egalide reconhecer qual problema foi
resolvido por ele, ou por desconsiderar algumarinégédo do problema proposto ou por uma
compreensdo equivocada de alguma informacdo e, réir pdisso, orienta-lo nesse
reconhecimento, tendo em vista a contribuir pasaaaaprendizagem. Nessa dire¢do, a prova em
fases se revela um instrumento distinto e vantajoso

As producbes desses trés estudantes sdo exemptpsgid@otencial o uso adequado de
uma prova em fases pode ser para revelar o podentatico de nossos estudantes e por meio da
qgual o professor tem a oportunidade de guia-loseums processos de aprendizagem por meio da
analise de suas préprias producdes escritas, faamie, para cada um, o desenvolvimento de
diferentes niveis de competéncia.

Nessas trés producdes, é possivel reconhecer @itgades do uso da prova em fase que
foram apontadas em Pires (2013). O professor dekenum dialogo escrito com o estudante

que vai ao encontro daqueles que deveriam seriosigais propoésitos da avaliagdo escolar:
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promover a aprendizagem; oportunizar aos estudamiesber retornos a respeito de seus
trabalhos; mudar a maneira de interpretar e amaigaoducao escrita dos estudantes; analisar o

trabalho do estudante a cada momento, enquantec@lee, para fazer as intervencdes oportunas.

Consideracdes Finais

Nesse contexto em que se busca fazer da préatitiataxgaum ato de investigacéo e de
intervencdo, como também tornar o estudante cazlanegés autbnomo sobre seus processos de
aprendizagem, torna-se necessario sempre refletdiseutir sobre a potencialidade dos
instrumentos de avaliacdo. gkova em fasegem se mostrado como um instrumento que pode
atender a esses propositos.

A potencialidade desse instrumento esta atrelagleadade das intervencdes escritas do
professor, uma vez que por meio delas guia o esteidan sua aprendizagem. Apesar de EOL1 e
EO3 terem apresentado solucdes similares na penfese, foi possivel observar que estavam
operando em niveis de formalidade diferentes nassfaeguintes. Isso também evidencia a
possibilidade do professor analisar o desenvolvimda estudante e o seu modo de lidar com as
ferramentas ao realizar uma prova em fases.

A partir da aplicacdo dessa prova, em especial, celacdo a questdo em tela, a
professora teve a oportunidade de olhar para aipémddo estudante e reconhecer sua constante
evolucdo. Os “erros” ndo foram vistos como algo eglgeainda ndo sabe, mas como indicios de
um conhecimento parcial, como um elemento inerese processo de construgcdo do
conhecimento, como um caminho na busca do acera@eonstruir o que nao foi aprendido.

As producdes escritas dos estudantes fornecenoéespor um rico material que ele deve
incorporar ao seu repertério no planejamento des sudas e em suas escolhas didaticas
(BURIASCO, 2004). Nessa direcao, a partir dessadymbes o professor pode discutir com a
turma conceitos relativos a funcdes lineares jatenmas do 70 ano (ou mesmo antes disso),
partindo do que eles mostram entender; com isspf@gsor segue um caminho apresentado

pelos estudantes e néo, o que os livros didatitasd
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