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O professor e pesquisador Ubiratan D’Ambrosio dispemaiores apresentacdoes para 0s
leitores da RPEM e para a comunidade em Educacdogenal. Porém, para maiores
esclarecimentos ele € Professor Emérito da Unolelsi Estadual de Campinas/UNICAMP,
atualmente com atividades em quatro programas si@mduacao ganhador de treze prémios
nacionais e internaciondjsnembro e fundador de dez sociedades cientifizesy de mais de
vinte e cinco livros e considerado o fundador dogRama de Pesquisa Etnomatematica. O
professor Ubiratan D’Ambrosio nos concedeu esteeeista em sua residéncia em S&do Paulo-
SP, que comegou com uma conversa muito prazer@sengmou em uma aula emocionante para
0s entrevistadores. Nessa entrevista o professwatdib D’Ambrosio contou um pouco acerca
da sua trajetéria enquanto académico do curso denmatica da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (FFCL) da Universidade de SatwRalSPY, falou sobre a importancia de se
trabalhar com projetos, compartilhou exemplos agepos e suas experiéncias como professor,
fez um apelo para os professores para que elesreengam que mais importante que o
conteudo que esta sendo ensinado é o exemplo g@stél dando, teceu criticas aos testes e ao
treinamento ofertado aos alunos na escola para testies. Para D’Ambrosio, € preciso romper
com a visao de Educacdo como uma preparacao dogugea testes, para acdes de repeticao,

em gue a autonomia de pensamento é anulada. S&&sa80s novos direcionamentos, de pensar

! Programa de P6s-Graduacédo em Educacdo Matematicmidersidade Bandeirante de S&o Paulo; Programa d
Historia da Ciéncia da Pontificia Universidade Gesdde S&o Paulo; Programa de Pds-Graduacédo dédkde de
Educacao da Universidade de Sao Paulo; ProgrankRoséraduacdo em Educacdo Matematica do Instieito d
Geociéncias e Ciéncias Exatas da Universidade Eat®dulista Jilio de Mesquita Filho (UNESP).

2 Incluindo a Medalha Felix Klein, distincdo méaxirda area de Educacdo Matematica, e a Medalha Kefineth
May, maior prémio dado a um investigador da arepesdguisa em Histéria da Matematica.

% Graduado em Matematica pela Universidade de Sélw P&JSP em 1955. Doutor em Matematica pela USP, e
1963.
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novo. Pretendemos com esta entrevista compartiansinamentos para todos os leitores da
RPEM.

A partir da sua experiéncia, como pode descrever oprimeiros anos do curso de
Matematica na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e tras (FFCL) da Universidade de Sé&o
Paulo (USP)?

Ubiratan D'Ambrosio: Eu fiz o curso de bacharelado e licenciatura eatematica na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Usigtade de S&o Paulo na turma de 1951. Os
cursos de licenciatura comecaram em 1934, acha greversidade de Sao Paulo e a Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras a partir de f928primeira turma de licenciatura entrou em
1934. O objetivo da faculdade quando foi fundadafermar quadros para a escola secundaria.
Este era o objetivo do curso de licenciatura. Bargprofessor da escola secundaria era muito
importante conhecer conteldo mateméatico. Na FF@iahum departamento de educacdo que
era uma area muito importante e cuja grande pregégpera uma reflexdo mais de natureza
filosofica sobre a educacdo. A ideia de se fazeurso de licenciatura em Matematica era
fundamentalmente dar um bom conteddo para os algnesseriam professores. A ideia era
trabalhar um bom contetddo e complementar com algutisaiplinas de Educacéo.

Quando eu ingressei no curso, a organizacao ers omamenos a mesma desde a
fundacdo da FFCL. Normalmente, se fazia o curdaedeciatura junto com o bacharelado. N&o
havia diferenca entre eles e, na verdade, nospdioneiros anos era também junto com o curso
de fisica. Todos nos juntos faziamos esse cursmiteddo matematico. No terceiro ano vocé
tinha a opgéo de ser s6 Matemética, entdo vocé faais um ano com disciplinas chamadas
monograficas, disciplinas especiais para se tobaaharel, ou vocé podia no quarto ano,

também, fazer algumas disciplinas no Departamest@&ducacédo. Fazia trés disciplinas no

“A Universidade de Sao Paulo (USP) foi criada end@%aneiro de 1934 e sua fundacao foi precedida@écao
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFQB) Universidade de S&o Paulo se deu a criacywiaiira
Subsecédo de Ciéncias Mateméticas vinculada a Fatmilde Filosofia, Ciéncias e Letras, com 0 primeiso
dissociado das escolas de engenharia para a fasrdacBacharéis, licenciados e de pesquisadores aemidtica
no Brasil.
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Departamento de Educacao e adquiria o grau decladm ou vocé fazia tudo junto no quarto
ano: as duas necessérias para ser bacharel ematiaterau, as duas disciplinas mais trés para
ser licenciado e bacharel em Matematica. Podiaaseduas habilitacbes ao mesmo tempo.
Depois de quatro anos vocé sairia como bacharélacharel e licenciado. Quase todo mundo
fazia isso. Durante uns trés anos de s6 matematicivam-se as relagdes com o Departamento
de Educacgéo, com os professores de Educacgao.agdeslcom os professores de Sociologia, de
Historia eram boas e todo o ambiente da faculdaoiém. Entretanto, Educacdo € uma outra
coisa, muito mais proxima de Filosofia ou da quesi& SER professor. Para ser professor, vocé
tinha que saber o seu conteddo matematico e dae@isobrigava para ser licenciado, ter trés
disciplinas realizadas no Departamento de Educd€@ssas disciplinas eram Didéatica geral —
que era pura Filosofia de Educacéo — Histéria @sbfla de Educac8oPsicologia da Crianca e
do Adolescente. Estudei grandes filosofos de edwcaderbart, que era muito reconhecido,
Pestalozzi, Dewey etc. Era Filosofia, um cursoilbsdfia. Meu professor chamava Onofre de
Arruda Penteado Junforque era um filésofo da educacdo. A outra distplchamava
Psicologia da Crianca e do Adolescente, e nessal&@smos psicologia da crianca e do
adolescente, a minha professora era Noemi SilvRirdolfer psicéloga, psicanalista, com
especialidade em psicandlise de crianca. Falavau#® mais de psicologia geral, psicologia
instrumental, métodos de psicologia etc. Hoje kedm Piaget, VWgotsky, mas isso ndo existia,
ja que era década de 1950 e também néo era partosisas reflexdes. A Psicologia da Crianca
e do Adolescente, na verdade era um curso de pgiaajeral com foco em jogos e disturbios.

A professora Noemi era uma profissional que ttaa com o tratamento de disturbios

*De acordo com Cavalari (2012), em decorréncia avetie federal n®. 9.092, os cursos de graduacdrda. e,
consequentemente, o curso de Matematica, sofrei@ificacbes em suas grades curriculares. A pagtit 6, foi
acrescido um ano de disciplinas obrigatérias aimatrrricular do curso béasico que tinha duracédrée anos.
Apés esta reforma, os estudantes deveriam cursdiseiplinas dos trés anos basicos e posteriormeletgeriam
cursar duas disciplinas especificas de sua &reasadisciplinas “Psicologia Educacional”, “DidatiGeral” e
“Didatica Especial”’. No primeiro caso, o discergedfplomaria bacharel e, no segundo, licenciado.

®0 professor Onofre de Arruda Penteado Junior feedratico de Didatica Geral e Especial da Faculdigle
Filosofia, Ciéncias e Letras da USP.

'Segundo o projeto Meméria USP, Noemi Silveira Rigto{1902, 1980) “foi psicéloga, professora e chefe
cadeira de Psicologia Educacional do curso de Pegilgla FFCL-USP entre 1938 e 1954”". Disponivel em:
http://200.144.182.66/memoria/por/pessoa/512-No8ihieira_Rudolfer. Acesso em: 03/11/2014.
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de criancas e adolescentes e também com uma red@ qule estava surgindo sobre como lidar
com a nova sociedade. Era um mundo que estava thudara um periodo pouco depois da
guerra, em que o mundo estava se transformandodddgnivros que mais me lembro, que me
marcaram muito e era um dos livros basicos queniiis 1a, foi o livroEducacdo para uma
Civilizacdo em Mudancado Kilpatrick, W.H. Educacdo para uma civilizagdo em mudanca
mostrava que a sociedade estava mudando, queasagj 0s jovens estavam mudando também
e a gente tinha que repensar a educacdo. Na veéde tratava também de um tema geral
sobre filosofia da educacao. A disciplina chamad#afica Especial da Matematica era a que
supostamente deveria nos preparar para ser profess® era dada por uma professora que nao
estava preparada, e muitas vezes o curso nacofoelévante. O que se fazia era discutir como
se organiza uma ficha de aula, a ndo apagar o@uagdro com a mao esquerda, a hao escrever
no quadro negro de costas para os alunos, ousejdades, coisas técnicas.

Eu me entusiasmei com as aulas do Onofre e coaulas da Noemi, seguindo fiel e
seriamente. J4 as aulas de Didéatica Especial ndani muito sentido, puramente técnicas.
Entretanto, eu era uma excecao entre os outrogamleu gostei da Filosofia de Educacéao,
Historia de Educacéao e Psicologia, sobretudo deexées sobre a nova sociedade, levei a sério.
Enfim, com isso a gente se tornava licenciado. Esdavancia do curso de Didatica Especial se
explica por que quase todos os alunos ja eramgswfes. NOs entravamos no curso ja sabendo
dar aula, alguns ja davam aula e alguns eram nistasl Recebiamos o registro provisério na
passagem do segundo para o terceiro ano, era miiogsemos um licenciado s6 que néo era
permanente. Esse registro permitia dar aulas ev@mo por dois ou trés anos. A partir do
terceiro ano comecei a ser professor do ColégitoP®egurd, professor do Colégio Nossa
Senhora do Sidn professor em algumas escolas. Ministrava aula rsemhuma formacdo de

Didatica Especial em Matematica. Quando chegavadaade Didatica Especial de Matematica,

80 Colégio Visconde de Porto Seguro (ex-Deutscheil8clou "Escola Alema"), é uma tradicional escolagua

de Sao Paulo, localizada no bairro do Morumbi.fEodada em 22 de setembro de 1878 e, hoje, hésvamidades
relacionadas a ela(COLEGIO VISCONDE DE PORTO SEGURI4).

® Em 1901, foi por inaugurado o Colégio Nossa Semlder Sion, em S&o Paulo, no bairro de Higiendppétas
irmas da Congregacédo de Nossa Senhora de Sionespgaifico para meninas. Hoje o Colégio Sion éal&gio

misto.
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ja tinhamos muita experiéncia, todos davam auf@rdsso considero esse curso, que deveria
focalizar a atuagéo do futuro professor de matematibsolutamente irrelevante. Isso continuou
por alguns anos assim. Essa era a férmula chanr@ganiais un'®. Na verdade, a ideia era que

o licenciado deveria dominar muito bem o contelai@ [ser capaz de ser professor. Essa era a
filosofia!

O que a gente tinha como contetdo? Praticameni nedacionado com o contetdo do
curso secundario, naquele tempo denominados dirmgsialegial. Considerava-se que aquele
conteudo era para saber e ja se comecava o priarerda Faculdade de Filosofia (FFCL) com
conteudos de matematica das disciplinas de matsartra. Os livros-texto que usavamos nos
cursos de licenciatura eram livros codlgebrado Bourbaki’, Teoria dos Conjuntggambém
do Bourbaki. Eram livros muito usados pela gradoagde, hoje, nem na pos-graduacdo em
matematica se usa, sdo considerados “pesados’lirkrsusto que a gente tinha: de topologia,
andlise funcional, cursos muito avancados. Quamdtesninava o bacharelado, ja tinhamos
todos os cursos que hoje poucas pos-graduacfeEtémuito avancado. Era essa a formagao!

Como vocé se preparava matematicamente para pgadewla no curso secundario? A
ideia era: se 0s cursos de graduacao sao bonstdmat@a avancada e vocé tem uma boa base
do conteudo do curso secundario, vocé € capaz rdauti no curso secundario. Aproveitaria
essa matematica avancada para melhorar o contegtdandtico para lecionar no secundario.

E onde aprendiamos a didatica? Dos professoredayaen aula de matematica avancada

na graduacdo. Todos eles grandes professores. Mnihaira professora no primeiro ano foi

19 segundo Moreira (2012, p. 1138), “o 3+1 foi o afelque recebeu, no nascedouro das licenciaturdrasil
(meados dos anos 30 do século XX), a seguintetestrpara o processo de formacéo do professoraidacsrés
anos de formacgdo nos conteldos especificos (Matanato nosso caso), seguidos de um ano de Didatica
(ensino)”.

14O grupo Bourbaki foi fundado em 10 de dezembrol884 em Paris, num intervalo do Seminério Julide Es
grupo foi fundado a partir de uma insatisfacdo @ensino de Matematica nas Faculdades de Ciéneaiasesas
nos anos 1930 e se propds a apresentar uma noaaizagio da matematica retomando os trabalhos kesGa
Dedekind/Cantor e Hilbert, destacando a ideia driteisa, método axiomatico e unidade. O grupo ereto e
formado por nove membros que se aposentavam adet@amp0 anos de idade. Explicacdo para tal atifudae a
nao divulgacdo de seus membros garantiria a aatteidle seu tratado e a aposentadoria asseguraria gupo
seria sempre jovem” (TRIVIZOLI, 2011, p. 8).
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Elza Furtado Gomidé. Até hoje muita gente diz; “o seu estilo de dana igual ao da Elza”.
Havia outros grandes professores como o Fernandpiiude Almeid&’, Benedito Castructy,
Omar Catundg, Jacy Monteird. Eram professores que vocé ficava “babando” nkes aleles.

A partir da qualidade dos professores das diseiplavancadas é que viamos o0 que significava
serum bom professoAcho que isto é valido até hoje: se vocé for semuarreira de professor e
se vocé ter um bom professor, muito provavelmeat€ wai tentar imita-lo. A responsabilidade
do professor hoje em um curso de faculdade deofimsbacharelado ou licenciatura, ndo é tanto
de “passar” o conteudo. Hoje, essa responsabilidackda vez menor porque o conteudo esta
bem disponivel. Mas é o estilo, a maneira de fareque um professor acaba se tornando um
modelo para seu aluno que vai tentar continuaruoestilo. Sempre insisto em colocar nos
relatorios finais das bancas de defesa de mestraddsutorados que os trabalhos foram
aprovados porque a tese € muito boa e tem bon#adst} e insisto em destacar que a
apresentacao foi muito boa. Recebe-se um doutarddosé pelo contedado apresentado, mas
porque vocé tem qualidades docentes e vocé vairefassor. O professor sera o modelo para

?Elza Gomide (1925-2013) foi a primeira mulher zetmr o titulo de Doutora em Matematica pela Unidede de
Sé&o Paulo. Ela também veio a ser a primeira mubsronsavel por uma Cadeira da Sec¢éo de MatendtickSP,
no ano de 1947. Sua contribuigdo ao ensino e alpasda matematica naquele departamento perdustéamano
de 2000, embora tivesse obtido sua aposentadaripudsdria em 1995.Elza Gomide contribuiu para enfaydo do
ambiente matematico no Brasil e esteve presenttornaacdo de muitos matematicos brasilei(dBIVIZOLI;
D'AMBROSIO, 2013)

13 Fernando Furquim de Almeida (1919-1981) era regemerino da cadeira de Complementos de Matemétiea
era voltada para os cursos de Quimica, CiénciagaiS@cPedagogia. (CAVALARI, 2012, p.18)

“ De acordo com informagdes contidas na sala Ban@tistrucci, da USP, Benedito Castrucci (1909-19&5)
designado, em 1940, para o cargo de assistenteedmédria e, posteriormente, foi contratado parargc de
assistente cientifico da Cadeira de Geometria fraje Analitica. Em 1942, assumiu o cargo de Rsufe da
Cadeira de Geometria Analitica, Projetiva e Deiselit Disponivel em: https://www.ime.usp.br/bib/adienedito-
castrucci. Acesso em: 03/11/2014.

!> Omar Catunda (1906-1986) foi um dos “principajresentantes e divulgadores da escola matematdaritada
na Universidade de S&o Paulo (USP) pelo italianigiLlBantappié (TABOAS, 2005), de quem foi o prinoeir
assistente e com quem colaborou intensamente Hantapdo do Departamento de Matematica da Faculdade
Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) a partir de4.93atunda sucedeu a Fantappié na catedra decamgiematica
do Departamento, como interino em 1939 e comovefeim 1945, sendo também seu diretor durante maitos”
(LIMA; DIAS, 2010, p. 454).

'8 uiz Henrique Jacy Monteiro (1921- 1975) dedicoudspesquisa e ao ensino da Algebra Moderna e Adgebr
Linear, atuando tanto em cursos de pos-graduacaotaem cursos destinados a graduacdo e de fornakcéo
professores. Jacy Monteiro também se destaca taihisla Matematica no Brasil pelo seu envolvimerim
organizacdo de revistas, participacdo na elaboragdonaterial gréafico, catalogacdo de artigos edép@vs,
correspondéncias com universidades, matematicdscas (DUARTE, 2012).
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toda classe de alunos.

Faco um apelo aos professores dos cursos sugergaj@m da licenciatura ou da pos-
graduacéo, para que saibam que mais importante qoeteddo que esta ensinando é o exemplo
gue ele esta dando. O exemplo profissional dersdsam professor, levar a sério o contato com
os alunos, saber que ele esta influenciando uma genacao. Eu acho que isso € 0 que eu trouxe
dessa experiéncia de 63 anos de docéncia!

Lembro-me de algumas aulas formidaveis que temblo-me dos nomes de todos os
professores, lembro-me do relacionamento com ofegsores, lembro-me da familia, nos
davamos muito bem. Frequentar um curso superiarfpaer uma preparacdo para uma carreira
nao é s6 receber conteudo, mas é conviver comralgué vocé vai dizer “ele foi meu mestre!”.
Isso eu acho muito importante destacar. Muitass/est se perdendo isto, achando que a nossa
missdo hoje como formador, como professor de lietum@, € jogar conteudo e preparar para
passar em testes e exames. Nao se pensava nissda ra o momento de prazer, aquele
momento em que o professor entrava quase em usetpama passar aquilo que tinha na cabeca,
aquilo que ele conhecia. Essa responsabilidadeidesar énfase total para a carreira docente.

Ainda lembro-me de alguns professores do meu quis@rio que também inspiraram a
minha carreira de professor. Ha setenta anos merdéede coisas que serviram de inspiracao
para minha carreira. Acho muito importante passaa enensagem para o0s professores dessa
responsabilidade que eles tém. Curriculo e contetadthecer a matéria néo € tudo!

Os professores de hoje estdo sob uma pressédo graitde de cumprir conteudos e
preparar alunos pra passar em testes. Eles sédo meitos professores educadores e tem muito
mais uma funcdo parecida a de treinadores. Issotexm no Ensino Fundamental e Médio,
também nas escolas superiores, nos cursos deiitgac

A qualidade do professor é cobrada pelo resulthmoalunos, entdo, se os alunos nao
forem bem, quem é culpado? E o professor! E com @e se defende sendo um treinador para
que o aluno va bem nos testes. Essa € minha midimaca educacdo, ndo sO6 a educacgao
brasileira, mas do mundo inteiro: estd sendo mmigéis uma preparacdo para prestar contas

atraves de testes, que sao geralmente mal feisintencionados, perversamente elaborados,
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ou seja, inadequados. Deixa-se de lado a prepadgag@ele futuro profissional que se espelharia
no formador.

Hoje, o formador se esconde e muitas vezes voaBaacriando um relacionamento
melhor com o professor quando a aula acaba. E quaimltomar uma “cervejinha”, conversar,
bater um papo. Esses sdo 0s momentos que essssprafe marca, isso € ser GENTE! Mas na
aula, dando aula, ele ndo é gente, ele € maquiteidar. Acho que isso talvez seja o maior
problema que nds temos na educacao e esse profderaaume na énfase quase total em saber
se a resposta esta certa, se o aluno foi bem, ss®pase teve teste, se teve resultado bom.
Entretanto, os testes sdo manipulados de tal meelsafisfaca interesses maiores. Nao se deseja
um teste que faca com que o0s alunos sejam quedbiesa desejam-se testes e exames que
facam com que os alunos sejam passivos e repitgque ¢the foi ensinado, que é muito comodo
para aqueles que estdo no poder. Os testes e egsamesm como um filtro e nesse filtro vocé
exclui agueles que pensam diferente, aqueles ceatignam. Aprova-se e da mérito aqueles que
passivamente seguem o que foi mandado fazer. Osagsam nestes testes sdo 0s que vao ser 0s
comandantes, sdo 0s que vao ter posicoes maiorée ser os que vao dar continuidade ao
grupo atual. Entédo, a tendéncia € que tudo contrmesmo porque Vocé esta preparando gente
para continuar fazendo aquilo que foi feito atéehqgue como todos nds ja sabemos, é um algo
insustentavel e sem saida. Essa € minha granida érEducacao!

Precisariamos de uma mudanca efetiva sobre essa gepcéo do que € Educacao e do papel

que a Matematica tem dentro desse processo?

Ubiratan D'’Ambrosio: Uma mudanca radical sobre o que esperamos das igavacoes é que
elas proponham um modelo diferente, ja que o modélal € insustentavel e estad nos
conduzindo para o exterminio. Ndo tem como saisalesPor exemplo, devemos superar 0
modelo em que continuamos a preparar “bons engeshgiara construir novas hidroelétricas
baseando-nos que eles sejam aprovados em todestes ¢ assim considerando-os capacitados

para fazer uma nova hidroelétrica. O que queremgsné que acabe com as hidroelétricas e
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faca alguma coisa nova porque hidroelétrica € testével. Para vocé entrar com ideias novas,
vocé tem que deixar uma liberdade e autoconfiangav@m que esta se preparando para que ele
possa pensar 0 novo. Nao se deve “podar” na haalguesta pensando o novo e dizer: “nao €
assim. E assim!”. Assim, se “mata” a criatividadejovem. Assim n&o ha possibilidade de ter
coisas novas acontecendo na sociedade. Essa é gnamuie critica & Educacéo.

E a matematica, o que tem a ver com isso? Matematium exemplo de uma das
disciplinas que podem melhor subordinar a pesswpjagrar e seguir regras, seguir técnicas. A
“verdadeira” matematica € um grande instrument@a p@zer coisas novas, como podemos ver
na historia da humanidade, a matematica sempreastanguarda. Para fazer coisas novas, essa
matematica necessita de muita criatividade, miliierdade para ir para diregdes novas. Essa
matematica nova nao € permitida na escola ja gaenes treinando os alunos para passar pelo
velho, pelos conteudos velhos. Se vocé esta pregmra sujeito para fazer coisas velhas a

autonomia de pensamento € anulada.

Pensando nessas mudancas, que tipo de experiéncialuno de licenciatura deveria ter no

processo de formacéao inicial?

Ubiratan D'Ambrosio: Fazer coisas! Estou cada vez mais convencidoudeogmétodo de
projetos é aquele que responde melhor a isso. |Bamgorojeto para o aluno ou para um grupo
de alunos e entdo se preocupar em ensinar o ga@ddeprecisar para trabalhar nesse projeto:
Isso ndo é projeto! Projeto € dar o problema, wagerar no que eu vou falar, dizendo aos
alunos: “agora voceés se virem para lidar com essl@lgma” e os alunos devem buscar por onde
vao. E agora vao perguntar: e a funcdo do profes€brprofessor deve entrar como um
participante do projeto. Nao adianta vocé apresemmprojeto em que o professor ja sabe no
que vai dar, ja sabe o que fazer, em que os alodazendo e ele corrigindo. Isso nédo é
projeto. Isso € um exercicio.

Quando eu digo projeto é pegar uma coisa inteinggneova, por exemplo, o que pode

estar acontecendo em uma cidade em que as arvsi@s eindo no periodo de chuvas?
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Podemos pensar “A cidade tdo bonita com arvoresiridas e estamos vendo que as arvores
estdo caindo. Por qué?” Nao adianta perguntargsar@cnicos disso ou para os técnicos daquilo,
porque eles vém com as solu¢cbes antigas em queaxesacontinuam caindo todas as vezes que
eles aplicam as coisas que eles fazem. Entdo cotscasse problema para os alunos: vejam por
gue as arvores estédo caindo? O que vai sair disgefite nao sabe!

Um exemplo interessante de algo que ja foi fatno,um determinado tempo em que eu
trabalhet’ na OEA (Organizacgéo dos Estados Americdfids) dar um curso de formacdo de
professores em Barbados, no Caribe. Nesse pafsdagdo e a economia eram relativamente
pequenas, a grande fonte de recursos para elea dmhturismo e dos navios que fazem
cruzeiros no Caribe. Todo dia tinha um navio gradéemanha os turistas desembarcam e como
€ uma ilha pequena, eles passeiam, conhecem aadlha, restaurantes etc, e depois eles voltam
para o cruzeiro e continuam a viagem. Nessa paoadiayio reabastece enquanto os passageiros
andam por |4 e véo passear. Quando eu fui damaske curso, havia uma grande crise no pais
porque faltava agua. O abastecimento de agua egtatieamente falido, ndo tinha agua e os
navios turisticos decidiam nao parar 14, porqu@aassem teriam problema ja que nao tinha
como reabastecer 0 navio, 0s restaurantes nacaestamcionando adequadamente, nao havia
recursos, e os turistas, em vez de desembarcayéamidpara outra ilha. O pais estava passando
por momentos dificeis, por crise da agua, entdoefglar com os professores, 0 que ensinar
para esses alunos? Como melhorar a operacdo d®admno melhorar a soma de fracées? A
cabeca desses meninos e dos professores estaavgitad: “O pais esta sofrendo. NOs

[moradores de Barbados] estamos perdendo a nassgagl fonte de recurso, que € o turismo.

YEm 1974, D’Ambrosio iniciou um projeto direcionadidormacéo de recursos humanos para o ensino deigsé
e Matematica, que atendeu a todos os estadoseim@sie aos paises da América Latina e Caribe, amplo
financiamento do Ministério da Educagdo do Brasilae Organizacdo dos Estados Americanos (PERROTTA,;
COSTA, 2007, p.16).

87 Organizacéo dos Estados Americanos (OEA) foi &sladem 1948 com a assinatura, em Bogota, Colombia,
Carta da OEA que entrou em vigor em dezembro déd.1BBtretanto, OEA pode ser considerada o maiga@nti
organismo regional do mundo. A sua origem remorRéraeira Conferéncia Internacional Americana,izeala em
Washington, D.C., de outubro de 1889 a abril deD1&3ta reunido resultou na criacdo da Unido latgomal das
Republicas Americanas, e comecou a se tecer uneadedlisposicdes e instituicdes, dando inicio a® fapara
conhecido como “Sistema Interamericano”, 0 maisgansistema institucional internacional (ORGANIZAQA
DOS ESTADOS AMERICANOS, 2014).
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N&o esta tendo turismo, por qué? Porgue nao teguad"d\gora, por que nao tem agua? Esse é
um projeto muito importante: “por que ndo temosa&juEles tém poucos recursos, poucas
cachoeiras e historicamente é assim. Entdo, olgadazem? Eles armazenam agua.

Em Sa&o Paulo temos a nossa represa, eles [mosadereBarbados] também tem
armazenamentos tipo represa de agua, embora @@ gendes represas como as daqui, como
a represa de Guarapiranga. O que sao as reprees® (4o grandes tanques. E sdo essas
represas que fornecem agua para toda a popula¢@stah 0 projeto, a pesquisa: “Qual € a
situacdo dessas represas?” “Elas sdo adequadasapawpulacdo?” “Quanto tem de agua
disponivel em todas essas represas?” “Quanto dgg@muconsome?” “Quanto de 4gua esse pais
tem reservado?” E entdo é a hora de fazer a pes(disde que vai achar essa pesquisa?” Pode-
se ir a Secretaridissq Secretarialaquilo e Ia ninguém tem os dados precisos, mas por ser um
pais pequeno, todo mundo sabe que tem um reseovatbuma represa em determinado lugar.
Assim, “Quanto de agua tem nessa represa?” separgéintar, ninguém sabe. E ai temos um
projeto: “Verificar quanto de agua tem nessas sgw'e Entdo os professores movimentam os
alunos para verificar quanto de agua tem nas rapré® chegar la, como que vou saber quanto
de agua cabe aqui [no reservatério]? Vou medir, faaer a medicéo por fora, e isso é facil:
entdo estardo estudando o sistema métrico decneals e precisardo saber volume. Como irdo
saber até que profundidade vai? Logo os alunosati&leia de amarrar uma pedra em uma corda,
a pedra vai até o fundo e entdo retira-se a pe&th@a.tudo os alunos que fazem, eles que bolam.
N&o adianta vocé chegar e dizer “Como que eu vadirnaeprofundidade de uma represa?”
Poderia colocar uma haste, mas onde vai achar asta Que vai até o fundo? N&o tem jeito!
S&o os alunos que bolam a ideia. Eles conseguagdona volume de agua, em todas as represas.
Isso foi facil porque é um pais pequeno. “E espaesa é suficiente para que?” “Quanto que a
gente consome aqui no nosso dia a dia?” “Como qué vai saber?” Nao adianta verificar
reldgio de agua, principalmente em um lugar comuelsg esse instrumento nao quer dizer nada.
A ideia é perguntar em cada familia quanto de d@les gastam por dia. E outras perguntas:
“Como saber disso?” “Vai de casa em casa?” Nadddcatgum professor preparado diz “Olha,

existe uma coisa chamada estatistica” e assimdimtree a estatistica. Mas tudo foi ideia dos
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alunos! Isso é motivagdo, eles aceitam o trabadinque eles querem saber. Agora vamos pensar
sobre o que é o método estatistico. E trabalharuromboa amostragem para entdo acreditar no
meétodo estatistico e ver quanto que cada famihaarae. Entdo se faz uma relacdo de quanto é
0 consumo e chega-se a pelo menos uma avaliacgaatle® a situacdo. Isto para mim € um
projeto e considero-o um projeto exemplar.

Com isso, deixamos a iniciativa para os alunos pes poderem trabalhar. Esse é um
grande exemplo que se pode dar sobre método deqr@ método de projeto, para mim, é uma
estratégia em que ha aspectos interdisciplinares.

Outro exemplo que eu gosto de dar é um projete wmaltado para criancas: “Vamos
fazer uma aposta. Leve uma melancia para a saaldecorte em algumas fatias e vamos ver
guem adivinha quantos carocos tem. Quantas sententesm cada fatia?” Os alunos déo seus
palpites e em seguida contam as sementes. A gaitio professor pergunta: “Quantas sementes
tem em uma melancia grande?” Entdo se comecauaterdeia e verifica-se: “Mas o0 Jo&dozinho
ali, na fatia dele teve tanto”, “Na fatia da Maidm, que € mais ou menos igual a fatia do
Joaozinho teve outro tanto”, “E séo fatias da mesmkancia, entdo por que a fatia do Jodo tem
mais que a fatia dela?” Assim, pode-se comecatual@sa distribuicdo das sementes, ver que
ndo é igual em todo lugar da melancia e o quefgigressa distribuicdo. Pode-se conversar com
o professor de biologia, pesquisar como que as rgesiese distribuem na melancia, por
exemplo, mais perto da casca acaba tendo menositeeenmais para o meio da melancia acaba
tendo mais semente, e quais sao os fatores enoshlste projeto, ndo tem resultado exato, ndo
fornece resultado para passar em testes. E oiewede se fazer uma pesquisa, procurar e
retirar algumas inferéncias. Se alguma criangcangessmar por isso, quiser saber por que isso
acontece, essa crianga provavelmente pode vir ans€uturo bidlogo. E isso que temos que
fazer! E como desenvolver isso? Convencendo oggsofes de que a funcdo deles néo é levar
“conteudo congelado” ou transmitir contetdo qué est livro, mas a funcao deles € despertar
esse tipo de coisa. Mas onde esta o contetudo mttenja que estamos falando de professor de
matematica? O professor de matematica ndo poddesiégado do professor de biologia, que

ndo pode ser desligado do professor de outras. arREasisso 0 método de projetos possibilita e
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necessita a busca interdisciplinar que é o qudarasentido a matematica.

E esse método também poderia ser usado na graduagao

Ubiratan D'Ambrosio: Claro! Até na pos-graduacdo. Na pos é isso, nbozaorientacdo de
pds, vocé ndo da um projeto ou uma tese em quej&aade o resultado. Vocé conduz o aluno
a investigar, a procurar bibliografia, € o que fagae em uma pos-graduacdo. Uma boa
orientacdo € dar coisa nova e nao aquilo que apeasde, € dar coisa que a professor ndo sabe
para o aluno e o professor aprende com o alurm élsterdade até em curso primario, iSso se

leva até no curso primario.

Mas isso exigiria uma mudanca até mesmo da caractstica da escola, ja que o sistema

escolar e os proprios cursos de graduacédo estédo anjzados, de forma compartimentada?

Ubiratan D'Ambrosio: Como eu disse, esses ndo Sao cursos para quenos aprendam

alguma coisa nova, mas sao cursos de treinamerdgpasar em testes e exames. ISso pra mim
€ um grande problema da educacdo, ja que ndo l@ésgoces interessados em que alunos
aprendam coisas novas, mas que os alunos fiquestécmcos para resolverem exercicios que

todo mundo sabe quais s&o, que sao fechados!

Com o projeto, poderiamos aproximar a graduacao dosnsinos Fundamental e Médio?

Ubiratan D'Ambrosio: Se vocé esta lidando com projeto na graduacas &umos estdo se

preparando para serem professores, de algum mieda;anhecem alguma sala, alguma crianca
ou eles ja séo professores. E por isso existerstagies para que eles tenham contato com sala
de aula. Entdo se deve fazer um projeto que eneobzda de aula. Mas se vocé quiser fazer um

projeto sem chegar a crianca, pode-se fazer otprgé na graduacdo usando conteldos

matematicos em nivel de graduacéo, dando problemass e ndo trabalhando com problemas
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padronizados, por exemplo, seguindo uma lista iatproblemas pra vocé fazer, em que
guando se sabe fazer trinta problemas iguais, fazxé trigésimo primeiro também. Nao pode
ser isso, tem que ser questdes novas, as vezdsrpashdificeis, ndo precisa ter resultado.

Uma coisa que eu sempre gosto de trabalhar é ®meode Ferm&t em que vocé
explora-o de muitas maneiras, pode fazer tentatp@de usar a histéria, mostrar que isso pode
ser relacionado com a geometria de Pitagoras. Betl@balhar com a area de triangulo e encher
de areia, essa areia pode ser distribuida em tiépas tentar fazer a mesma coisa com o cubo.
Explorar isso. Sao ideias que nao vao resolverobl@ma, mas da para perceber o grau de
dificuldade de problemas assim. Entdo essa é npier@pcdo de como deveria ser um trabalho

de projeto na graduacéao.
Isso também exigiria uma mudanca de concepc¢éo doge a matematica?

Ubiratan D'Ambrosio: Pois é, a concepcdo da mateméatica € uma coisandw € uma coisa
terminada. O que temos feito nas disciplinas é&#iia de uma coisa terminada e uma historia
recente, ndo é uma historia que vem desde as syigenma pena. Por exemplo, o célculo
diferencial e integral, vocé acaba fazendo o qaeof®lewton, depois o Euler, e vocé encontra
isso nos livros do inicio do século XX e € a mesmiga do final do século XIX. Vocé esta
trabalhando com coisas que ja estéo feitas e o@uas, repetindo! Existe um novo? Existe,
pois existem problemas novos. Todas essas ideigsasu de problemas daquele momento, os
problemas daquele momento ndo sdo os mesmos pesbldenhoje. Os problemas de hoje séo
novos e problemas novos exigem um tratamento nQu@l serd o tratamento novo? N&o
sabemos! Nao precisamos saber, mas precisamosaxplo

Entdo se vocé limitar o ensino da matematica &r s conteudos da disciplina da
matematica, a simplesmente contar como foi e insiaguilo — ndo estou dizendo que néo é

para falar como foi, porque isso é um instrumentalto forte que merece ser conhecido e

90 teorema de Fermat diz que para todo>031ndo existem ndmeros naturais a, b, ¢ taisadue b™ = c™. Este
ficou conhecido como o Ultimo teorema de Fermat.
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também é importante que vocé saiba aquilo quei ji@ifo, sendo vocé fica repetindo problema
gue ndo existe, que ndo sao mais problemas — pesiadisto, isto é a base para vocé aprender
a falar a linguagem, nédo € para repetir frasesaitios que outros fizeram.

A grande vantagem da linguagem € vocé ter algdisteirso novo para descrever uma
coisa nova e a mateméatica ndo deixa de ser umaaljegn, entdo vocé tem que criar uma
situacdo nova, ndo adianta ficar repetindo o queijdito. O objetivo da matematica ndo pode
ser 0 que ja foi feito. Isso ndo pode ser mais u® wm instrumento pra fazer um novo. Esse
novo é dificil e ndo tem a resposta. Entretant@ p&cisamos ter a resposta, mas vale o
exercicio de tentar uma resposta. E ai que vod@ aga cabeca. Alguns conseguem uma
resposta e provavelmente esses serdo potencialfiutmtes matematicos, esses serdo 0s que
interessam para fazer matematica. Os outros 9®% fue ndo conseguem ou nao se

entusiasmam nao serdao matematicos.

As pesquisas e 0s estudos que a area de educacgatematica tem feito nos ultimos trinta

anos contribuiram para essas mudancas?

Ubiratan D'Ambrosio : Elas sdo possiveis, muito interessantes e ma#e para explicar o que
tem acontecido. Mas temos que completar com navesogs a serem seguidas. Nao podemos
esgotar nisso. Do mesmo modo que ao ensinar olmtintaatematico, dar um curso de calculo,
por exemplo, ndo podemos esgotar no que todo mianda. E interessante ver as pesquisas e
como elas mostram a situacdo e, a partir dai, o ppoemos fazer? Precisa de novos
direcionamentos, de pensar novo, de ter novasddisee temos que ser muito explicitos ao

reconhecer claramente que do jeito que esta, nadoddconduz a nada!

Em sua opinido, quem quer ser professor de matema#, hoje? As pessoas procuram o

curso de matematica, mais pela matematica do quelpelocéncig®?

20|deia retirada do texto Moreira et. al. (2012).

RPEM, Campo Mourao, Pr, v.3, n.5, jul.-dez. 2014
25



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

Ubiratan D'Ambrosio: O grande interesse do professor de matematica siewa crianca, o
aluno. O professor de matematica é sufocado petenmdéica, ndo pelo aluno, ele tem se
preocupado mais com a matematica do que com o.dlN@wmimporta que alguns esquegcam que
existam alunos e se tornem matematicos e facanuigasde matematica pura, que néo precisem
de nenhum aluno por perto, nés precisamos de alpums$acam isso. Agora 0s outros que vao
ser professores precisam saber que ser profed&taré&om alunos. E muito mais importante
vocé entender do aluno do que entender o conteadovqcé esta querendo passar, esse
conteudo € um acessorio na sua funcao de trabahaaluno. Acho que € o problema que esta
acontecendo com a licenciatura é a excessiva za@d da matemética, como um grande
objetivo. O conteddo é o grande objetivo? Nao éar@o eu fiz o curso, quando estudava,
naquele tempo o conteddo era o objetivo, e eraomtldro isso, quem sabe bem, acaba
ensinando bem, por qué? Porque vocé via muitos frafessores e imitava-os. E as classes, 0s
jovens, eram muito homogéneos, todos muito parscittoje ndo, hoje vocé entra em
concorréncia com uma sociedade, uma cidade, uandieae uma concorréncia impressionante.

O gue a sala de aula representa no dia a diaudoalUm dia desses, eu fiz uma conta:
vocé tem oito mil setecentos e tantas horas ponardia a dia e vocé tem oitocentas horas em
sala de aula, ndo é nem dez por cento. Onde o alpremde? Nessas oitocentas horas eles
chegam com a cabeca nas outras.

Entdo, é de uma ingenuidade total achar que est$as sdo importantes na vida total de
uma pessoa. Deve-se fazer com que essas oitotengsssejam, no fundo, mais um comentario
sobre as demais do que achar que aquilo vai semindnte. O dominante é tudo aquilo que se
passa fora, entdo com isso o professor pode torteessante uma aula e fazer com que coisas
de fora sejam passiveis de serem comentadas goAsleoisas de fora sdo o qué? Por exemplo,
agora a falta de agua [aqui em Séo Paulo], assino ®@u fiz se tornar o foco 14 em Barbados,
aqui também se pode comecar com uma reflexdo adkgaa nas oitocentas horas que vocé tem.
Assim, nas outras horas que o aluno passa foraadee ele continua pensando sobre 0 assunto
dado, pedido pela escola. Ou vocé acha que ne#s&entas horas, ensina-se como, por

exemplo, calcular uma integral dupla e nas outoaashele vai pensar nisso? Um ou outro vai,
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mas esses Sao 0S poucos, a educacao ndo € prp@sses. Possivelmente esses vdo ganhar
medalha de ouro nas olimpiadas de matematica. Tarpbg&cisamos desses poucos, mas nao se

pode sacrificar toda uma geracéo para atingir ch&zéa.

E ai a gente volta nos testes novamente?

Ubiratan D'Ambrosio: Nos testes novamente! Pra pegar esses poucas.éEssnha visdo

geral.

Notas

*Professor assistente da Universidade Estadual alman@ — Campus de Campo Mouréo,
Doutorando no Programa de Educacéo para a Ciércisla&ematica da Universidade Estadual
de Maringa. Email: luciano.mat.mga@gmail.com.

**Professora Adjunta da Universidade Estadual deimgg , doutora (2011) em Educacdo Matematica
pela Universidade Estadual Paulista Julio de Measqwilho - Campus Rio Claro. Email:
lutrivizoli@gmail.com

***Professora assistente da Universidade EstadoaPdrana — Campus de Campo Mourao,
Doutoranda no Programa de PoOs-Graduacdo em Educkcddniversidade Federal de Sé&o
Carlos. Email: tsecorun@hotmail.com
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