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Resumo

Este trabalho tem como proposito apresentar umagupses realizada com discentes do curso de
Pedagogia do Departamento de Educacéo da UniveesittaEstado da Bahia (UNEBampusX, a fim

de verificar se eles consideram possuir conhecimsesmtompeténcias matematicas basicas para ministra
0s conteudos e alcancgar os objetivos propostos [cadmetros Curriculares Nacionais de Matematica
no ensino fundamental. O resultado da pesquisadago varios guestionamentos e reflexdes sobre o
processo de formagéo do professor que atua nogipssranos no ensino fundamental e o modo como
ele se relaciona com a matematica. Pelo que sedemteender do estudo, ha necessidade de ganantir u
espaco a mais na formacéo dos educadores a firardenaplar os conhecimentos mateméaticos basicos
necessarios para atuar nos primeiros anos, ondmsétriuidas as bases da formacao matematica. Dando
prosseguimento a pesquisa, a proposta é orgamizpogyde estudos e minicursos para os discentes do
curso de pedagogia, por reconhecer a importancgaloer matematico nas relagdes sociais e no pmocess
de formagdo do pedagogo. Para tanto, € de fundamesievancia a participacdo dos alunos da
licenciatura em matematica a fim de buscar umamiateracdo entre os pares.
Palavras-chave:Conhecimento mateméatico. Pedagogia. Matematicgaa#io de professores do ensino
fundamental.

MATHEMATICS TEACHING IN THE CURRICULUM OF PEDAGOGY
GRADUATION: IMPLICATIONS IN THE PROFESSIONAL
FORMATION

Abstract

This paper has the purpose of presenting a sure&y with the graduates of Pedagogy course, from
Department of Education, University of Bahia - UNEEampus X in order to verify if they consider
they have basic mathematical knowledge and skilteach the content and achieve the objectivebyset
the National Curriculum of Mathematics in Elemept&ducation. The survey results favored some
guestions and reflections on the process of te&chermation who works in the early years in
elementary school and how he relates himself tohBfaatics. Considering the study results, it was
observed the necessity of ensuring some more spdcaining teachers to develop the basic mathsskil
needed to work as a teacher in the early yearteofentary school, where they build the foundatiohs
mathematical education. The research proposal @rdanize study groups and short-term courses to
Pedagogy students for recognizing the importanamathematical knowledge in social relations and in
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the process of a pedagogue formation. To reachgttas is fundamental the participation of graduates
from Mathematics course in order to get greataramtion among peers.

Keywords: Mathematical knowledge. Pedagogy. Mathematicaining for teachers of elementary
school.

Introducao

Nos primeiros anos do ensino fundamental, geranenprofessor ministra os contetados
das areas do conhecimento de leitura e producaitagsmatematica, geografia, historia e
ciéncias, e, de acordo com a Lei de Diretrizes se8ala Educacdo Naciondlh394, de 1996
(BRASIL, 1996), a formacédo adequada para atuar cprofessor da educacéo infantil e nos
primeiros anos do ensino fundamental deve ser, fgitaferencialmente, nos cursos de
pedagogia. Nessa perspectiva, consideramos qus ess®s devem favorecer ao graduando
condi¢des propicias a uma solida formacéo teduoey pratica reflexiva, critica e, também, a
construcdo de saberes em outras areas de conhtmsmeune permitam ao egresso exercer a
profissdo de modo competente e comprometido coroaepso de formacao de seus alunos.

Por reconhecer que a ndo aprendizagem de detewsir@mhteiddos matematicos nos
primeiros anos escolares pode comprometer o desdmpescolar dos alunos nos anos
seguintes, uma vez que, a base do conhecimentandi&te inicia-se nessa fase escolar,
percebemos a necessidade de realizar um estud® a@resenca do conhecimento matematico
no curriculo do curso de Pedagogia do Departantmteducacéo da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB/Campus X). A concepcdo de saber matem&onsiderado na pesquisa é o
proposto pelos Parametros Curriculares de MatemmdB€CN) Matematica (BRASIL, 1998,
p.15), no qual a disciplina € considerada “comdrumsental para compreender 0 mundo a sua
volta e como area do conhecimento que estimulateresse, a curiosidade, o espirito de
investigacdo e o desenvolvimento da capacidade pssalver problemas”. Por isso, a
matematica tem uma importante funcdo “na formac&o cdpacidades intelectuais, na

estruturacdo do pensamento, na agilizacdo do famomas situacdes da vida cotidiana, nas
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atividades do mundo do trabalho e no apoio a cagétr de conhecimentos em outras areas
curriculares” (BRASIL, 1997, p. 25).

No inicio deste texto sdo destacados, de modo teyucaiguns aspectos sobre a
matematica no contexto sociocultural do individli@z ainda algumas consideracdes acerca do
conhecimento matematico no percurso da formac¢dmedagogo e no desempenho do oficio de
professor nas séries iniciais do ensino fundameltal fim, sdo apresentados os resultados e as
discussbes sobre os dados obtidos na pesquisdudd enostra a necessidade de uma efetiva
intervencao no curso de Pedagogia em relacao afdiommatematica.

Nossa intencdo em divulgar a pesquisa realizad@anérilwuir para o debate sobre
formacao de professores para o ensino da matenm&gcaéries iniciajgor considerar que o
nao favorecimento de uma consistente formacao naiadurante a graduacdo em pedagogia

podera comprometer o ensino da disciplina nos pram@nos do ensino fundamental.

A matemaética no contexto sociocultural do individuo

E de consenso que a matematica pode contribuirbtengiio da paz e da dignidade
humana e, portanto, para a justica social. D’Ambrd2013) acredita que os educadores
matematicos devem ser conscientes de sua misgdrepkerrar as futuras geracdes para viverem
em um mundo de paz e dignidade humana. Ele idemtifiois aspectos essenciais para o

cumprimento dessa missao:

Promover a cidadania plenajue prepara o individuo para estar integrado e
produtivo na sociedade, o que é obtido pela tressfini de valores e pelo
esclarecimento de suas responsabilidades e de dimi®s na sociedade.
Promover a manifestacéo de sua criatividadee leva ao progresso, e que é
obtido pela ajuda as pessoas que realizarem seesci@s e ascenderem ao
mais alto nivel de sua capacidade (D’AMBROSIO, 2@i24, grifos do autor).

As palavras de D’Ambrosio nos levam a refletir quensino da matemética ndo se

restringe simplesmente em transmitir conte(idos mmétieos. E muito mais que iSso: 0 seu
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estudo da ao individuo condi¢Bes de interpretaagiies cotidianas, permitindo que ele se insira

no contexto sociocultural e no mercado de traballgue compreenda as mudancas rapidas e

acentuadas.

Novos conhecimentos, formas de procedimento e cmagdo da matematica continuam

a emergir e a evoluir. Nunca foi tdo premente a&ssidade de compreender e de ser capaz de

usar matematica na vida e no local de trabalhdém aisso, a matematica funciona como

instrumento essencial para a construcdo de conbeti em outras areas. Precisamos da
matematica, conforme NCTM (2008):

Para a vida:os conhecimentos basicos necessarios a vida amigiossuem,
cada vez mais, um carater matematico e tecnoléBimoexemplo, saber tomar
decisbes sobre aquisi¢cdes, escolher seguros dev mlansaldde e votar
conscientemente sdo agdes que requerem certa énmuipeyuantitativa.
Enquanto parte da heranga culturad: matematica constitui uma das maiores
aquisi¢cdes culturais e intelectuais da espécie hama os cidaddos deverdo
desenvolver apreco e compreensdo dessa aquisicigndo os seus aspectos
estéticos e, até mesmo, ludicos.

Para o local de trabalhoniveis de raciocinio matematico e de resolucéo de
problemas exigidos no local de trabalho — em peaféssionais desde a saude
ao design grafico — aumentaram extraordinariamente.

Para a comunidade cientifica e tecnolégicawito embora todas as éareas
profissionais exijam fundamentos de matematicauraiis exigem uma
matematica mais aprofundada. Cada vez mais aluaes&@b seguir uma vida
educativa que 0s prepare para a vida enquanto ra@tes) estatisticos,
engenheiros e cientistas (NCTM, 2008, p.4, grifosuator).

Assim, neste mundo de constantes mudancas, aquelempreendem e sdo capazes de

fazer matemética terdo oportunidades e opc¢desfisaggiamente maiores para construir seu
futuro. Todos os alunos devem ter a oportunidagl@goio necessario para aprender matematica
com significado, com profundidade e compreensédbe@a professor, no papel de mediador do
processo de aprendizagem, criar oportunidades quagao educando possa desenvolver o seu
pensamento matematico, preocupando-se, sobretwo, ac autonomia, a criatividade e a

criticidade necessarias para sua emancipacao.
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De fato, reflitamos sobre um ensino de mateméaticajee os alunos tenham um espaco
para falar do modo como pensam ao resolverem umac8b matematica e de perceberem a
relacdo da disciplina com a vida. Afirma Montei@@6, p.1) que o pensamento matematico
permite ao aluno compreender o mundo que o rod@ereeber quando deve utilizar este ou
aquele modelo matematico. Além disso, neste anwieet ensino e de aprendizagem da
matematica, o discente vai aprendendo matemétiwa\vemdo-se cognitiva e afetivamente em
raciocinios e tarefas, por vezes, bastante conalalsg;aexplicando aos colegas e ao professor o
seu pensamento, 0s seus procedimentos mais ou nmnd/os, argumentando e, o mais
importante de tudo isso, criando autoconfiancasuas capacidades, estimulando o espirito da
investigacao e da pesquisa, tornando-se mais aatweamusado.

Se desejarmos, hoje, uma sociedade democratiéay davemos desenvolver no aluno a
capacidade de avaliar, de ser critico e de seiveridNdo podemos “impingir sistematicamente
uma matematica obscura, instrumental, decoradada @or cima com o argumento de que mais
tarde ha de ser util” (MONTEIRO, 2006, p.1l). Fazrmressaria uma reversdo no ensino
centrado em procedimentos mecanicos, desprovidigddicado para o aluno. Ha urgéncia em
reformular os programas curriculares quanto a gt bem como rever conteudos e buscar

metodologias compativeis com a formacgéo que hsgei@dade requer.

Observa D’Ambrosio (1991) que o avango cientificdeenologico produzido por
cientistas e profissionais de outras areas tem rsigito rapido. Isso mostra que a populacgéo,
como um todo, vai utilizando e absorvendo materadtid e interessante. Entretanto, afirma ele
que essa populacdo vai sendo reprovada, detesmnuesmo desprezando a matematica
académica. Como se justifica esse fato? Pela ssmpledo de ainda se trabalhar com um
curriculo ultrapassado, abstrato e, em consequéissa, o educando cria aversao a disciplina,
nao vendo utilidade nem importancia no que € edsing claro, vai mal.

Em alguns casos podemos arriscar dizer que os flmdo estdo aprendendo a
matematica de que necessitam ou se espera quelampreialta-lhes a oportunidade de aprender
uma matematica significativa e com compreensaoriZipio da Aprendizagem, focalizado no

NCTM (2008, p.21), deixa claro que “o aluno deveeaper matematica com compreensao,
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construindo ativamente novos conhecimentos a pddirexperiéncia e de conhecimentos
prévios”. A aprendizagem com compreensdo € essepaia tornar os alunos capazes de
resolver os novos tipos de problemas que, ineviteme, irdo enfrentar no futuro.

De fato, os estudantes precisam desenvolver unfangi® compreensdo dos conceitos e
principios matematicos; precisam raciocinar clargme comunicar de forma eficaz; enfrentar
problemas matematicos com confiancga, posto quengéessitar de capacidades basicas que lhes
permitam aplicar os seus conhecimentos a novas;8ig e controlar a propria aprendizagem ao
longo da vida. Todos os alunos precisam de umaagdocmatematica que os prepare para um
futuro de acentuadas e continuas mudancas. A extzléa educacdo matematica requer
equidade: expectativas elevadas e um solido aptidos os estudantes (NCTM, 2008).

Dessa constatacdo vemos que a formacao de prafegsma ensinar matematica hoje é
um desafio que os cursos de licenciatura em maianéat em pedagogia tém pela frente.
Concordamos com Curi (2011) guando afirma quectaisos devem ter compromisso de formar
professores que deverdo ensinar conhecimentob&t@anatematica aos alunos, para que estes
possam exercer a cidadania. Segundo ela, a fornacfoofessor precisa contemplar dominios
de conhecimento diversos, de modo a constituir basg em que possiveis traumas ou lacunas
sejam superados e ndo sejam transferidos paralsews.

Cabe ao professor dar forma a matematica que easisacriangas. “As suas concepcoes
sobre o0 que significaabere fazermatematica e sobre como as criangas chegam amadcsa
matematica terdo um impacto significativo em conprvadessor aborda o ensino da matematica”
(VAN DE WALLE, 2009, p.33).

Reforcam Nunes e Reis (2013) que ha uma necessidad®rmacdo de futuros
professores das séries iniciais de conhecimentorpieensdo aprofundada da matematica que
vao ensinar, pois, nestes primeiros anos, nao\setdebalhar com os conceitos numa forma ja
“acabada’. Pelo contrario, € nessa fase em quecsastruidos, que se desenvolvem e se

estabelecem certas formas de raciocinio e pensamatématico.
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Para que tudo isso seja possivel, € necessario futero professor tenha uma formacao
voltada para a investigacdo, conduzindo a impldiotage uma proposta de formacédo do

professor segundo um modelo reflexivo.

O estabelecimento de uma proposta de formacéo afespor reflexivo sup8e
uma formacdo centrada na pratica, sendo esta é@feodmo um processo de
investigacdo e articulacdo permanente na relagdioacteoria e ocupando o eixo
central do curriculo dos cursos de formacdo deepsuires [...]. Ou seja, a
relacdo teoria-pratica deve ser entendida numagéaeldialética, que promova a
acao-reflexdo do professor também numa relacaétidialpermanente, como um
sistema em cadeia. Esse movimento pretende traasfiwmacdo do professor
como mero transmissor do conhecimento para a f@map professor que
constréi/reconstréi 0 conhecimento num processesiiyativo (PAVAO, 20086,

p.164).

A postura investigativa dos professores deve ssgromlvida sempre, e isso é possivel a
medida que passam a conhecer estudos e pesquikzadas, sobretudo, no ambito da educacéao

matematica.

O conhecimento matematico no percurso de formacaoodpedagogo e no desempenho do

oficio de professor nas séries iniciais do ensinendamental

A primeira legislacdo sobre o curso de pedagogiaéo1939. O curso foi criado no
Brasil com o objetivo de formar professores patmratomo docentes nas escolas normais de
nivel médio. De acordo com Reis (2003, p.23), “oscuinha duracdo de quatro anos, com
curriculo composto por disciplinas obrigatorias lgumas optativas, no quarto ano”. As
disciplinas eram anuais, tal como o sistema deersiperior até o final da década de 60.

Os cursos de pedagogia foram reorganizados em a869és do Parecer 252/1969
(BRASIL, 1969), que cumpriu determinacfes da Lebrb40/1968 no tocante as habilitagcdes. A
referida lei reformulou o ensino superior do Brapibrtanto, fixou normas de organizacao e
funcionamento do 3° grau e sua articulacdo concalasnédia. Determinou, também, que a
formacao de professores para o Ensino Médio, depliisas gerais ou técnicas, bem como o
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preparo de especialistas destinados ao trabalhplasdejamento, supervisdo, administracao,
inspecdo e orientacdo no ambito de escolas e sist@swcolares seria em nivel superior,
conforme previa o Art. 30 da citada lei.

O Parecer do Conselho Federal de Educacao - ConBkdho (CFE-CP) n.° 252 de 1969
e a Resolucdo 02/1969 do CFE-CP apresentam adtdgi®bs administracdo, supervisao e
inspecdo escolar apenas para o0 exercicio na edeaasino fundamental. Com a consolidagéo
das habilitacbes especificas, ha um fracionamenteuwlso. “As disciplinas eram voltadas
somente para os métodos, técnicas e meios de ersibee como dirigir, supervisionar, orientar
e coordenar as escolas” (REIS, 2003, p.29). Na@hawa relacdo entre a universidade, escolas
de educacdo bésica e a sociedade. Cada espeéialieeg; competéncia de um departamento
estanque que pouco ou nada se comunicava com .oAtfoagmentacdo do curso resultou na
descaracterizacdo e desvalorizacdo do pedagogswadarmacao.

A década de 80 fortaleceu o debate em torno daaedace as criticas a formacéo do
professor. Varias conferéncias, encontros e féfarem realizados para discutir propostas de
reestruturacdo da politica de formacdo de profess®@uscava-se uma identidade para o curso
de pedagogia e escolas de educacdo basica deagiealphra todos. Em 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases n.° 9394 (BRASIL, 1996), questreéurou a educacéo brasileira, coloca o
professor como o eixo central para a qualidadeddaagéo. E, no Titulo VI, traz uma proposta
de valorizagao e capacitagdo do professor. O seG2Aestabelece a formacdo adequada para o

exercicio do magistério:

[...] nas dltimas séries do ensino fundamental gnenmédio: formacdo em
nivel superior, em curso de licenciatura, de gredoglena, em universidades e
institutos superiores de educacéo; educacao ihtagtiatro primeiras séries do
ensino fundamental: admitida como formagdo minimafeaecida em nivel
meédio na modalidade normal (BRASIL, 1996).

Em 2006, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE-GRjituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacédo emdegih, Resolugcdo CNE n.° 1, de 15 de
maio de 2006. De acordo com o artigo 4°:
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O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-serdatdo de professores
para exercer fun¢cdes de magistério na Educacaotiindanos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médionodalidade Normal, de
Educacéo Profissional na area de servi¢os e apo@ag e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagogicoaA$BR 2006, p.11)

E segundo o artigo 5°, o egresso do curso de pgidagevera estar apto a: “inciso VI -
ensinar Lingua Portuguesa, Matemética, CiénciestoHek, Geografia, Artes, Educacéo Fisica,
de forma interdisciplinar e adequada as diferefases do desenvolvimento humano”. Esse é
apenas um inciso dentre os 16 (dezesseis) que eomp@&rtigo 5°. E um desafio! E uma gama
enorme de saberes! Um desafio para os curspsdbigogia, para o graduando e também para o
professor ja em exercicio.

O projeto de curso de licenciatura em pedagogiaDdpartamento de Educacdo da
Universidade do Estado da BaldampusX contempla as Diretrizes Curriculares propostle p
CNE-CP, Resolugdo CNE-CP n.° 01. Portanto, de acomin o artigo 4°, ja mencionado
anteriormente, a Matriz Curricular foi estruturaaaartir de Nucleos de Formacdo e Eixos
Tematicos, descritos a seguir:

v" Nacleo de Formacao: saberes essenciais a formazgmedhgogos e pedagogas.

Eixos Teméticos Articuladores: 1. Formacdo de Pegg(as): educacdo e
abordagens socioculturais. 2. Formacédo de Peda@syosducacdo e abordagens

politico-pedagadgicas.

v"1Il. Nucleo de Formacao: saberes complementaregeestficados para a formacao de
pedagogos e pedagogas. Eixos Tematicos Articuladodfe Formacdo de
pedagogos(as): educacao e abordagens pedagogmasiporaneas. 2. A pesquisa e

a pratica como elementos constitutivos da formagipedagogos.

v" 1lll. Nucleo de Formacao: saberes integradores mandgdo de pedagogos e
pedagogas. Eixo Tematico Articulador: constituighas abordagens afins, a cada

dois periodos, durante todo o curso.
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De acordo com o Projeto do Curso, na pagina 48peasintidos, na proposta curricular,
os principios da “flexibilizacdo, diversificacdo,nterdisciplinaridade, transversalidade,
contextualizacdo e aprendizagem significativa”.

O componente curricular que estuda e pesquisa solwanhecimento matematico de
modo mais especifico“d-undamentos Teoricos Metodoldgicos do Ensino daMatica”, com
a carga horéaria de 60 horas. De acordo com a M@uizicular, esse componente deve ser

oferecido no 7° semestre, cuja ementa assim seeaytee

Estudo reflexivo e critico do ensino da Matematita educagdo basica:

concepcoes, objetivos, conteldos, situacfes didaticavaliacdo. Pressupostos
tedrico-metodologicos voltados para o Ensino daektatica na Educacéo

Basica. Temas emergentes e tendéncias da Matematicantemporaneidade,

voltadas para a construcdo do conhecimento e parapreensao e intervencao
na realidade social, politica, econémica e histéotidtural (UNEB, 2008, p.52)

Percebe-se que a ementa propde estudos criticaflexivos sobre o ensino da
matematica, por isso, da énfase aos pressuposinsotenetodolégicos. O componente nao
contempla os conteudos basicos da matematica,esdhnondevido a carga horaria e também por
considerar que o discente j4 tenha, durante o smegs0 de formagdo na educacgdo basica,
construido esse conhecimento.

A crianca inicia o seu processo de construcdo daemmentos matematicos bem antes
mesmo de ter acesso a escola, entretanto, sdaimmsrps anos do ensino fundamental que os
conhecimentos ja construidos séo sistematizadd$ioree elaborados e relacionados com as
acOes do cotidiano. Nessa perspectiva, pode-smaafigue as bases para uma consistente
formacdo matematica sdo construidas nos primenas @ ensino fundamental.

Segundo os Parametros Curriculares de Nacionaid)dt@matica caracteriza-se como
uma forma de compreender e atuar no mundo e o cioméigto gerado nessa area do saber como
um fruto da construcdo humana na sua interagddazgascom o contexto natural, social e
cultural” (BRASIL, 1998, p.24). Percebe-se, ent@ize 0 saber matematico esta muito além de

efetuar as operacoes, resolver problemas e equaggiasem saber ler, interpretar e interagir
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com o conhecimento; nessa perspectiva, ndo prigilsenas o resultado obtido. E preciso saber
0S conceitos matematicos e articula-los com odtreas do conhecimento, como propde os PCN
de Matematica. E importante comunicar-se matenmagote, ou seja, descrever, representar e
apresentar resultados com precisdo e argumentae saas conjecturas, fazendo uso da
linguagem oral e estabelecendo relagBes entredifarentes representacfes matematicas.

De acordo com os Parametros Curriculares de Nasideadviatematica

Para desempenhar seu papel de mediador entre ecom@mto matematico e o
aluno, o professor precisa ter um sélido conhedimetos conceitos e
procedimentos dessa area e uma concepcdo de Miaterodino ciéncia que
ndo trata de verdades infaliveis e imutaveis, m@soc ciéncia dinamica,
sempre aberta a incorporacdo de novos conhecim@ma#sSIL, 1998, p.36).

Dai a importancia e a necessidade de investigacetid se 0s cursos de pedagogia tém
favorecido aos discentes a formacdo matematicasséta para atuarem como professor na
educacao infantil e nos primeiros anos do ensinddmental. Isso se efetiva, uma vez que séo
os professores da educacao infantil e dos primeimes do ensino fundamental que, dentre
tantas funcbes e objetivos a serem alcancadostatefee/orecer a seus alunos a construcao de
conhecimentos mateméaticos de modo sistematizadtexdoalizado, que os possibilitem melhor

participacdo na sociedade em que vivem.

O modo como os discentes do curso de pedagogia depBrtamento de Educacdo —
UNEB/Campus X percebem e se relacionam com o conhecimento mu&tico

A opcao da metodologia foi feita de acordo com jetolo geral da pesquisa: conhecer e
analisar como os discentes do curso de LicenciatmnaPedagogia do Departamento de
EducacdoCampusX da Universidade do Estado da Bahia, se relaoioc@m a matematica no
cotidiano e no processo de formacéao profissiortaljgs0, a escolha pela concepcéo de pesquisa
qualitativa, na perspectiva da abordagem “Estud€a&o”, apesar de termos quantificado os

dados recolhidos através de um questionario aldestaplicado um questionario a 81 (oitenta e
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um) discentes de pedagogia, do I, IV, VI e Vllhsestre do curso, em sala de aula, no més de
marco de 2012. Optamos por identificar os partidips da pesquisa apenas como discente e 0
namero referente ao questionario respondido poreedemplo: Dis.1. As respostas as questdes

do questionario foram analisadas, tabuladas e ledigsi as porcentagens respectivas, que serao
apresentadas a seguir.

A andlise das informacfes obtidas pela pesquisamigna que 72% dos participantes
percebem a presenca da matematica no cotidiar®y.%d&associam o conhecimento matematico
a presenca de numeros, deste modo, sé percebenematiaa se houver nimeros no contexto
social em que estiverem inseridos. Os demais aiirntpe nao conseguem perceber a
matematica no seu dia a dia. Alguns depoimentegairsevidenciam uma pequena amostragem

da pesquisa:

Ela esta presente em todos os cantos de nossas séao muito importante no nosso cotidiano
(Dis. 17).

Presente em diversos momentos quantitativos (B)s. 4
Percebo como um mal necesséario (Dis. 29).
Como um cabresto a minha frente, mas, é necesgagodé-la (Dis. 31).

Utilizo a Matemética quando fago minhas contassetae para me orientar em quanto vou gastar

(Dis. 63).

Na fala dos discentes, percebe-se que possuem is@@ wmtilitarista da matematica.
Provavelmente, devido a forma como se trabalhaseipdina, um curriculo ultrapassado e
abstrato, que ndo deixa o aluno perceber a impnaténo que € ensinado, ndo oportunizando ao
educando manifestar a sua autonomia e criatividadgorme D’Ambrosio (2013).

A discente 31 percebe a importancia de se apremdgematica para aplica-la no
cotidiano, no entanto, a repudia, demonstrando emtirsento negativo que podera |he causar

bloqueios tanto para aprender quanto para ensinar.
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A matematica surgiu na antiguidade, por necessidddevida cotidiana — para resolver
os problemas, as dificuldades que surgiam a meqlidaas comunidades iam se desenvolvendo.
Hoje, a sociedade esta cada vez mais complexae s&impre novas competéncias e habilidades
para melhor se relacionar com os conhecimentos,ccontro, viver e interagir em um contexto
social que estd em constantes mudancas, comotaaieNCTM (2008). Mais que isso, a

matematica

[...] enquanto atividade humana, é uma fonte paddicde organizarmos o0s
objetos e eventos no mundo. Podemos estabeleaebesl entre 0s objetos de
nosso conhecimento, conta-los, medi-los, somé&diili-los etc. e verificar os
resultados das diferentes formas de organizacacesg@hemos para nossas
atividades (SCHLIEMAN; CARRAHER; CARRAHER, 1995.1B).

Nessa perspectiva, consideramos ser preciso redletiscutir sobre o fato de 28% dos
discentes do curso de pedagogia que participargpestfuisa ndo perceberem a matematica nos
diferentes e variados contextos sociais. Segursd®arametros Curriculares de Matematica
(BRASIL, 1998), a disciplina precisa ser concelpé#os professores da educacéao infantil e dos
primeiros anos do ensino fundamental como um inaptetinstrumento de formacéo social e
intelectual. Para tanto, os conteddos matematieesnd ser trabalhados de modo que os alunos
percebam e estabelecam relacdes com o0 seu comsagiocultural, como preconiza 0 NCTM
(2008).

Para que isso se efetive, € preciso que o disdenpedagogia, durante 0 seu processo de
formacdo, reconheca que “a matematica ndo € apenasciéncia: € também uma forma de
atividade humana” (SCHLIEMAN; CARRAHER; CARRAHERA9, p.12). Desse modo, a
matematica esta presente em diferentes context@Esso

Quando perguntado ao discente do VIl semestreudenc se ele considera que possuli
conhecimentos matematicos para atuar como professsr primeiros anos do ensino
fundamental, 71% responderam que ndo, 18% que gusstonhecimento parcial, 5%
desconhecem os conteudos propostos pelos PCN denatata e apenas 6% afirmam que sim.
A sequir, alguns depoimentos:
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Tivemos boas aulas de metodologia, mas, creio guerid ter uma carga horéria maior (Dis.65).

N&ao. Quando entrei no curso achei que aprendertarMdica e todas as disciplinas dadas nas
séries iniciais do Ensino Fundamental (Dis.15).

Nao, mesmo porque a minha defasagem em Matematiean) desde o Ensino Fundamental

(Dis.24).

Com esses relatos podemos constatar que, de fatoeata do componente curricular
“Fundamentos Teoricos Metodologicos do Ensino déeMatica” ndo contempla os conteudos
basicos da disciplina, como esperavam os discesssse justifica pelo fato de o componente
ter como foco estudos voltados para a metodoldgiansino da Matematica e nao como
aprendizagem de conteldos matematicos, pois seaagpe 0 estudante do curso de pedagogia
ja tenha construido esses conhecimentos ao langdutacao basica.

Além disso, esses relatos nos remetem a uma @AY que sempre assolou 0 NOSSO
pais: o analfabetismo matematico, a ideia de geentiecimento matematico é para poucos,
apenas alguns privilegiados conseguem compreendeateamatica. Vencer essa problematica se
torna ainda mais dificil quando possiveis professalos primeiros anos do ensino fundamental
afirmam n&o terem conhecimento necessario paraanaidisciplina. E preciso ressaltar que
nesse periodo da educacdo escolar espera-se @ueossiruida a base dos conhecimentos
matematicos.

De acordo com Paulos (1994, p.83), “ha uma relatdda entre o analfabetismo em
matematica e o ensino deficiente de matematicaigmeor tantas pessoas”. Numa sociedade
que se diz democratica, é imprescindivel oferededas os alunos condi¢cdes favoraveis para a
construcdo do conhecimento matematico, pois desarvas competéncias matematicas € uma
necessidade na sociedade contemporéanea.

Em relacdo as dificuldades encontradas pelos desguara realizar atividades que
requerem conhecimentos matematicos especificos, &/ participantes da pesquisa afirmam
que “a dificuldade é devido a falta de conhecimem@tematicos”, 32% consideram que néo

conseguem “interpretar a questdo matematica”, gétafalta afinidade com a matematica.
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Apenas 4% responderam que ndo encontram dificisdaal@ resolver atividades que envolvem
matematica.

Em seguida, foi solicitado aos participantes qu¢adisem os contelddos basicos da
matematica que consideram ter maiores dificuldad&s.analises das respostas demonstram que
27% dos discentes consideram ter dificuldades elostos conteddos e, também, 27% que os
calculos sdo a maior dificuldade, para 21% séaodasidlas e 25% sinalizaram variados
conteudos, como fracdo, porcentagem, numeros disciggometria, aritmética, dentre outros,

como podemos perceber nas falas abaixo:

Inlmeras, tantas que ndo vou nem menciona-lasi@is.

Tenho muita dificuldade de raciocinio, isso portgrgho um trauma por causa de um professor
do Ensino Médio. Dessa forma, vejo a Matematicaccom bicho de sete cabegas (Dis.31).

Tenho sim um pouco de dificuldade, as vezes fiosa€Dis.73).

Como se pode verificar, sdo muitas dificuldadesqgi®das pelos discentes. Segundo
estudos realizados por Paulos (1994, p.01), “of@metismo matematico, uma incapacidade de
lidar confortavelmente com as noc¢des fundamentialomero e de probabilidade, atormenta
grande quantidade de cidaddos esclarecidos sobsaagpectos”. E comum ouvir depoimentos
de pessoas que atuam em diferentes areas dos itoehexs declararem que ndo sabem nada de
matematica, ou que ndo gostam. Esses discurscamegate, sdo considerados como algo
natural, tendo em vista que muitos consideram gse eonhecimento € para poucos.

A partir de uma analise atenta dos resultados alétscps de avaliacdo do ensino, como o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), Sistema daliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e
do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basiab)Jdodemos afirmar que muitos alunos
terminam a educagdo basica sem desenvolver asidades e competéncias basicas da

matematica. De acordo com os PCN de Matematica:

Dentre os obstaculos que o Brasil tem enfrentadoredatdo ao ensino de
Matemdtica, aponta-se a falta de uma formacao gsiofial qualificada, as

RPEM, Campo Mourao, Pr, v.3, n.5, jul.-dez. 2014
44



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

restricdes ligadas as condigBes de trabalho, aneiasée politicas educacionais
efetivas e as interpretacfes equivocadas de cabegpedagdgicas (BRASIL,
1998, p.21).

A aprendizagem da matematica deve ser consideradaaprendizagem natural, que faz
parte do processo de formacao do sujeito. O emEre ser organizado de modo que os alunos
percebam que a matematica esta inserida na suaatideana. O processo de aprendizagem nao
pode ser imposto pelo professor de modo fragmerdadmntexto da crianca. Maso contrario,
deve ser “fundamentado nas necessidades naturalrdesenvolvidas das criangas e na sua
propria atividade” (VIGOTSKY, 1994, p.156). Apremdes conteudos matematicos deve ser
uma experiéncia significativa na vida de todo sean&no, e ndo como considera um discente
participante da pesquisa, “como um cabresto a mirdrde, mas, é necessario aprendé-la”
(Dis.31).

As atividades desenvolvidas em sala de aulas s@tafientadas, conscientemente, ou
nao, por uma concepcao de educacao, de sujeitoseciEdade. De acordo com Fiorin (2007,
p.29), “ndo ha um conhecimento neutro, pois elegsemxpressa o0 ponto de vista de uma classe
a respeito da realidade. Todo conhecimento estfprmonetido com os interesses sociais”.
Portanto, o processo de ensino e aprendizagemnelstddo de interesses que extrapolam as
questbes pedagogicas, uma vez que toda a dinameécpegmeia a educacao envolve os demais
segmentos da sociedade. Nessa perspeéipaeciso optar por uma proposta pedagdgica que
perceba a matematica como uma pratica social, weitalde todo cidaddo e fonte de melhor
interacdo com o0 mundo em que vive.

Quando perguntados se gostariam de participar dieumso e/ou grupos de estudos com
alunos do curso de licenciatura em matematica, Bgonderam que sim e 3% responderam

talvez.

Com certeza, mas teria que pegar os livros didatam Ensino Fundamental e trabalhar os
conteudos que a gente ira usar na pratica (Dis. 67)
Sim. Percebo a necessidade de aprimorar meu camd&oi (Dis. 24).
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Sim, pois ira auxiliar muito na minha profissaogDi8).

Os discentes reconhecem a necessidade de congsdetatudos realizados na graduacéo
em relacdo aos conhecimentos matematicos. Essehegmento € importante, pois a busca por
conhecimento é que transforma o discente em sueiteu percurso de formacao. Os cursos de
pedagogia, por sua vez, precisam assumir uma tige@rma promocdo de estratégias que
possibilitem a construcdo de conhecimentos mateostiurante o percurso de formacdo dos
pedagogos, 0 que possibilitara ao discente umaalghiocn matematica mais consistente, que |Ihe
dara condicdes de refletir e indignar-se peranémailfabetismo matematico presente em nossa
sociedade. Desse modo, espera-se que no desengzesha funcao de professor, o egresso do
curso de pedagogia busque estratégias diferencigdaspossibilitem aos seus alunos a
construcdo de conhecimentos matematicos que pramavelhores condicfes de interagir e

intervir com 0 mundo em que eles vivem.

Consideracoes finais

O estudo empreendido vem confirmar a necessidadefldér e discutir sobre a presenca
da matemética no processo de formacdo do pedagoi®,a matematica, sua linguagem e
formas de raciocinio, servem para reforcar os dado entre ambos o0s campos de
conhecimentos, bem como com outros. Dai nossa ygagdo, ndo somente com O
conhecimento matemético, seja futuro professor ptotessor em servico, em conscientiza-los,
de gque a matematica deve estar integrada as dei@aisas.

Os discentes entrevistados reconhecem a necessidadisciplinas em suas vidas, tanto
pessoal e profissional, entretanto, um numero fiigivo afirma que ndo obtém conhecimentos
matematicos basicos para atuar como professor rifogips anos do ensino fundamental. Em
alguns relatos, percebeu-se um sofrimento, umaséingdiante das atividades que requerem
conhecimentos matematicos para serem resolvidgsndlalegam a falta de afinidade com essa

area do conhecimento, outros que as dificuldadéesteex desde o ensino fundamental. A
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aquisicdo do conhecimento basico da mateméticancensendo, para alguns discentes do curso
de pedagogia, um desafio a ser vencido, um sader@nstruido.

As metodologias inadequadas, cansativas, empobrecagesvalorizam o conhecimento
matematico. Essa pratica fortalece a ideia err@ieeque a matematica € algo muito dificil de
ser aprendido, por isso, poucos conseguem teraeesss conhecimentos. Deste modo, alguns
acabam se evadindo das escolas, ou seguem o atesermacdo académica, entretanto,
continuam vivendo no analfabetismo em matematica.

O estudo mostra a necessidade de uma efetiva entgde no curso de pedagogia em
relacdo a formacdo matematica. E preciso que a®rdiss de pedagogia se apropriem de
conhecimentos matematicos e deixem de considerddo® algo dificil de ser construido,
porque 0 modo como o professor dos primeiros anasndino fundamental se relaciona com a
disciplina implicara no desempenho da sua prate@dagdgica. A matematica deve ser vista
como um conhecimento necessario, uma forma dedggu que constitui o universo simbdlico.

Nessa perspectiva, foi apresentada ao Colegiad®etdagogia e ao Colegiado de
Matematica da UNEB, Campus X, uma proposta deagéer entre os professores e alunos dos
referidos cursos a fim de promover um movimentojuwdon em favor da promocgédo do
conhecimento matematico e do conhecimento pedagdgiando compartilhar saberes de dois
campos cientificos e enriquecer o ensino de amhastenc¢do é organizar um espaco de estudo,
coordenado pelas autoras do artigo, com a parti&gpee discentes do curso de matematica e de
pedagogia. Neste espaco, os alunos de mateméabicaa ©rientacdo das coordenadoras do
projeto, promoverao minicursos aos discentes dagmgga, no intuito de sanar dificuldades de
conteudos matematicos apontadas por esses alurgqpgestionario realizado durante a pesquisa
e por reconhecer a importancia do saber matematsorelacfes sociais e no processo de
formacéao de todo ser humano.

As acles serdo planejadas na perspectiva da iatestre as atividades de ensino e
pesquisa, com o objetivo de favorecer um espacdi@lego e reflexdo sobre a educacao

matematica e construcao de conhecimentos matematioo ambiente interativo e reflexivo em
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sala de aula pode fornecer algumas das melhoretupjuades para a aprendizagem. E isso sO

sera possivel se o professor criar esse ambiente.

Notas

*Doutora em Educacdo Matematica - professora adjumia UnelZampus X - Email:
celiabns@gmail.com

**Doutora em Educacao - professora adjunta na WeivpusX — Email: mjereis@yahoo.com.br
***Graduanda do curso de Licenciatura em Pedagogia Uneb Campus X — Email:
jb.pimenta@hotmail.com
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