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Resumo

Este trabalho analisa os projetos pedagégicos wlse< de Licenciatura em Matemética cujos conceitos
foram 5 (nota maxima) ou 4 no Exame Nacional deeBpenho de Estudantes (ENADE) no ano de
2008. O objetivo foi relacionar as competénciaslaliades presentes nos projetos pedagogicossdesse
cursos em comparacdo as apresentadas pelas [Bsettiarriculares Nacionais para os Cursos de
Matematica. O referencial tedrico utilizado nesstudo abordou producbes sobre o conceito de
competéncias profissionais. Como referencial méégfiloo, utilizou-se a abordagem mista. Os dezenove
projetos incluidos no estudo condensaram amos&asdhs as regides do pais e, como resultado, foi
possivel avaliar que, enquanto as Diretrizes Quleies Nacionais para os Cursos de Matematica
valorizam mais as competéncias ligadas as catsgddayanizacdo de propostas de aprendizagem
matematica” e “desenvolvimento de estratégias ndtieas que favorecam a progressdo das
aprendizagens”, os projetos pedagodgicos realcancategorias “conhecimento de questfes sociais,
histéricas e da atualidade”. Contudo, alguns posjpedagdgicos apresentam competéncias idéntigas (o
similares) as Diretrizes e, em outros, ocorremlanidiades em relacdo as competéncias entre si.
Palavras-chave: Licenciatura em Mateméatica. Projetos PedagogicGempeténcias. Diretrizes
Curriculares Nacionais.

SKILLS AND ABILITIES PRESENTS IN PEDAGOGICAL PROJEC TS OF
MATHEMATICS TEACHER EDUCATION COURSE

Abstract

This paper analyzes the pedagogical projects afsesun Mathematics whose concepts were 5 (highest
score) or 4 in thd&exame Nacional de Desempenho de EstudaiiBADE) in 2008. The aim was to
relate the skills and abilities present in thesecational projects courses compared to those pexbéy

the National Curriculum Guide for Mathematics castsThe theoretical framework used in this study
addressed productions on the concept of profedsgkills. The methodological framework, we used a
mixed approach. The nineteen projects includedénstudy condensed samples from all regions of the
country and as a result, it was possible to asdesswhile the National Curriculum Guidelines for
Mathematics Courses value more skills related te thategories "organization proposed learning
mathematics" and "development of mathematical exgras that favor the progression of learning," the
pedagogical projects highlight the categories "keolwe of social, historical and current issues."
However, some educational projects have identioals{milar) skills to the Guidelines and, in others
similarities regarding the competencies betweemtbecur.

Keywords: Mathematics Teacher Education. Pedagogical PmojeSkills and Abilities. National
Curriculum Guidelines.

RPEM, Campo Mourdo, Pr; v.3, n.5, jul.-dez. 2014
200



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

Introducéo

Este trabalho € um recorte da dissertacdo de rdestta Costa (2013), defendida no
Programa de POs-Graduacdo em Educagdo Matemak&E@IMat) da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS). O objetivo foi catezgr e analisar as competéncias e
habilidades presentes nos projetos pedagogicossamas e realizar uma comparagdo com as
propostas trazidas pelas Diretrizes Curricularesidiais para os Cursos de Matematica (DCN)

A dissertacdo é um produto do projeto de pesqW&gpeamento do curriculo prescrito
em alguns cursos de licenciatura em MatematicamasilBentre 2010 a 2012”, financiado pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientificoeenblégico (CNPq) e pela Coordenacgéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPE&cao era composta por pesquisadores
e mestrandos do PPGEduMat da UFMS e do Progrargatddos Pds-Graduados em Educacao
Matematica da Pontificia Universidade Catdlica ée Baulo (PUC/SP).

O problema de pesquisa evidenciado no presenteteéeéo‘como as competéncias e
habilidades presentes nos Projetos Pedagogicosirdescde Licenciatura em Matematica se

relacionam com as propostas pelas Diretrizes Guanes Nacionais desses cursos?”.
O conceito de competéncia

Os sistemas de ensino passam por uma reforma échalalocal, estadual e nacional,
desde a década de 1980. Nacionalmente, uma ferr@amerdestaque importante dessa reforma
foi a publicacéo da Lei de Diretrizes e Bases dackddo Nacional (LDBEN), no ano de 1996,
que desencadeou outros documentos curricularesrifikes, como os Parametros Curriculares

Nacionais.

Utilizaremos a sigla DCN para referir as DiretrizEsirriculares Nacionais para os Cursos de Matemaétic
Bacharelado e Licenciatura (BRASIL, 2002b).
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Essas mudancas colocaram as competéncias comga@nmstas do curriculo. Mas, h&a
diversas duvidas na concepcdo do conceito de cémpate quanto a sua relagdo com as

habilidades. Para Perrenoud (2000b, p. 2):

Certos paises contentaram-se em reformular os gmagr tradicionais,

colocando um verbo de agéo na frente dos sabesemldiares. Onde se lia
“ensinar o teorema de Pitagoras”, agora |é-se itssevdo teorema de Pitdgoras
para resolver problemas de geometria”. Isso € raggumi. A descricdo de
competéncias deve partir da analise de situac@®sacdo, e disso derivar

conhecimentos.

Assim como mencionado por Perrenoud (2000b) nogpafich anterior, na observacao
pratica € possivel perceber que muitos educadessodhecem o significado das competéncias
na educacdo e cometem equivocos quando elabotamdis objetivos acreditando que sejam de
competéncias, quando na verdade sao de conteudos.

Pesquisadores como Macedo (1999), Machado (2007alente (2002) resumiram o
conceito de habilidades e competéncias. Conforretase de suas producdes, as habilidades
integram a familia das competéncias e o que difera da outra é o contexto em que elas se
inserem e o recorte aplicado.

Macedo (1999, p.10) exemplificou essa situagéo:

Resolver problemas, por exemplo, € uma competé&uaasupde o dominio de
varias habilidades. Calcular, ler, interpretar, dontecisbes, responder por
escrito, etc., sdo exemplos de habilidades recamripara a solucdo de
problemas de aritmética. Mas, se saimos do contdetoproblema e se
consideramos a complexidade envolvida no desemaeiio de cada uma
dessas habilidades, podemos valoriza-las como démpas que, por sua vez,
requerem outras tantas habilidades.

O verbo “calcular”, que no contexto anterior dotéegitado por Macedo (1999) era uma
habilidade, pode ser considerado uma competénciar selmitida a necessidade de mobilizar
habilidades para a sua realizacdo, como, por exemmbnhecer algoritmos”, “saber somar”,
“saber subtrair” e outras. A competéncia € umalidaloie mais ampla, ao passo que a habilidade

€ uma competéncia especifica e ambas séo insearv@mpeténcia representa, dessa forma,
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a capacidade de mobilizar o conhecimento (saben)a@plicacdo préatica, que por sua vez, sao
as habilidades (fazer).

Na Resolucdo que institui as Diretrizes CurricitdaMacionais para a Formacdo de
Professores da Educacédo Basica ha seis categeriammpeténcias que se aplicam ao professor
da Educacédo Basica. Sao elas: 1) o comprometino@mboos valores inspiradores da sociedade
democratica; 2) a compreensdo do papel social ddaes3) o dominio dos conteddos a serem
socializados, de seus significados em diferentategtos e de sua articulacéo interdisciplinar; 4)
o dominio do conhecimento pedagodgico; 5) o conhexionde processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogi6) o gerenciamento do desenvolvimento
pessoal (BRASIL, 2002c).

S&o categorias que condensam competéncias essanaailevem ser desenvolvidas nos
licenciandos, complementadas conforme a area deeconento. A educacao por competéncias
requer uma nova postura do professor, na qualtagndedagogica deve ser ajustada para dar
énfase aos saberes fundamentais promotores daoautomos alunos. Nesse movimento, a
autonomia assume o0 protagonismo que antes erantielicio.

O ja citado soci6logo suico Phillipe Perrenoud esen varias obras referenciais na
Educacdo. Sua producéo é conhecida e utilizadaumaontodo e, no Brasil, foi especialmente
aplicada durante a elaboracdo das novas propastasutares. As competéncias contribuiriam
para delinear a atividade docente. Perrenoud (308Qaressou suas ideias por intermédio da
formulacdo de quarenta e quatro competéncias igediels em dez grandes familias que o
professor deveria desenvolver para ensinar. S80o ela

1 — Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem;

2 — administrar a progressao das aprendizagens;

3 — conceber e fazer evoluir os dispositivos derdifciacéo;

4 — envolver os alunos em suas aprendizagens eeimabalho;

5 — trabalhar em equipe;

6 — participar da administragéo da escola;

7 — informar e envolver os pais;
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8 — utilizar novas tecnologias;

9 — enfrentar os deveres e 0s dilemas éticos ds$Ho;

10 — administrar sua propria formacao continua.

Algumas dessas familias de competéncias descrfasgoutor tém mais relacdo com a

formacao inicial do professor, enquanto outrasterem a pratica docente.

Criticas ao conceito deeompeténcias

No levantamento de literatura realizado para ordegeimento da pesquisa matriz deste
recorte foram identificadas criticas sobre o cdncde competéncias. A primeira é a de que o
conceito seria polissémico, ou seja, derivado dev&entidos.

Para Valente (2002), as competéncias tém uma digém interna que pode ser
verificada na literatura e no cotidiano e exprassgresenca dos varios sentidos que o termo
assumiu.

Para Méndez (2011, p.247):

A palavra competéncia é atrativa ao mesmo tempogeentraz consigo a
confusdo, mais em se tornando metafora que a tatoa porque se pode dizer
e fazer com ela o que cada um quiser, tal € odgandefinicdo que caracteriza.
Se lhes déo significados, resistem interpretac@mtds e dispares, por vezes
contraditérias e confusas. Esse é 0 seu atratiesse é 0 perigo que sua
utilizacdo carrega. Por isso mesmo, corre o riscdabaparecer, desacreditada
em sua (in)defini¢do, inaplicavel em seu uso.

Para o autor, além da indefinicdo que reveste maerompeténcias, as definicdes que
existem se mostram confusas. No mesmo sentido,(Re#R) também defendeu que o conceito
de competéncia possui varios significados e, s, ideve ser questionado em decorréncia da
vasta difusdo nas propostas curriculares.

Perrenoud (1999, p. 19), mesmo sendo um dos maumtifasores do conceito de
competéncias, ndo deixou de mencionar a questanddéinicdo do termo. Afirmou que nao

existiia uma “[...] definicdo clara e partilhadae c¢ompeténcias. A palavra tem muitos
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significados e ninguém pode pretender dar a déifiriigNessa linha, a abordagem orientada por
competéncias pode ter diversos entendimentos eyai® frequente, ndo é compreendida em
razao da polissemia e dos poucos conceitos egtadols.

Uma das principais razfes para as indefinicdescguem o conceito de competéncias é
o fato de que abrange diversos campos, como a e¢ano trabalho, a psicologia e a educacéao,
por exemplo, o que dificultaria a caracterizac@aodguséo do conceito.

As propostas curriculares citam as competénciasoaom “novo paradigma” (BRASIL,
2002a). Contudo, embora o conceito tenha receledtaque nos ultimos anos em documentos
curriculares atuais para a formacao docente, spuegim ndo € recente.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacion@802a, p. 8), uma mudanca
importante ocorreu na nova LDBEN foi o “[...] foo@as competéncias a serem constituidas na
Educacao Basica, introduzindo um paradigma cuafcubvo, no qual os contetddos constituem
fundamentos para que os alunos possam desenvalvacidades e construir competéncias”. As
novas reformulagdes curriculares pretendem com &sseo paradigma” que apresentam,
construir a ideia de que a escola tem de estamsasida com as mudancas da sociedade. Porém,
esse paradigma apresentado pela LDBEN é contegtadmausa da utilizacdo das competéncias
em décadas passadas.

Nas novas reformas curriculares, ha empenho pde ks politicas publicas para o
fortalecimento da ideia de mudanca. Dai 0 uso dodenovo” na apresentacao do paradigma
que orienta o curriculo. No entanto, ndo € corgedtdbuir o termo as competéncias, pois ele
atribui a elas a falsa impressédo de que seriamtasedNa realidade, a nocdo de competéncias
existe hd décadas e aparece também nos curricliesrdacdo com outros nomes, atendendo a
principios educacionais semelhantes. O conceitcodgeténcias na formag¢do docente atende a
construcdo de um novo modelo de formacao, cujotigbj& atender as novas finalidades do
desenvolvimento profissional do professor.

Outra critica sobre o conceito de competénciasomadcédo do educador € a de que ela
pode implicar o abandono dos contetdos curriculdeefrmacao. Com o curriculo baseado em
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competéncias, elas passaram a ser responsaveisggelaa das atividades de aprendizagens e
dos conteudos.
De acordo com Pimenta e Ghedin (2002, p.42-43jmaras competéncias substituem, no

presente, os saberes e os conhecimentos na formag@ate. Segundo a autora:

Competéncia pode significar acdo imediata, refimamdo individuo e auséncia
do politico, diferentemente da valorizagdo do coithento em situacéo, a partir
do qual o professor constréi conhecimento [...]. 9@beres sdo mais amplos,
permitindo que se critique, avalie e supere as etémgias.

E importante lembrar que as competéncias ndo témew@dos proprios. Elas sido
mobilizadas por suas demandas e podem variar ecoafordesempenho. As competéncias nao
podem ser consideradas como partes dos contetudasrdculo tradicional. Por isso, € comum
que ocorram dificuldades para o ajuste do curri@no razdo das competéncias e ndao dos
conteudos.

A linguagem supostamente inovadora e polissémisapaditicas educacionais podem
desorientar professores de diversas etapas dagdade. Por isso, ndo basta que sejam impostas
novas politicas publicas, é preciso também quediaiago entre quem elaborou essas propostas
curriculares e os professores que as colocardorétitg) para que nao se caia no problema

historico da dicotomiaurriculo planejado versus curriculo implementado

Procedimentos metodoldgicos

A abordagem metodoldgica deste trabalho é mista.ad@rdagens de pesquisa que
utilizam essa orientacdo tém se tornado mais comamsa publicacdo de estudos que reiinem
duas formas de interpretacdo de dados: a quaditatevquantitativa.

Creswell (2007, p.35) definiu como técnica de mésoahistos aquela em que:

[...] o pesquisador tende a basear as alegacdesnthiecimento em elementos
pragméticos (por exemplo, orientado para conseduécentrado no problema e
pluralista). Essa técnica emprega estratégias destigacdo que envolvem
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coletas de dados simultanea ou sequencial paranetender os problemas de
pesquisa. A coleta de dados também envolve a dietapto de informacao

numeérica (por exemplo, em instrumentos) como derimiicoes de texto (por

exemplo, em entrevistas), de forma que o banccadeddfinal represente tanto
informacdes quantitativas como qualitativas.

Continuou Creswell (2007, p.215):

A mistura no estigio da analise e interpretacaadatios pode envolver a
transformacao de temas ou cédigos qualitativos émenos quantitativos e a
comparagéo dessas informacdes com resultados tgtisod em uma sec¢ao de
“interpretacéo” do estudo.

Este estudo realizou a analise qualitativa das eténpias, pois foram examinadas todas
as que se mostraram presentes nos projetos pedag@gira sua relacdo com as competéncias e
habilidades presentes nas DCN. Também foi utilizadestatistica descritiva para a analise
guantitativa, o que ofereceu as médias de competmpor categorias e a porcentagem de
importancia de cada uma delas dentro de cada progelagogico.

O objetivo foi investigar as competéncias e as lislloies presentes nos projetos
pedagogicos de dezenove (n=19) cursos de Licenzigim Matematica nas cinco regides do
pais. Para que ndo fosse realizada uma escolh&reeaforam selecionados projetos
pedagogicos que obtiveram notas 4-5 no ENADE/2@@8, serem cursos legitimados pelo
Governo Federal como “de exceléncia”, ja que obdiveconceitos destacados.

Com base em Perrenoud (2000a), esta pesquisa lest@beoito categorias de
competéncias para classificar aquelas que apareo@sn DCN e nos dezenove projetos
pedagogicos analisados. No Quadro 1, podemos cagriia ligacdo entre as familias de

competéncias de Perrenoud (2000a) e as categoBasogstruimos.
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Quadro 1: Categorias de competéncias de Perrenoud (2008ejoreadas as construidas para a pesquisa
Familias de competéncias (PERRENOUD| Categorias de competéncias construidas

2000a) para a pesquisa
Organizar e dirigir situacdes de Organizar propostas de aprendizagens (la
aprendizagem. Matematica.

- ~ . | Desenvolver estratégias matematicas que
Administrar a progressao das aprendlzag(,n%\/oregam a progressao das aprendizagens.

Conceber e fazer evoluir os dispositivos (le
diferenciacgéo.
Envolver os alunos em suas aprendizagens e
em seu trabalho.
Trabalhar em equipe. Trabalhar em equipe.
Participar da administracéo da escola. -
Informar e envolver os pais. -
Utilizar novas tecnologias. Utilizar novas tecnaésy
Enfrentar os deveres e os dilemas éticos|da
profisséo.
Administrar sua propria formacao continup.  Admmaissua propria formacao continug.
- Expressar a escrita e a oralidade.
Relacionar a Matematica com outras areag do
conhecimento.
Conhecer questdes sociais, historicas e da
atualidade.

Fonte: Dados da pesquisa.

Apenas cinco das familias de competéncias de riRerde(2000a) se relacionaram as
categorias que construimos. Isso se explica paiguenas das dez familias de competéncias que
o professor deve possuir para lecionar (PERRENOR@)Oa) estdo mais relacionadas a
formacdo inicial e outras a pratica profissional,cemo estamos analisando os Projetos
Pedagogicos de cursos de Licenciatura em Matematitiézamos apenas as familias de
competéncias de Perrenoud (2000a) mais ligadas adormacao inicial para construirmos
nossas categorias.

As outras trés categorias de competéncias ques@aelacionam com as familias de
Perrenoud (2000a) foram criadas para classificqunads competéncias que aparecem nos
Projetos Pedagdgicos e nas DCN, mas que ndo storgm com as familias de competéncias
propostas pelo autor, porém sédo contempladas PélBise pelos Projetos Pedagdgicos.
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No Quadro 2, encontram-se as categorias que cémssle as competéncias que aparecem nas

DCN, em suas respectivas categorias.

Quadro 2: Categorizacdo de competéncias construidas naipastplacionadas as que constam nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursosldeematica (BRASIL, 2002b)
Categorias de
competéncias
construidas na
pesquisa
Expressar a escrita e g4 - capacidade de se expressar eseritealmenteom clareza e
oralidade. precisao;
- capacidade de trabalhar em equipes multidis@ieist
Trabalhar em equipe. | - contribuir para a realizacdo de projetos coletigentro da escola

Competéncias DCN (BRASIL, 2002b)

béasica;
Utilizar novas - capacidade de compreendeniticare utilizarnovas idéias e
tecnologias. tecnologias para a resolugéo de problemas;

- capacidade de aprendizagem continuada, sendur&tica
Administrar sua propria profissional também fonte de producéo de conhedimnen
formacao continua - participar de programas de formacé&o continuada,

- realizar estudos de p6s-graduacao;

- estabelecer relacdes entre a Matematica e cirgas do

| conhecimento;

" - trabalhar na interface da Matematica com outamspos de

Relacionar a
Matematica com outra:
areas do conheciment(

=4

‘saber;
Conhecer questbes - conhecimento de questdes contemporaneas;
sociais, histéricas e daf - educacao abrangente necessaria ao entendimempdcto das
atualidade. solugbes encontradas em um contexto global e social

- elaborar propostas de ensino-aprendizagem denMita para g
Organizar propostas deeducacéo basica;

aprendizagens da - analisay selecionae produzirmateriais didaticos;
Matematica. - analisar criticamente propostas curriculares d¢ekbatica para a
educacao basica;

- habilidade de identificaformulare resolveproblemas na sua
area de aplicacgdo, utilizando rigor I6gico-cientifna analise da
Desenvolver estratégigssituacao-problema;

matematicas que - desenvolver estratégias de ensino que favoregamtividade, a
favorecam a progressgautonomia e a flexibilidade do pensamento matemains

das aprendizagens educandos, buscando trabalhar com mais énfasenositos do
gue nas técnicas, formulas e algoritmos;

- perceber a prética docente de Matematica compronesso
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Categorias de

competéncias

construidas na
pesquisa

Competéncias DCN (BRASIL, 2002b)

dinamico, carregado de incertezas e conflitos, sppago de
criagcdo e reflexdo, onde novos conhecimentos s@olge e
modificados continuamente;

Fonte: Dados da pesquisa.

Para fazer a contagem das competéncias, foramdenados alguns dos procedimentos

da andlise de contetdo de Bardin (2011, p.15)nideficomo:

Um conjunto de instrumentos metodol6gicos cadamas sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a “discursos” éms e continentes)
extremamente diversificados. O fator comum desg&sidas mdultiplas e
multiplicadas — desde o célculo de frequénciasfoueece dados cifrados, até a
extracdo de estruturas traduziveis em modelo.

Com relacéo aos dados qualitativos e quantitatBasjin (2011, p.26-27) afirmou:

Ainda:

No plano metodoldgico, a querela entre a abordageantitativa e a abordagem
gualitativa absorve certas cabecas. Na andlisetitptasa, 0 que serve de
informacédo é a frequéncia com que surgem certastesisticas do conteudo.
Na andlise qualitativa € a presenca ou a ausércianth caracteristica de
contetdo ou de um conjunto de caracteristicas reterrdinado fragmento de
mensagem gue € tomada em consideracéo.

A abordagem quantitativa e a qualitativa ndo temesmo campo de acdo. A
primeira obtém dados descritivos por meio de unpod@estatistico. Gracas a
um desconto sistematico, esta analise é mais wdjetiais fiel e mais exata,

visto que a observacdo é mais bem controlada. Sdgida, esta andlise €, no
entanto, Util nas fases de verificacdo das hipstéssegunda corresponde a um
procedimento mais intuitivo, mas também mais mak&vmais adaptavel a

indices ndo previstos, ou a evolugdo das hipotEsts.tipo de anélise deve ser
entdo utilizado nas fases de lancamento das hgsjtgs que permite sugerir

possiveis relacdes entre um indice da mensagenaeurdiversas variaveis do

locutor (ou da situacdo da comunicagéao) (BARDINLR(.145).
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Dessa forma, a utilizagdo do método misto se mogficiente para uma melhor resposta
aos problemas de pesquisa propostos, uma vez qulse envolveu dados qualitativos e

quantitativos.

Relacdo da quantidade de competéncias dos PP e @GN

AplOs a categorizacdo de todas as competénciasagitpdlos projetos pedagodgicos
analisados e nas DCN em oito grupos, a quantidatdaofoi comparada para verificar quais
eram mais valorizadas pelos projetos pedagégicogetagao as diretrizes, 0 que pode ser
verificado no Quadro 3.

Como € possivel constatar, por intermédio do quadseguir, o projeto pedagogico da
instituicdo de ensino 11, por exemplo, traz cinmmgeténcias na categoria “organizar propostas
de aprendizagem da Matematica”, mesmo numero pgeesers DCN. Para identificar essas
igualdades, foi utilizado o simbolo “=" na tabela. na categoria “relacionar a Matemética com
outras areas do conhecimento”, a mesma institugioensino ndo recomenda nenhuma
competéncia. Portanto, essa categoria possui -l@®%ompeténcias quando comparadas as
DCN.
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Quadro 3: Porcentagem de aumento ou de diminuicdo do nudeecompeténcias presentes nos projetos pedagoggpzsadas em categorias, em relacdo as mesn
categorias presentes nas Diretrizes CurricularefoNais para os cursos de Matematica - Bachar@ddlwenciatura (BRASIL, 2002b)

| E S

Categorias de Competéncie

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 média
Expressar a escrita e a oralidade

= -50% -100% -50% +50% = -50% -100% -100% = -100% = -100% +200% -50% -100% -50% = -50% - 35%
Trabalhar em equipe

= +50% -100% -50% = -100% -100% -100% -50% +100% -50% +100% -50%  +150% = -100% -50% = = -19%
Utilizar novas tecnologias

= -70% -40% -70% -70% -100% -100% -100% -70% -40% = = - 70% - 40% = - 40% = =  -40% - 43%
Administrar sua propria
formacéio continua +60% = -40% +30% -40% -70% =  -40% -40% +30% -40% @ = -100% +100% -70% -40% -70% = -70% - 18%
Relacionar a matematica com - 50%
outras éreas do conhecimento . = +50% -50% =  -50% -100% -50% -50% -100% = = = -50% -50% -50% = -100%  -35%
Conhecer questdes sociais, +5204
histdricas e da atualidade = +250% -100% = = = +50% =  +50% +350% -100% = +50% +400% -50% +150% -100% = +50%
Organizar propostas de
aprendizagens da matemética

= -40% - 40% = +80% -60% -100% -100% +60% -20% = - 20% = -20% +60% -80% -20% = -60% -19%
Desenvolver estratégias que
favoreca a progressao das
aprendizagens

+20% +140% -20% -20% -40% = = -60% -80% +180% -40% = +100%  +340% = -20% -20% = +40% +27%

Fonte: Dados da pesquisa.
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Quadro 4: Categorias de competéncias mais valorizadas quaordparadas com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de MatemaBegharelado e Licenciatura (BRASIL, 2002b)

Competéncias mais valorizadas| NGmero de

guando comparadas com as - Identificacdo da IES %

DCN* IES

Conhecer questdes sociais, 6 IES2,7,8,10,14, 16 p 315
historicas e da atualidade 19 '
Orgam;ar propostas de B 3 IES5,9e 15 15,7
aprendizagens da Matematica
Desenvolver estratégias
matematicas que favorecam a 2 IES3el3 10,5
progressdo das aprendizagens
Trabalhar em equipe 1 IES 12 52
Utilizar novas tecnologias 1 IES 17 5,2
Adenlstrar sua propria formacap 1 IES 1 5.2
continua
Relamo,nar a Matematlc_a com 1 IES 4 52
outras areas do conhecimento
Expressar a escrita e a oralidad¢ 0 0

*As categorias mais valorizadas em cada PP podeidesgtificadas em negrito no Quadro 3.
**Instituicbes de Ensino Superior.
Fonte: Dados da pesquisa.

No Quadro 4, estdo as categorias de competénci@s \raborizadas pelos projetos
pedagodgicos das instituicbes de ensino quando e as DCN. Para chegar aos numeros
gue constam nessa tabela, a porcentagem das cowipst@os projetos politicos foi relacionada
com a porcentagem das DCN, para verificar quatsigsgorias mais valorizadas.

Nessa relagdo, foi possivel verificar que 31,5% mogetos pedagodgicos valorizam mais
a categoria “conhecer questfes sociais, histoeads atualidade”; 15,7% a categoria “organizar
propostas de aprendizagem da Matematica”; 10,5%atagaria “desenvolver estratégias
matematicas que favorecam a progressao das apgedg e 5,2% as categorias “trabalhar em
equipe”, “utilizar novas tecnologias”, “administisua propria formacao continua” e “relacionar a
Matematica com outras areas do conhecimento”.

Além desses, um projeto pedagogico pesquisado strauoidéntico as DCN, néao

priorizando nenhuma das categorias e dois proptoszaram mais de uma categoria.

RPEM, Campo Mourdo, Pr; v.3, n.5, jul.-dez. 2014
213



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

Foi possivel concluir que, enquanto as DCN dado maigportancia as categorias
“organizar propostas de aprendizagem da Matemaécalesenvolver estratégias matematicas
que favorecam a progressdo das aprendizagens”, s§oe relacionadas ao ensino e a
aprendizagem da Matematica, a maioria das indiigicde ensino investigadas valoriza as
competéncias relacionadas ao conhecimento de ggest@iais, historicas e da atualidade. Isso
pode ocorrer em razdo das DCN nao conterem congi@témelacionadas a Histéria da
Matematica, ao passo que nos projetos pedagogimndsso pode ter elevado a frequéncia de
competéncias dessa categoria.

Quanto a comparacao da quantidade de competérecizadd projeto pedagogico com as
propostas pelas DCN, alguns projetos contempla@mgs competéncias e outros extrapolaram
essa quantidade. Muitas vezes, essa diferenca atgidpde ocorre em razdo da repeticdo de
competéncias que possuem o mesmo significado.¥eonmo, o projeto pedagogico da IES 10
tem 40 competéncias no total, ou seja, bem maisagug4 propostas pelas DCN e contempla

duas competéncias na categoria “utilizar novasolegrmas”, que séo:

i) Fazer uso de recursos de tecnologia da informmagéa comunicagéo de forma
a aumentar as possibilidades de aprendizagens ldassa ii) Utilizar as
tecnologias e respectivas contribuicdes a apregeimae ao desenvolvimento de
processos educacionais (IES 10, p.24).

Na observacao do significado dessas duas compaséescritas pelo projeto pedagoégico
da IES 10, fica nitido o fato de que elas se rafegeutilizacdo das novas tecnologias para a
aprendizagem dos alunos. Essa repeticdo de seddislocompeténcias ndo é exclusiva dos
projetos pedagogicos: até nas DCN é possivel emcaampeténcias com o mesmo significado.
Das citadas nessas diretrizes, duas foram clasddfscna categoria “relacionar a Matematica com
outras areas do conhecimento”: i) estabelecer Getagntre a Matematica e outras areas do
conhecimento; ii) trabalhar a interface da Mateaaétiom outros campos de saber.

Essas duas competéncias poderiam ser reduzidaa anioa, pois, em ambas, os futuros
professores devem relacionar a Matematica com oaneas. Isso pode explicar o fato de que,

em alguns projetos pedagogicos, a quantidade dpeténcias se apresenta menor que nas DCN.
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Competéncias idénticas (ou similares) e Competénsidiferenciadas as das DCN

A partir da analise do Quadro 3, foram construitizess novas categorias: a primeira, de
“competéncias idénticas (ou similares)” as promosiaresentadas pelas DCN e a segunda, de
“competéncias diferenciadas” em relagéo as DCN.

No Quadro 5 estdo as competéncias dos projetogpgidas idénticas (ou similares) e as
competéncias diferenciadas as presentes nas DGN.b@se nessas informacdes, foi realizado o
calculo da porcentagem das competéncias idénticas s{milares) e das competéncias

diferenciadas as presentes nessas diretrizesnpesws projetos pedagogicos investigados.

Quadro 5: Quantidade de competéncias, presentes nos Pr8ietlag0gicos dos cursos analisados, que
sdo idénticas (ou similares) e diferenciadas quandgparadas as apresentadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0s cursos de MatenfB(@id)

- Competéncias Competéncias A Competéncias
IES* %g?nntgaéﬂ%igg idénticas ou idénticas ou %ﬁggﬁé?gggs diferenciadas
P similares similares (%) (%)
1 27 24 88,¢ 3 11,2
2 32 0 0 32 10C
3 12 0 0 12 10C
4 20 3 15 17 8t
5 25 1 4 24 9€
6 14 0 0 14 10C
7 10 0 0 10 10C
8 5 0 0 5 10C
9 20 8 4C 12 6C
10 40 0 0 40 10C
11 14 7 5C 7 5C
12 25 23 92 2 8
13 22 0 0 22 10C
14 58 5 8,€ 53 91,/
15 22 15 68,1 7 31,¢
16 15 0 0 15 10C
17 15 1C 66,€ 5 33,2
18 24 24 10C 0 0
19 18 3 16,€ 15 83,4
Total 41¢ 122 29,4 209t 70,€

*Instituic6es de ensino superior.
Fonte: Dados da pesquisa.
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O Quadro 5 guantifica as competéncias que sdoi¢déntou similares) as das DCN. No
projeto pedagdgico da IES 18, todas as vinte e@@ampeténcias sao idénticas as apresentadas
nas diretrizes. Por exemplo, na categoria “orgarpeapostas de aprendizagens da Matematica”,

as DCN contemplam as seguintes competéncias:

i) elaborar propostas de ensino-aprendizagem denrvidica para a educacéo
bésica; ii) analisar criticamente propostas culai@s de Matemdtica para a
educacdo basica; iii) analisar, selecionar e pilioduzateriais didaticos
(BRASIL, 2002a, p.3-4).

No projeto pedagdgico da instituicdo de ensinoek8a categoria contempla as mesmas
competéncias das DCN, como consta na pagina 1&fdddo projeto. Nele, ndo somente as
competéncias dessa categoria, mas todas as deswitapico “perfil do egresso” séo idénticas
as competéncias propostas pelas DCN.

Os projetos pedagdgicos das instituicdes de edsit@, 15 e 17 trazem grande parte das
competéncias idénticas (ou similares) as propgetes DCN, concentrando na categoria mais de
dois tercos do total de suas competéncias.

Nos projetos pedagogicos das instituicdes de erssmdl, aproximadamente metade das
competéncias séo idénticas (ou similares) as das. B€ que constam nas instituicdes de ensino
superior 4, 5, 14 e 19 também trazem algumas cé@mgies que se enquadram nessa categoria.

Nessa categoria também estdo as competéncias qusimséares as das DCN. Por
exemplo, na que se refere a “expressar a escridgacealidade”, as DCN contemplam a
competéncia “capacidade de expressar-se eschitdnreemte com clareza e precisao”.

No projeto pedagdgico da instituicdo de ensino sopé&, essa competéncia € descrita

como “capacidade de se expressar eseri@ralmentk com clareza e preciséo” (p.11). No

projeto pedagogico da instituicdo de ensino 5, tapacidade de expressar-se com clareza,
precisdo e objetividade” (p. 35) e, ainda, no poopedagogico da instituicdo de ensino 19, como

“ter capacidade de expressdo critica, clara e gaédp. 34). Essas competéncias ndo sao

Nos tépicos que tém mais de uma competéncia, asrpal referentes ao verbo de acdo foram sublinhzatas
indicar que, nesse topico,elas foram contadas @uasais vezes.
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idénticas as descritas pelas DCN, mas podemosifidadas como similares, uma vez que
apresentam as mesmas ideias, apenas modificandma éscrita de sua apresentacao.

No total, verificou-se que 29,4% de todas as coémpgis analisadas nos projetos
pedagogicos séo idénticas (ou similares) as com@atedescritas pelas DCN. Isso pode ocorrer
em razao do desconhecimento do significado de c@m@es na educacdo. Para Perrenoud
(2000b), as competéncias devem ser descritasiageenalise de situacdes.

Também foi concluido que 57,9% dos projetos pedagécanalisados tém, ao menos,
uma competéncia idéntica (ou similar) as das D@Ne=26,3% tém mais competéncias idénticas
(ou similares) que competéncias diferenciadas éag&e as DCN.

As competéncias nado idénticas nem similares aoptap pelas DCN foram chamadas de
diferenciadas O termo néo significa que seja uma competénadipnat, nem tem o objetivo de
ser elogioso. Apenas tipifica que ndo sdo competéndénticas, nem similares as encontradas
nas diretrizes, alvo de comparacéo.

O Quadro 5 traz a quantidade de competéncias ddagas das propostas pelas DCN. Os
projetos pedagodgicos das instituicbes de ensin8, &, 7, 8, 10, 13 e 16 trazem somente
competéncias diferenciadas com relacdo as competépoesentes nas diretrizes de analise.
Todavia, o projeto pedagogico da instituicdo denen$8 ndo traz nenhuma competéncia dessa
natureza.

Comparando as competéncias propostas pelas DCN asomresentes nos projetos
pedagogicos das instituicdes 4, 5, 14 e 19, grgpaite das competéncias presentes nesses
projetos se mostrou diferenciada. Porém, essear®iBem contemplaram competéncias idénticas
(ou similares) as propostas pelas diretrizes.

Nos projetos pedagogicos das instituicbes 9 e htpxanadamente metade das
competéncias se mostraram diferenciadas das pasppsias DCN. As instituicdes 15 e 17
contemplaram, nos projetos pedagogicos, aproximad@mum terco de suas competéncias
diferenciadas. Os projetos das instituicbes 1 eahém trouxeram algumas competéncias
diferenciadas das propostas pelas DCN, porém, ,nadesompeténcias diferenciadas sdo bem

mais numerosas que as idénticas ou similares.
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Por exemplo, enquanto que nas DCN existe, na aaedilizar novas tecnologias”, a
competéncia “capacidade de compreender, criticatiligar novas ideias e tecnologias para a
resolucdo de problemas” (p. 3), o projeto pedagodi& instituicdo de ensino 9 contempla a
competéncia “desenvolver novas formas de atuacésatarde aula, surgidas como resultado do
desenvolvimento de novos meios de informacdo, caragiao e dispositivos de ensino-
aprendizagem de Matemética” (p. 14) e o projetindtituicdo de ensino 13 “fazer uso em sala
de aula de recursos da tecnologia da informacdc ecanunicacdo como video, audio,
computador, internet e outros, de forma a aumesgapossibilidades de aprendizagem dos
alunos” (p. 14).

Essas competéncias dos projetos pedagdgicos 9apdSar de terem 0 mesmo objetivo
(uso de novas tecnologias), sédo diferenciadasrdgegtas pelas DCN.

Assim, conclui-se que 42,1% dos projetos pedagégimlisados apresentam somente
competéncias diferenciadas quando relacionadosmageténcias propostas pelas DCN.

De mesmo modo, foi possivel concluir que, no totll6% de todas as competéncias
analisadas nos projetos pedagogicos sao diferescidals competéncias descritas pelas DCN.
Porém, algumas delas que aparentemente se mostnaonpropostas diferenciadas em relacdo as
DCN, em realidade, sédo idénticas ou similares eydrproprios projetos pedagogicos, conforme
é possivel verificar no Quadro 6.

Quadro 6:Quantidade de competéncias idénticas entre ost@sqpedagogicos (PPs)

IES* Competéncias Competéncias idénticas| % competéncias
diferenciadas entre PPs idénticas entre PPs
1 3 0 0
32 18 56,2
3 12 2 16,6
4 17 0 0
5 24 2 8,3
6 14 0 0
7 10 0 0
8 5 0 0
9 12 0 0
10 40 33 82,5
11 7 0 0
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IES* Competéncias Competéncias idénticas| % competéncias
diferenciadas entre PPs idénticas entre PPs
12 2 0 0
13 22 2 9,1
14 53 38 71,6
15 7 0 0
16 15 0 0
17 5 0 0
18 0 0 0
19 15 0 0
Total 295 95 32,2

*Instituicdes de ensino superior.
Fonte: Dados da pesquisa.

As instituicdes de ensino 10 e 14 contemplam ens gggjetos pedagdgicos muitas
competéncias diferenciadas, mas grande parte detpge ndo sao idénticas as das DCN — é
idéntica entre os proprios projetos pedagogicosa tkmao para isso € o fato de que essas duas
instituicbes de ensino sdo daiampide uma mesma Universidade. No entanto, o projeto da
instituicdo de ensino superior 2 também tem va@speténcias idénticas com os projetos das
instituicdes 10 e 14 e o projeto da instituicdotdi® duas competéncias idénticas com os das
instituicdes 2 e 14.

Outros projetos trazem competéncias idénticas emirenesmo que sejam poucas. Os
projetos das instituicdes 3 e 5 contemplam duaspetdncias idénticas entre si. No Quadro 7
podem ser vistas a regido e a categoria admimstrdas instituicbes de ensino superior que

trazem em seus projetos pedagogicos competénéiaiscials entre si.

Quadro 7:Regi&o e categoria administrativa das InstituigieeEnsino Superior (IES) que contemplam
competéncias idénticas entre si

IES Regiac Categoria administrativa
2 Sudest Estaduc
3 Sul Federe
5 Sudest Estaduc
10 Sudest Privad:
13 Nordest Federe
14 Sul Privad:

Fonte: Dados da pesquisa.
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Por exemplo, nas DCN, na categoria “trabalhar euiped, este trabalho categorizou as
competéncias “capacidade de trabalhar em equip#gliseiplinares” (p. 3) e “contribuir para a
realizacdo de projetos coletivos dentro da escdeca” (p. 4).

Ja nos projetos pedagdgicos das instituicbes dmcer®s 10 e 14, nessa categoria,

surgiram as seguintes competéncias:

i) participar coletiva e cooperativamente da elab@o, gestdo, desenvolvimento
e avaliacdo do projeto educativo e curricular daoles atuando em diferentes
contextos da pratica profissional, além da salaulie; ii) elaborae desenvolver
projetos pessoais de estudo e trabalho, empenlszneim compartilhar a pratica
e produzir coletivamente. (IES 2, p.10); (IES 124pe (IES 16, p.23).

Em separado, esses projetos politicos contemplanpet@ncias diferenciadas, pois nao
séo idénticas (ou similares) as competéncias ptapgelas DCN. Contudo, a comparacao das
competéncias dos projetos permite observar que senteldos contemplam competéncias
idénticas entre si.

Os projetos pedagdgicos das instituicoes 10 eridhaontemplam, nessa categoria, outra
competéncia que ndo é idéntica as DCN, mas idéngiatre si: a competéncia “analisar situacdes
e relacdes interpessoais que ocorrem na escolapadistanciamento profissional necessario a
sua compreensao” (IES 11, p. 25; IES 16, p. 25).

Das competéncias diferenciadas, 32,2% delas satddé entre os projetos pedagdgicos
e 15,7% dos projetos analisados trazem mais compa$eidénticas entre si que propostas
diferenciadas.

Para Sacristan (2011), € muito dificil definir uorréculo comum a todos. A importancia
de trazer competéncias diferenciadas surge no ntoneem que se torna complexo definir um
curriculo comum a um pais de diversas culturas coBi@sil.

Por exemplo, foi possivel verificar que o projedagdgico da instituicAo de ensino
superior 13, da Regido Nordeste do pais, sendo instiuicdo de ensino superior federal,
contempla competéncias idénticas com o da insdituR; que € estadual e localizada no Sudeste
e da instituicdo 14, localizada no Sul e privadssas trés instituicdes, por se localizarem em

regibes diferentes do pais e serem de categormamiattativas diferentes (federal, estadual ou
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privada), poderiam também apresentar uma variedageopostas formativas. No entanto, ndo

foi isso que se verificou.

Consideracoes finais

Na relacdo da quantidade de competéncias preseatesrfil do egresso dos projetos
pedagodgicos com a quantidade de competéncias pagpelas DCN, a mensuracgao realizada por
este estudo evidenciou que, enquanto essas dietvelorizam mais as categorias “organizar
propostas de aprendizagem da Matematica” e “debemvastratégias Matematicas que
favorecam a progressdo das aprendizagens”, osqgeqgjedagdogicos, em maioria, valorizam a
categoria de competéncia “conhecer questdes satisidricas e da atualidade”. Essa categoria é
evidentemente mais valorizada nos projetos quagldsionadas as DCN, pois as diretrizes néao
apresentam competéncias relacionadas a Histéria.

Na avaliagdo de quais competéncias presentes ogtqgsr pedagogicos sédo idénticas,
similares ou diferenciadas das propostas pelas RENNs projetos contemplam competéncias
idénticas as que sao propostas por elas.

A quantidade de competéncias, presentes nos @sqgjettagdgicos, idénticas e similares
as propostas pelas DCN é muito grande. Aproximadtmam ter¢co de todas as competéncias
categorizadas ndo é diferenciada. No entanto, quaseterco das competéncias que se
apresentam aparentemente diferenciadas, porquesdtiadénticas ou parecidas as propostas
pelas diretrizes, séo idénticas entre os proprogios pedagdgicos.

Por fim, dentro de um mesmo projeto pedagdgicomodentificadas competéncias com
significados semelhantes, embora ndo fossem id&ntim sua descrigéo.

Mais de dez anos apos a publicacdo das DCN, aimcznamos projetos pedagogicos
construidos meramente para atender as demandastaspor lei. Além disso, algumas equipes
responsaveis pela elaboracdo ou reformulacdo degsparecem que optam por reproduzir o que
ja existe, ignorando a especificidade dos seuslastes. Ndo ha clareza sobre quem se quer
formar e o campoperfil do egressoé construido com uma linguagem rebuscada cujas

implicacdes, provavelmente, ficam s6 no papel.
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Seria recomendavel que fossem criados espacos emmsrestratégicos para a discussao
especifica sobre questdes envolvendo os cursosceleciatura em matematica nos eventos
cientificos de educacdo matematica e, evidentemerds foruns regionais e nacional de
licenciaturas em matematica.

A nosso ver, um dos caminhos é buscar uma prafiggiacao adequada desses cursos,
estabelecendo equipes permanentes que trabalhdusieamente neles, ndo sé no colegiado ou
no nucleo docente estruturante ou oferecendo alglisegplina esporadicamente, mas também
oferecendo cursos de extensdo, realizando pesguis@ntando académicos de iniciacao
cientifica. No entanto, essa dedicacdo exclusivaumie grupo de professores ao curso de
licenciatura em matemética exigiria uma reorgadiadgem mais ampla nas universidades, o que
provocaria mudancas estruturais nem sempre betascei

Embora apenas apontem um caminho, as DCN acabamnpahdo objetivos nem
sempre claros a todos. A diversidade de pensamentasbretudo, a criatividade, deveriam ser
elementos motrizes para a construgdo de uma vdaetaproposituras.

Entendemos que s6 pela diversificacdo dos progetqee sera possivel vislumbrar um
matiz de objetivos que contemple a variedade deaddas e que possa servir como futura

referéncia para a construcédo de novas propostas.

Notas

*Mestre em Educacdo Matematica pela Universidadiefed de Mato Grosso do Sul (UFMS). Professor
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Professor do Instituto de Matematica, do Programa&ds-Graduacdo em Educacdo Matematica e do
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo da Uniwisklderal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
Lider do GPCEM (GP100 — Grupo de Pesquisa CurrieeilcEducacdo Matematica). E-mail:
marcio.silva@ufms.biSite: www.gpcem.com.br
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