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Resumo

A formacdo para a cidadania esta no foco das diSeasnos mais diversos setores da sociedade,iveclus
no campo educacional. Essa preocupagao apareamelaie nos momentos em que surgem debates sobre
0 modo como a educacéo, e particularmente a Eduddgéematica, deve ser organizada, as intencfes do
que se ensina e que tipo de sujeitos se pretenaarfoprincipalmente ao se desejar o rompimento@a®m
reproducdes sociais fortemente caracterizadas pdémsgualdades, opressfes e desrespeito as
diversidades. Com o objetivo de contribuir com bale sobre a qualidade da Educagdo Matemética, este
trabalho se compromete em estabelecer uma reflagéica do papel da Educacdo Mateméatica numa
formacdo para a cidadania frente aos desafios dsolidacdo de um ideario igualitario. Para tanto,
primeiramente é apresentada uma discussdo sobife@ntes conceitos de cidadania, sobre a quéstédo
igualdade e equidade na educacao e suas conseguetatdes com a Educacdo Matematica. Finalmente,
sdo sistematizados, por meio da Educacdo Matem@tiitca como alternativa tedrica e pratica, as
possibilidades de formacédo de espacos de apreedizagpazes de promover ensino a formacdo de
sujeitos capazes de promover transformacéo.

Palavras-chave Educacao Matemética Critica. Igualdade. Cidadania

RESCUE OF SOCIAL POWER OF MATHEMATICS FROM CRITICAL
MATHEMATICS EDUCATION: A CHANCE IN EDUCATION FOR
CITIZENSHIP

Abstract

The education for citizenship is the focus of dessans in various sectors of society, including the
educational field. This concern appears clearlyirmés when debates about how education arise, and
particularly mathematics education must be orgahitee intentions of what is taught and what kifid o
subject is to be formed, especially when you walireak with the reprints strongly characterized by
social inequality, oppression and disrespect foemdity. Aiming to contribute to the debate abche t
quality of mathematics education, this work undertato establish a reflection on the role of matitéra
education in education for citizenship the chalesnhgf consolidating an egalitarian ideals. Likes tta
discussion of the different concepts of citizenslup the issue of equality and equity in educaaod
their consequent relations with mathematics edoait presented. Finally, are systematized through
Critical Mathematics Education as a theoretical gnactical alternative, the possibilities creatioh
learning spaces that promote the formation of sicimddvidual capable of promoting transformation.
Keywords: Critical Mathematics Education. Equality. Citizeish
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Introducao

A formacgéo para a cidadania esta no foco das dieessnos mais diversos setores da
sociedade, inclusive no campo educacional. Essypacéo aparece claramente nos momentos
em que surgem debates sobre 0 modo como a edudag@cer organizada, as intengbes do que
se ensina e que tipo de sujeitos se pretende fopriacipalmente ao se desejar o rompimento
com as reproducdes sociais fortemente caractedzgdas desigualdades, opressdes e
desrespeito as diversidades.

De qualquer forma o que se vé sdo as varias fodmase pensar em cidadania, mas
sempre voltadas a determinado contexto e intesassepolitico. Essas questdes se desdobram
em discursos e posturas sobre a educacdo comapptiestratégia de estabelecer a formacao
para a cidadania. Mas, dentro dessa perspectifaagies cidadanias implicam em processos
formativos diferentes e, consequentemente, emedifes formas de se conceber a educacéo. H3,
assim, intensa mutabilidade do termo perante o deenple acordo com as necessidades e 0s
interesses das sociedades, ou seja, “cidadania néo conceito univoco; sua conceituacao é
historica e depende fortemente da concepcédo do ntoniestorico em que ela foi forjada”
(GALLO, 2010, p.136).

Nesse sentido, no decorrer do tempo e na medidgquendiferentes concepcgdes do que
fossem direitos e deveres dos cidadaos eram dissytsurgiam outras compreensdes sobre
cidadania. Esses novos entendimentos, dentre ogtaasas, fortaleceram acdes como a
Revolucado Francesa, Inglesa, os movimentos conasnigministas, indigenas, entre outros.

Nesse sentido e ao longo de um amplo percursoribistéa educacdo brasileira, sob
influéncias nacionais e internacionais, sofreunsés transformacdes em suas relagbes com a
sociedade. Autores como Cortella (2011), Libandoje®®a e Toschi (2006) e Buffa, Arroyo e
Nosella (2010) corroboram os marcos da relacédorigatentre o desenvolvimento da sociedade
e as formas de se conceber a educacdo. Nas uttéuadas a formacao para a cidadania tem se
configurado como campo fértil para temas de estedpssquisas que se configuram essenciais

para o entendimento dos ideais que envolvem orlustde formacéo para a cidadania no Brasil.
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Nesse contexto, o presente artigo busca desenvodikexdes acerca do papel da
educacdo na formacdo para cidadania, em especiahspsctos intrinsecos a Educacdo
Matematica, no que concerne a constituicdo de wugdade mais igualitaria. Para tanto, as
discussbes levantadas a seguir perpassam pela emmsfio da relacdo entre educacdo e

cidadania e seus desdobramentos para o entendid@ptpel do ensino da matematica.

Educacao para a cidadania

Sobre a importancia da educacdo na constituic&ujgito, é preciso compreender que 0
conhecimento, objeto da acdo de educar, ndo sengesapenas a modalidade cientifica e nem
tampouco é constituida apenas em ambientes fordeaisducacdo. Para D"’Ambrésio (2001,
p.18), “todo conhecimento € resultado de um longocgsso cumulativo de geracéo, de
organizacdo social e de difus&o [...] processondicé e jamais finalizado”. E o conhecimento
em suas diversas abordagens que orienta o supaito ferramenta central para nela intervir.

De fato, s6 o animal humano é capaz de acéo tramsflora consciente capaz de atuar
intencionalmente, e ndo apenas por instinto ourpfdexo condicionado, a procura de uma
modificacdo no ambiente que o beneficie (CORTELIE2A11). Dessa forma, intrinseca ao
processo de humanizacdo esta o ato de educarn@oisd possibilita a conservacdo da vida
humana, como também passa a ser parte essensalesesso.

Entretanto, na atualidade, os frutos dos conhed¢osesobretudo os cientificos, ainda que
constituidos e, portanto, de pertencimento ao hgmémabordam o conjunto da humanidade da
mesma maneira, nem tampouco com mesma magnitudedegges de aproveitamento; “ainda,
mas ndo para sempre, estamos imersos em uma wggdaobdesigual e discriminatoria das
benesses dessa obra humana coletiva” (CORTELLAL,20)23)

Nesse sentido, os valores e os conhecimentos pdosguezm sociedade, ndo sdo neutros e
estdo submergidos no @mbito do poder de quem @sI@WS pois, “educacdo é um ato politico.
Se algum professor julga que sua acao € politiceemezutra, ndo entendeu nada de sua profissao
[...] dai se falar tantem educacéo para a cidadaniédD'AMBROSIO, 2001, grifos do autor).
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A escola é gravida de histoéria e sociedade, e osesge processo marcado pelas
relacdes de poder, o conhecimento é também polistoé, articula-se com as
relacdes de poder. Sua transmisséo, producdo @ltgdo de conhecimento no
espaco educativo escolar decorrem de uma posigidogica (consciente ou
nao), de uma direcdo deliberada e de um conjunttédeicas que lhe séo
adequadas (CORTELLA, 2011, p.104).

Nesse contexto, dentre as vérias transformacfesntpreém diretamente na educacéo
brasileira, ha realce para a efetivacdo de orgarssiternacionais de regulamentacédo e
financiamento estrangeiro, cujo interesse neolibem concentra no manejo de reformas
orientadas no “mercado como principio fundadorficador e auto-regulador da sociedade
global competitiva” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 208, p.55).

Diante disso, destaca-se a efetivagdo de corpadig@aceiras como o Fundo Monetério
Internacional (FMI) e o Banco Mundial de Reconsiue Desenvolvimento (BIRD).

O Banco Mundial recomenda mais atencéo aos ressltatstemas de avaliagao
da aprendizagem, inversdo em capital humano atbmtpara a relagdo custo-
beneficio; propde além da descentralizacdo da aslmaigdo das politicas

sociais, maior eficiéncia no gasto social, maiticalacdo com o setor privado
na oferta da educacéo (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA11, p.62).

Além do mais, “a politica do Banco Mundial paraeasolas de paises pobres assume duas
caracteristicas pedagogicas: atendimento a neadssidninimas de aprendizagem e espaco de
convivéncia e acolhimento social” (LIBANEO, 20122().

Resumidamente, esses 6rgdos se autointitulam cwstituicées de subsidio e assisténcia,
mas ocultam intengfes pautadas em financiamentomaliles de empréstimos a autos custos e
rigidez nas regras e precondi¢des financeiras itigagl. Escondem, portanto, o que chamam de
educacado para a reestruturacdo capitalista, ouaed@locpara a sociabilidade capitalista
(LIBANEO, 2012).

Nesse sentido, a educacdo pode desempenhar diemgepéis de acordo com o que se
concebe por cidadania na sociedade. “Se cidadgmidica participar do mercado de trabalho de
uma sociedade, ser submisso a ordens pode ser tgpargdo feita pela escola para a

cidadania” (SKOVSMOSE, 2008, p.94) e “assim, a egéo dos trabalhadores pobres tem por
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funcéo disciplina-los para a producao [...] parzefado trabalhador um cidaddo passivo que,
apesar de tudo, tem alguns poucos direitos” (BURRAQ, p.31) mantendo, assim, uma situacao
destatus quo

Deste modo, torna-se simples a penetracdo de ugmptsmo imediatista que entende
gue as classes trabalhadoras devem frequentaragsapknas para aprender a trabalhar e
simplesmente instruir-se sobre o que iria utilizardia ou na semana seguinte no seu cotidiano
(em uma dimenséo utilitaria e redutora). Assimedacacao nada mais é que um treinamento de
individuos para executar tarefas especificas” (CBAR®SIO, 2001, p.67).

A educacao, nesse ambito, pode tornar-se mecarisroontrole social (moralizagao para
o bom convivio, insercdo social) e constituintetdmsformacfes meramente da producdo da
vida material. E a escola, entdo, desempenha anéighio de ‘cidadaos racionais’ prontos a
aceitarem a ordem dada da economia informaciodlaizada” (SKOVSMOSE, 2007, p.61).
Do contrario, como afirma Severino (1994),

Quando falamos em cidadania nos referimos a umifigagdo da condicéo de
existéncia dos homens. Trata-se de uma qualidadsosi® modo de existir
historicamente. O homem s6 é plenamente cidad@orspartilha efetivamente
dos bens que constituem os resultados de suaéripiatica historica, isto é, das
efetivas mediacdes de sua existéncia fisica, dus simbdlicos necessarios para
a sustentacdo de sua existéncia subjetiva e despoditicos necessarios para a
sustentacéo de sua existéncia social (SEVERINGY,1298).

Nessa visdo, o povo comum aprende a ser sujeitdirdeéos e a lutar por eles numa
postura consciente, ética, critica, reflexiva eazage modificar a realidade a que pertence
(BUFFA, 2010). Da mesma maneira, toma consciénom deveres e responsabilidades que
possuem enguanto sujeitos ativos no mundo.

Por essa Optica, “a educacao ndo € uma precondéicdemocracia e da participagdo, mas
é parte, fruto e expressao do processo de suata@@i” (ARROYO, 2010, p.98). Assim, para a
educacao, torna-se desafio, portanto, a constitudeduma cidadania que, nos dizeres de Santos
(2010), pretende combater
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[...] o pensamento abissal moderno, que deste dadbinha, tem vindo a ser
chamado para regular as relacdes entre cidadduseeestes e o Estado, € agora
chamado, nos dominios sociais sujeitos a uma rpaé@sdo por parte da logica
da apropriacaol/violéncia, a lidar com os cidad@wsacse fossem ndo-cidadaos,
e com ndo-cidaddos como se tratassem de perigadeagens coloniais
(SANTOS, 2010, p.49).

Em concordancia com esse posicionamento, a esuiada como um dos pilares para
reproducdes ou transformacdes sociais, aparecartogespaco influenciado e influenciador nas
relacdes entre os integrantes da sociedade. Askirppssui um papel fundamental ao considera-
la berco da preparacéo e incluséo das novas gerpade atuarem, de forma ativa, nos distintos
ambitos sociais na tentativa de possibilitar o eartkmento ou a subordinacdo das exigéncias
impostas. Nessa visdo, a educacao deve ser ordanpaa 0 rompimento das reproducdes
sociais.

Nesse sentido, Libaneo (1998) defende a valorizalghgapel da escola como uma
instituicdo que assegure uma formacao culturaketifica tanto para a vida profissional quanto
para o desempenho da cidadania. Ela deve proparcam individuo o desenvolvimento da
capacidade critica e autbnoma sobre as interpedagds manifestacées sociais e culturais em
gue esta inserido. Mas para isso é preciso queéEaE@ada umaova qualidadgpara umanova
escola em uma sociedade que comeca, paulatinamentegias&Educacdocomo um direito
subjetivo deCidadania e, portanto, inerente a cada sujeito, a cada ae$S@®RTELLA, 2011,
p.14, grifos do autor).

Contudo, de acordo com Cortella (2011) e Arroyol(®0néo se pode perder de vista
uma concepg¢ado muito presente da relacéo entreaescsciedade e muito compartilhada entre
0os educadores e que inflige a educacdo um caratésatto remedio, capaz tanto de tornar
suditos cidadaos livres, como de controlar a liagdeddos cidad&aos. [...] Enfim, da educacéo se
espera 0 milagre de configurar o novo homem lhae novo mercado econdémico, social e
politico” (ARROYO, 2010, p.41). Mais ainda, respabiiza a populacdo na fantasia de que o
pais superara sua posicao periférica no ambitonatenal do trabalho se cada cidadao investir
adequadamente em sua propria escolarizacdo e ifeqgdlo (SHIROMA; MORAES;

EVANGELISTA, 2011).
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Assim, “algo esté errado com a filosofia que odemtorganizagcéo e o funcionamento do
sistema educacional” (D'AMBROSIO, 2001, p.61). Asereducacional brasileira, compativel
com os patamares minimos de justica social, possuzes estruturais historicas e segue
lamentando por mudancas de paradigmas (CORTELLALREntretanto, voltando o olhar para
a funcdo social da escola, propde-se dar inicieflaxdes sobre a compreensdo politica do
trabalho escolar numa abordagem ausente de indapeadda reflexdo sobre educacéo e
cidadania.

Deste modo, ndo h& cidadania se os alunos ndo depeem e dominarem o0s
conhecimentos cientificos (LIBANEO, 2012). Mas esebjetivos se entrelacam e por vezes
ficam apenas nas falacias de educacgéo assistetecipdira os excluidos. Em outras palavras, ao
admitir a necessidade, dentre outros, da educacémmacao de seres humanos para a cidadania
considerando as questbes da igualdade, é indismtns discussdo da parcela de

responsabilidade e comprometimento da EducacaonMdita nesse cenario.

A Educacao Matematica e a questédo da igualdade

Inicialmente, consideraremos que a Educa¢do Matesrfdi, por muito tempo, apreciada
como um campo de conhecimentos neutros politicséicangente, distantes de temas como
desigualdades sociais e problemas ambientais. (@ sk deveria ter um posicionamento
asséptico e inerte diante da realidade, reafirmaaddusoria soberania matematica. Os
educadores matematicos seguiam, sem se atentaremaaseus trabalhos poderiam ou néo ser
legitimos a possiveis ideologias de transformagaiak

Nessa visao, € suposto, de modo prepotente, queteanidtica € “a ciéncia de verdades
eternas, obtidas pelo poder da logica. Decorra dapossibilidade de discorrer ou de interpretar
de maneira diferente os fatos matematicos, naonklavespaco para troca de ideias ou diadlogo”
(SILVA, 2002, p.61).

E ainda mais, como cita D"Ambrosio (2009), a matera& referida por

RPEM, Campo Mourdo, Pr; v.3, n.5, jul.-dez. 2014
254



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

[...] uma conotacdo de infalibilidade, de rigor, deecisdo e de ser um
instrumento essencial e poderoso no mundo modergae torna sua presenca
excludente de outras formas de pensamento. [.nmafematica se apresenta
como um deus mais sabio, mais milagroso e maisrpsdajue as divindades
tradicionais e de outras culturas (D'AMBROSIO, 20095).

Essa concepcdo do conhecimento matematico, mesmdrapsvestida de um discurso
neutro, contribuiu para o fortalecimento de um a&mta social baseado em exclusdo e
desigualdades. De fato, sua neutralidade com aspeciciais provoca o distanciamento de
estratégias de atendimento as classes marginaizAdaim, a intensificacdo das desigualdades
ocorre rebuscada e dissimuladamente, uma vez gumldade perante a lei oferece expectativas
nebulosas de superacdo das misérias num abafantentmanifestacbes e inquietacoes
prejudiciais a ordem. Essa igualdade, entdo, rnéapalssa sua dimenséao formal.

Nesse meio, outras versdes de igualdade apareaam cgo de novos termos e sentidos
proclamando a promessa de igualdade em uma dimemsi&opratica e efetiva. Entre elas, ha
destaque para a Teoria da Justica proposta porRawis (2002), que introduz a ideologia de
justica distributiva para a promocao da igualdael®mbrtunidades (equidade) sendo acatada por

muitas politicas sociais recentes. Para ele,

[..] na justica como equidade, a sociedade € pgrége@ada como um
empreendimento cooperativo para a vantagem de.tddestrutura basica € um
sistema publico de regras que definem um esquerasividades que conduz os
homens a agirem juntos no intuito de produzir unobantjdade maior de
beneficios e atribuindo a cada um certos diregesnhecidos a uma parte dos
produtos (RAWLS, 2002, p.90).

Em outras palavras, a teoria de Rawls surge coagiiceao utilitarismoe “se baseia na
seguinte ideia: todos os bens sociais primadesem ser distribuidos de maneira igual a menos

gue uma distribuicdo desigual de alguns ou de tedtes bens beneficie os menos favorecidos”

! De acordo com essa teoria uma sociedade estaatiegente ordenada quando suas instituicdes maxiniza
saldo liquido de satisfacdo. A justica social éringipio da escolha para um Unico homem. A justigaial € o
principio da prudéncia aplicado a uma concepca@soando bem-estar do grupo (RAWLS, 2002).
2 Bens sociais primarios: liberdade, oportunidadiegieza, rendimento e as bases sociais da autoaeUmZ;
ESPINHO, 2006).
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(VAZ; ESPINHO, 2006, p.2). Assim, sédo permitidaslasigualdades de liberdade, oportunidade
ou rendimento desde que disso, os menos favoresigdseneficiem. “A ideia aqui € que as

posicdes ndo devem estar abertas apenas de um forotkd, mas que todos devem ter uma
oportunidade equitativa de atingi-la” (RAWLS, 200277).

Consideram-se também concepc¢des similares degugtglitaria como a proposta por

Amartya Sen (2010). Em sua versao, de gramitle€ncia tedrica nas politicas propugnadas pelo
Banco Mundial, Sen defende a liberdade individuddjetiva que se “remete diretamente a
capacidade individual para enfrentar determinatigagiio de caréncia” (MENDONCA, 2012,

p.69). Aqui, “a capacidade é um tipo de liberdadeliberdade substantiva de realizar

combinacdes alternativas de funcionamento” (SENID2p.105).

Essa teoria se aplica as necessidades pontuase as

7

[...] nessa visdo tedrica 0 mercado € consideradpianto instancia natural,
imutavel e fundamental para a articulacdo sogjakldade nessa concep¢ao nao
€ mais almejada/avaliada no sentido de combatsigudédade econdmica, que
restringe a liberdade das classes trabalhadorate fe® desenvolvimento das
forcas produtivas. Igualdade é compreendida enqueondicbes de disputa
equanimes para acessar um objeto especifico. Elanseibstancia em termos de
liberdade de disputar finalidades especificas demta |6gica mercantil,
guaisquer que sejam as condi¢cdes econdmicas des aticiais envolvidos e 0s
limites que o mercado tem para atender a totalidid@opulacdo envolvida
MENDONCA, 2012, p.70).

Dessa maneira, também

[...] o conceito de equidade substitui o conceadgilialdade na medida em que
prioriza a construgcdo de condicbes de concorrépeiea 0s individuos
envolvidos, mesmo que, em termos gerais, estesgidldis permanecam em
situacdes flagrantemente distintas em relacdossedasociais. Ou seja, nao se
busca como resultado final a igualdade entre esealifes segmentos sociais. Ha
apenas o reconhecimento de situacdes distintasiteigi®, desiguaiper si a
serem solucionadas para que a disputa com vistes @riedeterminados ocorra
apesar da permanéncia de condig¢des iniciais economite desiguais entre 0os
individuos envolvidos. N&o se trata, portanto, destrucdo de sociedade mais
justa no sentido de superacdo definitiva da deklgda e da miséria que
caracteriza o capitalismo (MENDONCA, 2012, p.67).

RPEM, Campo Mourdo, Pr; v.3, n.5, jul.-dez. 2014

256



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

Por esse ponto de vista, Rawls (2002) e Sen (2fdr@sentam teorias para os padrdes do
universo capitalista numa proposta reformadora eddidade e mostra-se miope diante das
verdadeiras causas de desigualdades. Apesar deSBdmstrazidos aos menos favorecidos por
essa ideologia, esses nao se estendem aos aspeaesenvolvimento duradouro e factual da
humanidade. A fundo, oportuniza-se aos excluidosrd#os de facilitacdo de acesso aos bens de
consumo ao amenizar suas condi¢cdes de indigéneiayrea sensacao desmobilizadora de
amparo.

Na realidade, o principio da igualdade de oportashd ndo constitui alternativa real ao
enfrentamento das misérias e, ao contrario, immuadgsa engrenagem da producao capitalista ao
deixar para os bastidores as depravadas cenagudces reais e dar lugar as cenas disfarcadas
de superacao das crises que, na realidade, s&oteeila um capitalista.

Portanto, a educacao, apesar de garantida em essoamo acolher a todos os sujeitos de
modo igualitario, pois a todos é garantido o acessscola, ao invés de oportunizar igualdade
efetiva, promove condi¢cbes iguais de oportunida@#s. outras palavras, o sucesso da vida
escolar recai sobre a meritocracia e responsatididadividual do aluno, uma vez que as
oportunidades foram previamente oferecidas. “Gra equidade € o equilibrio entre o mérito e a
recompensa, parece ficar claro, entdo, porque sEal@réncia a esse conceito nesta época em
gue se exacerbam, pela via do endeusamento do dogr@s mecanismos de concorréncia e
competitividade” (SAVIANI, 1998, p.19).

E mais, a educacdo, numa intencao de constituigdidddaos, se resume ao preparo de
alunos para que tenham maior oportunidade posdivete adentrarem em um universo de
competicdo e que as diferencas ndo se tornem dhpexiconcorréncia em igualdade de
condicOes, apesar das desigualdades iniciais.

Corroborando, Ralws (2002) diz que

[...] os que foram favorecidos pela natureza, sepdgs quem forem, podem
beneficiar-se de sua boa sorte em termos que neetharsituacdo dos menos
felizes. Os naturalmente favorecidos ndo se devenefiziar simplesmente
porgue sdo mais bem-dotados, mas apenas para@®bristos de treinamento e
educacdo para usar seus dotes de maneira que apadelpém oS menos
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favorecidos. Ninguém merece a maior capacidaderalatue tem, nem um

ponto de partida mais favoravel na sociedade. Madaro, isso ndo € motivo
para ignorar essas distingbes, muito menos elitamé&Em vez disso, a estrutura
bésica pode ser ordenada de modo que as contingé@nabalhem para o bem
dos menos favorecidos (p.108).

Contrario a Teoria da Justica, Mészaros (2002nafique

[...] € preciso enfrentar a questao do tipo deldade viavel para os individuos
em geral, e para as mulheres em particular, narbaserial de uma ordem de
reproducdo sociometabdlica controlada pelo captalyez de se discutir como
se poderiam redistribuir 0s recursos disponives pr@sentes circunstancias
dentro das margens que se encolhem (p.273).

Nesse sentido, Mészéaros introduz a nocéao de Igial&ubstantiva, “ou seja, sem a
imposicdo dos ditames socioecondmicos da ordermrsetabdlica” (MESZAROS, 2002, p.268)

e sem a qual, segundo ele, “ndo se pode sequarpensmancipacéo da sociedade da influéncia
paralisante que evita a autorrealizacdo dos inddgdcomo seres sociais particularesiem
ibiden). Ele se refere a construcédo de alternativa sdd@tente, mediante ruptura com o atual
sistema, para modificacdo radical na base de agdliz socioecondmica e a efetivagdo de uma
sustentabilidade real.

Portanto, a proposta idealizada por Mészaros sigooa mais coerente com os ideais de
educacdo para a cidadania numa perspectiva criicaser compativel com ideéarios de
emancipacao e transformacdo social. A busca p@eratéo da alienacdo de sujeitos propde
acesso igualitario, ndo somente a escola em sega@$izico, mas a um ensino de qualidade e
condicdo necessarias para o bom desenvolvimertalikdades intelectuais.

Também, o pressuposto de formacédo de cidadaosiassotambém ao preparo de
sujeitos no principio de ndo conformidade de sd@ieacde desigualdades, por varias vezes
desumanas. Numa tomada de atitude para transfoondacéealidade, o cidadao nao se limita a
tonar-se apenas parte da sociedade e nessa semdardoncorréncia econémica, mas se assume

critico e reage frente as injusticas.
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Nesse contexto, numa proposta para andlise do gdapdiatematica frente as condi¢des
sociais vigentes e a questdo da igualdade, h&ategia de duas vertentes cujas caracteristicas se
sobressaem: a perspectiva de uma Matematica patendimento as demandas do mercado e a

consolidacdo de uma Matematica comprometida comformecao mais critica e abrangente.

A Matematica numa perspectiva de atendimento ao meado

Com as transformacfes e a ascensdo de uma organgagal alicercada em um modo
capitalista, uma compreensdo consumista de cidagasisa a ser viabilizada. I1sso se intensifica
com o0s avancos da globalizacdo em que uma progaesansformacéo da economia mundial
mediante a alianca de mercados nacionais e regiop& desenvolvem uma rede de mercados
para além dos alcances nacionais, contam com stéssa da tecnologia nos processos de
producao, informagéo e transporte. Para conforregladm essa realidade, diferentes formas de
cidadania podem ser compreendidas.

Para uma realidade de competitividade em buscaaides, como afirma Gadotti (1998),
reduz-se a compreensdo do conceito de cidadantreito do cidaddo de exigir a qualidade
divulgada dos produtos que adquire; ndo passandmdecidadania de mercadoentada para a
constituicdo de consumidores, adaptada aos motde®micos emputada de direitos sociais e
culturais.

Como dito anteriormente, percebem-se, assim, @ndd liberais que condicionam o
exercicio da cidadania a aquisicdo da escolarizabitorem de tal modo integracdes de
subordinacéo a planos econdmicos conduzidos palaaedo de endividamentos estrangeiros.
Assim, 0 que se procura € o ajustamento dos obgetdducacionais as novas demandas do
mercado internacional e interno e, sobretudo, aaa@acédo do processo de formacédo do cidadao
produtivo. Sendo assim, “na maior parte dos caassreformas educacionais submetem a
escolarizacdo as exigéncias da producdo e do nudr¢atBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2006, p.54).
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Sobre a questdo do conhecimento matematico eniéda axiste um paradigma
positivista que compreende ser esse conhecimentivondivre de valor e objetivo, existindo
completamente fora da consciéncia humana, e sewjonae trata de descobertas de fatos
estaticos e sua subsequente descricdo, classdi@¢éansmissdo (FRANKENSTEIN, 2005).
Essa visdo consente com as convenientes relacdpedae atribuidas a matematica e que se
manifestam dissimuladamente em diferentes expressdeais ajudando, de algum modo, a
sustentar a competitividade e a exclusdo por ma@oudo de instrumentos de selecéo

subordinados a matematica.

Tradicbes com relagdo & matematica formalizadackatla em si mesma
possivelmente cumprem com influéncias nas formas adeisicdo do
conhecimento matematico oferecendo condicfes at#tiEfs para a construcéo e
reforco de valores e crencas alicercadas em vidéeshundo fundadas na
reproducdo e ndo na transformacédo social (ROSEIRAQ, p.112).

Concomitantemente, baseada na ideologia de aptidfiste também uma concepgédo da
matematica “hegemonica destreza- de que algumas pessoas possuem uma grande qdantid
de conhecimentos que s6 podem ser obtidos delas elgs concederdo apenas se vocé seguir
regras” (FRANKENSTEIN, 2005, p.124). Sendo assila,pode ser usada como conhecimento
de penoso acesso para classificacdo, diferenciedéagitimacdo da exclusdo de uma maioria
“dispenséavel” de pessoas silenciadas diante de“deapreparos” e, portanto, como legitimacéo
de uma elite de “inteligentes” e “superiores” etiieados para a soberania social. Assim, as
desigualdades séo justificadas havendo preconeegxclusdo diante da “ndo apropriacdo” de
conhecimentos matematicos e a cidadania ndo passaa garantia ao acesso a bens materiais
e, obviamente, ndo comporta toda a sociedade.

Assim, na realidade da escola, ha uma concepcadmdote de que ensinar matemética é
desenvolver o raciocinio logico, a capacidade desgre dando importancia apenas aos aspectos
de natureza cognitiva (ROSEIRA, 2010). Essa conmgée vai ao encontro de uma ordem no

desenvolvimento de individuos “aptos” a atuarenmeocado.
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Considerando a realidade brasileira, de fato amétiea tem uma posicao de destaque na
escola. Por muito tempo, grande parte do “tempeed@anéncia de um aluno na escola é dedicado
a aprendizagem dessa disciplina. [...] Ela é unsarelgponsaveis pelo fracasso escolar e, portanto
exclusdo social” (ROCHA, 2001, p. 22). Dessa foranaatematica, presente em todas as séries da
Educacdo Basica representa para os estudantes isoiglith de desafios e obstaculos de
aprendizagem. Ela se apresenta poderosa diantedissgssédo como instrumentos de manutencao
das desigualdades escolares e, consequentemeides. So

De fato, esta prevista nos documentos oficiaisreefes a educacdo no Brasil uma
instrucdo com pretensdes a formacdo de cidadaokeiAde Diretrizes e Bases (LDB) da
Educacao Nacional, promulgada em 1996 prevé enarsigo 2°, que “a educacéo [...] tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando pseparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho” (BRASIL, 1996). Taméos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Matematica afirmam que a: “Matematica @mmanente importante na construcao da
cidadania, na medida em que a sociedade se utiidia, vez mais, de conhecimentos cientificos
e recursos tecnologicos, dos quais os cidadaosmdse@propriar” (BRASIL, 1997).

Dessa forma, o que se vé € um discurso unilaterabchpreensdo de um conhecimento
neutro, descompromissado socialmente, mas queatiagpfavorece efetivamente a manutencao
de relagdes pautadas em excluséo e desigualdaetesa @rma, outra vertente vai ao encontro de
possibilitar o enfrentamento dessa realidade, tasda o compromisso da Matematica com a

formacdo da sociedade e desvelando seu papel satei@ao de relagcdes mais igualitarias.

O poder social da Matematica: a Educacdo Matematic&ritica como uma possibilidade

O fortalecimento do ensino de matematica compraloetom a formacdo de uma
sociedade mais justa perpassa pela desmistificdg@eutralidade do conhecimento perante sua
instrucdo. Dessa forma, assume-se o posicionanmmntoompreender a real necessidade da
formacao para a cidadania em sua perspectiva tigualfrente a superacdo dos limites impostos

por uma compreensao educacional pautada nos pascip equidade. Isso nos leva a repensar o
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papel do ensino de matematica e os modos de ssaliatdo no ambiente escolar. Como fonte
propositiva para essa questdo, os principios daddo Mateméatica Critica, desenvolvida por
Skovsmose (2001, 2007, 2008), tem sugerido aligasaieficazes em prol da efetivacdo da
perspectiva de formacao para a cidadania critica.

Em oposicdo, entdo, a matematica deve ser entepdglzanto “resposta as pulsdes de
sobrevivéncia e de transcendéncia, que sintetizagpestdo existencial da espécie humana”
(D'’AMBROSIO, 2011, p.27). Portanto, enquanto atadé humana esta envolvida e ao mesmo
tempo constitui, entre outros, 0s mecanismos idgad8, tecnologicos e politicos de estruturacéo

da sociedade. Para o autor, a matematica foi codatr

[...] como uma estratégia desenvolvida pela espidgirana ao longo de sua
historia para explicar, para entender, para marejonviver com a realidade
sensivel, perceptivel, e com o0 seu imaginario, ralhente dentro de um
contexto natural e cultural (D'AMBROSIO, 2001, p.7)

Nesse sentido, a matematica ndo deve ser concelpdaas enquanto conteudo

meramente escolar, tampouco restrita apenas a sitoeognitiva, pois

A pratica educativa da Matematica como um processtormacéo integral do

individuo, entendendo que em seu ambito se desemmolalores, como os de
justica, de autonomia, de solidariedade, de raspsitdiferencas individuais e a
dignidade humana, entre outros, todos relacionadaonvivéncia entre as

pessoas, e que sdo aspectos de grande relevandantexto das relagfes
sociais, 0s quais, portanto, ndo devem ser negiigéos por nenhum processo
educativo (ROSEIRA, 2010, p.21).

Os conhecimentos matematicos devem ser, portartssados para além dos aspectos
cognitivos e compreendidos em sua responsabilisiacial de “conduzir o aluno de um estado de

ignorancia matematica para um estado apropriadoodeecimento que lhe sejam Uteis para
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melhor intervir na sociedade em que vive” (SILVA02, p.65) em um conhecer reflexivo na
promoc&do dempowermerit

Neste contexto, os principios da Educacdo Matemé&iitica levam a questionamentos
sobre o papel da Matematica na sociedade e sai@naira como esta disciplina € estruturada
no ensino. Esses estudos remetem a uma perspestil@ecedora a respeito da relacao entre
Educacdo Matemética e as dimensdes sociopolitieasr@micas. Como fonte propositiva para
essa questao, tém sugerido alternativas eficazgg@rda efetivacao da perspectiva de formacao
de sujeitos para a cidadania critica em uma pre@égocom a questdo da igualdade.

A Educacdo Matematica Critica apresenta estrutasa¢@dricas préprias baseadas em
uma visdo de que “a educacdo ndo pode apenas eefaesima adaptacdo as prioridades
politicas e econbmicas (quaisquer que sejam); aagdo deve engajar-se no processo politico,
incluindo uma preocupacédo com a democracia” (SKOQ@SH, 2007, p.19). Ela se desenvolve
como uma reacgdo ao curriculo dirigido pelo professaontra as aclamadas neutralidade e
objetividade da ciéncia.

Nesse sentido, a Educacdo Matematica Critica ttamna discussdes sobre os diversos
papeis sociopoliticos que a Matematica pode desamapeajudando a compreender de que modo
esse conhecimento pode ajudar a estratificar, iesabag determinar e legitimar inclusbes e
exclusdes sociais, visto que, para Skovsmose (2606v)ermos gerais:

[...] por meio da educacao € possivel assegurar“tnorateira”’, um apartheid
ndo em termos de “ra¢a”, mas em termos de “aq@@sic@ambém. [...] De uma
maneira barroca, nés vemos uma clara afirmacampadto social da educagéo
matematica: excluir pessoas da educacdo matenmadiocém a exclusdo social
(SKOVSMOSE, 2007, p.43).

De acordo com Skovsmose (2001, 2007, 2008), o ertsaticional de matematica é
baseado em aulas que seguem um mesmo padrao akeirastcentralizados nos livro-textos.

Dentre outras, o professor faz algumas explicatg@scas aos moldes de uma plenaria em que

¥ Segundo Skovsmose (200Bmpowermensignifica dar poder, ativar a potencialidade arét dinamizar a
potencialidade do sujeito.
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os alunos podem levantar questdes. Em seguidauo®sal individualmente ou em grupos,
resolvem exercicios que posteriormente serdo edosggelo professor no quadro negro.

Ainda nesse tipo de ensino que se baseia no paradip exercicio (SKOVSMOSE,
2008), o livro didatico apresenta exercicios nunaetm de ordens (encontre, calcule,
demonstre...) formatados por profisisonais exteawsontexto da turma e que possuem uma, e
somente uma, resposta corr¢gstima-se que durante toda Educacdo Bésica, o®salsfo
apresentados a aproximadamente 10.000 exerciciosatiEsnatica com maioria baseada nesse
aspecto de comandos). Esses exercicios fornecenmiafdes necessarias e suficientes para que
a resposta exata e absoluta seja encontrada s&igéaaa de qualquer pensamento critico ou
criativo complementar. A matematica bem protegidasdla de aula n&o possui lacunas e a
realidade virtual dos exercicios define plenamestproblemas a serem resolvidos.

N&o se limitando aos aspectos mencionados, as @athcionais de matematica possuem
ainda a caracteristica de submeter os alunos astesh que sdo classificados em suas
competéncias individuais. Segue-se a linha doscaxes modelos e a crenga de que os alunos
que obterdo éxito seguramente serdo aqueles qumatem o maior niumero de modelos de
exercicios. Além disso, o0 sucesso desses alunascatids” ndo estara restrito somente a vida
escolar, mas tera grandes chances de se repetiounms momentos de avaliagdo como
vestibulares e concursos em que as exigénciaseogoriprovavelmente aos moldes do que
ocorrera nos “treinamentos” das aulas de matemdealguma forma, certamente esses muitos
exercicios “devem ter algumas similaridades comagutrefas rotineiras que algumas vezes sao
encontradas na producdo e na administracdo” (SKOYSE] 2007, p.37), corroborando com
uma incubacé&o de sujeitos para uma cidadania deadeeaos moldes do que problematiza.

Por outro lado, proposto por Skovsmose (20081jp. “@m cendrio para investigacdo €
aquele que convida os alunos a formular questéepmcurar explicacbes”. Dessa forma, 0s
alunos se envolvem no processo de exploracdo arpagsser responsaveis pelo processo em
uma propriedade relacional, ou seja, eles prec&aaitar 0 desafio para que o cenario aconteca e

essa aceitacdo pode variar de grupo para gruploio@sa
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As préticas de sala de aula em um cenario parastigagdo caracterizam-se pela
superacdo do paradigma do exercicio e pelo us@fdeéncias que levam o aluno a produzir
significados para atividades e conceitos matemstidiferentes tipos de referéncias sao
possiveis:

» Referéncias a matematica pura: referem-se a matengésomente a ela, baseia-se na

formulacao imperativa de exercicios;

» Referéncias a semi-realidade: trata-se uma realidadstruida, uma situacao artificial.
Nenhuma informacdo externa a esse contexto € rgev® Unico propdsito do
exercicio é ser resolvido;

» Referéncias a realidade: Refere-se a situacOesddareal. Faz-se sentido ponderar
sobre a confiabilidades do célculos.

De modo simplificado, pode-se observar seis tipderahtes de ambientes de
aprendizagem:

Tabela I Os ambientes de aprendizagem

Paradigma do exercicio Cenarios para investigagéo
Referéncias a matematica pura 1 2
Referéncias a semirrealidade 3 4
Referéncias a realidade 5 6

Fonte: Adaptado de Skovsmose e Alrg (2010, p.57)

Pode-se observar que diferentes formas de refar&uwmirespondem a ambientes de
aprendizagem diferentes. Parte significativa doinensle matematica, segundo Skovsmose
(2008), alterna entre os ambientes 1, 3 e, com smémguéncia, 0 ambiente 5. Ha, nesse
contexto, um favorecimento do absolutismo burocoad da metafisica tipicos do paradigma do
exercicio. Em contrapartida, uma abordagem de emgia se movimente entre os ambientes 2, 4
e, pricipalmente, 6, baseados em dados da vidatreaém a possibilidade de enfrentamento do

ensino tradicional de matematica juntamente cosegsintes contribuicées: superacéo do livro
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didatico; autonomia intelectual; possibilidade pgtee os jovens participem da sociedade em
rede, especialmente as escolas de frofiteira

Nessa perspectiva, na opiniao de Mesquita, CanefBoerra, (2010):

Ao trabalhar com essa perspectiva o professor padiizar essas férmulas para
o desenvolvimento de um trabalho com expressdegnan evidenciando o uso
de expressdes algébricas em situacoes vivenciatiasqriedade, em detrimento
ao uso de um amontoado de letras, expoentes 8 sjpgiacionais sem nexo. A
partir disso, podem ser geradas discussdes sobifentes regimes de juros e a
conveniéncia do uso pelas e para as financiadaéas,de oportunamente ratificar
a necessidade do uso de maquinas calculadorastéowomputadores, no
enfrentamento de situagdes reais por meio da matam@MESQUITA,
CARVALHO; GUERRA, 2010, p.8).

Assim, os estudantes “podem formular questbes eepla linhas de investigacdo de
forma diversificada” (SKOVSMOSE; ALR@, 2010, p.5%®) participando do processo de
investigacdo com autonomia e autenticidade ultssra a simples reproducéo de algo ja feito e
que acarreta a “justa” exclusdo de uma maioria.

A proposta de Skovsmose se refere as articulagiies ensino de matemética, formacgao
critica para a cidadania e comprometimento da asomin a sociedade. Assim, € importante
notar que os ambientes de aprendizagens baseadosenérios para investigacdo sdo uma
possibilidade concreta de enfrentamento dos andsetd ensino tradicional de matematica, pois
0 aluno passa a ser sujeito ativo na constru¢apraipio conhecimento matematico, passa a
reconhecer a realidade em constante processo dengaydliscernindo o uso da matematica, ndo
em suas relacdes de poder e exclusdo, mas parsirinitas decisdes no seu mundo-vida de
forma critica e autbnoma (SKOVSMOSE, 2008). Emasutermos, a proposta de trabalho com
ambientes de aprendizagem formatados como cendgofnvestigacdo corrobora com os
principios baseados na formacdo de cidaddos aiitisma vez que privilegia o direito a

democracia e o0 ensino de matematica devidamenteproomtido com a ampliacdo de

“ Estabelecimento de ensino no quais tanto a satgeela rede quanto o Quarto Mundo (regido que rep@os
excluidos da sociedade em rede), convivem juntBsITEADO; SKOVSMOSE, 2008).
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capacidades que permitam o sujeito intervir nadadé e transforma-la criticamente e ajudando

a superar as desigualdades.

Consideracoes finais

A educacédo, ao se pensar a formacdo de sujeit@es gpaeproducdo ou combate das
desigualdades, se apresenta solene nas discusspesialmente ao se ansiar, por meio dela, a
formacado de cidaddos. Assim, baseado no desenwitemde pesquisas educacionais e nas
mudancas na sociedade e na cultura atuais brasjléransformagfes no cenéario da educacédo
revelam-se cada vez mais urgentes. A organizacdsciala como est4d ndo tem se mostrado
satisfatria. E preciso ressaltar que “a educagfdiga nas ultimas décadas (com reflexos no
ensino privado) foi um dos desagradouros do interatiapartheid social implantado pelas elites
econdmicas” (CORTELLA, 2011, p.13).

Relativo a Matematica, as abstracbes concretizasé®o presentes na cultura, na
economia, na politica, na tecnologia, no coméraimnesmo nas operacdes mais fundamentais do
dia a dia. A ndo compreenséao das funcionalidadesalamatica acarreta uma série de barreiras
gue conduzem o sujeito a abdicar de seus direibosnfio se relacionar claramente com as
diversas expressdes da matematica na sociedadearsép agueles que sao aptos daqueles nao
aptos a se inserirem criticamente nas tomadas cisdgs acerca da sociedade, contribuindo
fortemente para o estabelecimento das desigualdades

Assim, segue-se uma estrutura de educacao estewldng a Matematica como cumplice
no desenvolvimento de exercicios sob a forma deandos e estruturados para respostas Unicas
e inalterdveis. Em geral, ndo admitem uma contéxagio mais ampla atrelada as questdes de
responsabilidade social, mas apenas contribuemgéirmacdo de uma soberania matematica.
Deste modo, oferta-se aos dominios da sociedadeemsficios de uma massa trabalhadora
treinada para receber ordens.

Ao contrario, a Matematica deve ser uma ferrameuéaauxilie o sujeito na percepgéo da

realidade. Como producdo humana, esse conhecinm@atoé restritivo e, portanto, todos os
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artificios devem ser pensados para 0 ensino e seqaante aprendizagem desse conhecimento.
Assim, é possivel que seja abarcada a igualdadiweefe a cidadania critica como alvo da
educacao que, dentre outras, se auxilia da matamai preparo de sujeitos para a superagao da

alienacao, da submissao e das desigualdades.

Notas
*Mestre em Educacdo em Ciéncias e Matematica peisetsidade Federal de Goias (UFG). Email:
manuellahelloisa@gmail.com
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