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Resumo

Este estudo tedrico faz uma analise de alguns itoadakhtinianos, ilustrando com um exemplo de
enunciado, a possibilidade de existirem niveisrinéeliarios de compreensdo entre a compreensdo
passiva e a ativa plena. Tem por objetivo deservaiementos com potencialidade para analisar como
os alunos compreendem o discurso do professorulas @de matematica a partir da teoria da linguagem
de Bakhtin apresentando a noc¢ao teérica de congiteentermediaria.

Palavras-chave Sala de aula. Compreensdo. Compreensao Inteniaedia

TEACHERS SPEECH IN CLASSROOM: CLUES TO ANALYZE
STUDENTS UNDERSTANDING

Abstract

This theoretical study analyzes some Bakhtiniarcepts taking as an illustration a sample of uttezan
which points out the likelihood of intermediate qumehension levels between passive and fully active
comprehension. Its primary objective is to deveddgments capable of figuring out how students can
understand teachers” speech in Mathematics classr@nd to introduce the theoretical notion of
intermediate comprehension through Bakhtin's thedrianguage — especially the concepts of passive
and fully active comprehension.

Keywords: Classroom. Comprehension. Intermediate comprétens

Introducao

Para Bakhtin (2003; 2006), compreender o discursoutro significa adquirir uma
orientacdo em relacdo a ele. Para cada palavrziedarmgue estd em processo de compreensao,
o interlocutor faz corresponder uma série de pataformando uma réplica.

O discurso em Bakhtin esta expresso assim: “A palaadefinida riétch (‘fala,
[discurso]’), que pode designar linguagem, procekesdiscurso, ou seja, o falar, um enunciado

particular ou uma série indefinidamente longa denerdos e um determinado género
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discursivo” (BAKHTIN, 2003, p.274). De acordo comakhtin (2006), o discurso pode
transmitir a forma analitica do que esta sendonafilo enquanto expressao que nao caracteriza
apenas 0 seu objeto, mas também o préprio falantemaneira de falar, seu estado de espirito
expresso ndo no conteudo, mas nas formas do disoomso, por exemplo, a fala entrecortada, a
escolha da ordem das palavras ou a entonagéao.

Segundo Bakhtin (2003), o discurso se constroeeptlo menos, dois interlocutores. O
autor considera que o discurso mantém relacdesotros discursos. Ele também afirma que
para compreender o discurso o contexto preciseosepreendido.

Neste estudo, consideramos discurso como acoesegumanifestam de formas variadas,
por meio de realizagcdes gestuais, escritas ou demisnguagem, em particular, as acdoes que
professores e alunos realizam no ambiente da sakuld. Assim, entendemos que a palavra
discurso abrange as mais diversas formas de mimgdes da linguagem e da comunicacao
verbal e, refere-se ao modo como o0s significadosasdbuidos e trocados pelos interlocutores
em um processo de dialogo

O discurso do professor, na sala de aula de matanpode ser realizado de diversas
formas, expressando o pensamento e ideias tantoneior da linguagem oral como também
escrita, simbdlica, tecnoldgica ou pictorica (FRESF FIORENTINI, 2008). Nessa perspectiva,
os discursos e linguagens podem ser utilizado® tpat professores quanto por alunos, de
diferentes maneiras, para representar, informgunaentar e perguntar, sejam eles gestuais,
verbais ou escritas. Essas formas de discursastiggadas e analisadas nas aulas de matematica,
podem concorrer para a melhoria da comunicacédop cambém ajudam a esclarecer como 0s
alunos compreendem o discurso do professor.

Gomez-Granell (1997), considera a linguagem maieendbmo uma criacdo social que
utiliza simbolos, também criados socialmente. Gimrai ainda a linguagem matematica um

sistema simbdlico de carater formal, cuja elabarag@ndissociavel do processo de construcao

! Floreset al. apresentam a seguinte definicdo de didlogo em tBakpropriedade constitutiva de todo discurso
que pressupbe comunicacdo com outros discursosdiscarso do outro, independentemente da estrutosa d
enunciados” (FLORES et al, 2009, p.81).
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do conhecimento matemético que tem como principatdo converter conceitos matematicos
em objetos mais faceis de manipular e calculasipiisando inferéncias e generalizagées.

Os elementos conceituais que iremos buscar emtiBal@903; 2006) sao importantes
para analisar como os alunos compreendem o disdargwofessor nas aulas de matematica.
Consideramos que alguns dos conceitos que vam@sesmpar constituem uma ferramenta
essencial para analise da compreensao do discmmiéssor pelos alunos.

Neste estudo tedrico, analisaremos conceitos atéatda linguagem de Bakhtin como
compreensao e géneros do discurso. De acordo cddntiBa2003; 2006), os géneros do
discurso ou géneros discursivos, sdo formas ou lidadas de discursos que em diferentes
momentos apresentam certa semelhanca.

Os conceitos do arcabouco tedrico Bakhtiniano gquadamos de citar se sustentam em
dois conceitos basicos: enunciado e dialogismas €anceitos ndo podem ser compreendidos
sem a devida articulagdo com os conceitos de dsahmge de enunciado.

A seguir, apresentaremos inicialmente os conceaisenunciado e dialogismo, em
seguida, de géneros do discurso, para depois apaess conceitos de compreenséao ativa plena

e passiva, na busca de desenvolver novos elenmeari@essa teoria.

Enunciados e dialogismo nas aulas de matematica

No entendimento de Bakhtin (2003), o dialogismo despeito ao modo de
funcionamento da linguagem, ou seja, todos os ésdmE constituem-se a partir de outros. Por
sua vez, o estudo da natureza dos enunciados @éhesos discursivos é considerado de
importancia fundamental por Bakhtin (2003) parastu@o do discurso e da comunicacgao.

O enunciado € descrito em Bakhtin (2003) como sendnidade real da comunicacao
gue permite “compreender de modo mais correto tamééatureza das unidades da lingua”
(BAKHTIN, 2003, p.269). Na perspectiva Bakhtiniamagnunciado/enunciagdo se materializa
nao apenas por meio de elementos verbais ou esdsto €, pode se concretizar por um gesto,

uma expressao facial. Entdo, o enunciado abarca dil@acdes, a situacdo percebida ou
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realizada em palavras e a situacdo presumida,edstada em um contexto extra verbal. O
enunciado dirige-se a alguém, esta voltado paradastinatario, € uma unido entre varios
enunciados, ou seja, cada enunciado leva em coagile os enunciados anteriores. Desse
modo, ele é a realizacdo da interacéo verbal doiseou mais sujeitos.

Quanto ao emprego do termo enunciado ou enuncigagdd3akhtin (2003) o tradutor
Paulo Bezerra afirma, “neste livro 0 autor empregeso termo — viskazivanie — quer para o ato
de emissdo do discurso, que seria enunciacdo,pgmarum discurso ja pronunciado e até um
romance, que seria 0 enunciado” (BAKHTIN, 2003, xp). E complementa, “empreguei
‘enunciado’ (com mais frequéncia) e ‘enunciacdohges que percebi que as circunstancias
requeriam um ou outro” (BAKHTIN, 2003, p. xii). Nesestudo, empregamos o0s dois termos
com o mesmo sentido.

Sendo assim, ndo ha enunciado isolado, uma veo qus® deste pressupde 0 uso de

outros. D’Ambrosio (2002) em conferéncia no EBRAPEmMa que:

No esfor¢co para colocar suas ideias aos colegasalo®s expdem seu
conhecimento de forma pura e profunda. Percebarsbém que, no caso de
uma conversa genuina a construcdo de cada aluticigzarte € modificada

durante a interacdo (D’AMBROSIO, 2002, p.19).

Deste modo, na interagdo com o outro, 0 pensantast@nvolvidos sofre influéncias e
ajustes em consequéncia dos dialogos realizados.(Ravalho (2009), as interacdes na sala de
aula de matematica possibilitam o trabalho em ¢doje a colaboracdo e, a0 mesmo tempo,
mobilizam mecanismos cognitivos de aprendizagee @dhecimento.

Os aspectos relativos ao enunciado sao relevaetds estudo, pois aqui interessa o0s
dialogos realizados na sala de aula, isto €, actnfo utilizada por alunos e professores. E por
meio dos contatos entre estes ou entre os prégdtioss, nos dialogos realizados, que se verifica
a possibilidade de analisar como o0s alunos com@esero discurso do professor na sala de aula
de matematica.

A afirmacéo de que para estudar o enunciado h&ejuecorrer a uma ou outra esfera da

atividade humana, é porque a producéo dele seceediéntro das multiplas e variadas esferas do
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agir humano. Para Bakhtin, “o centro organizadotodia enunciacdo, de toda expressao, ndo €
interior, mas exterior: esta situado no meio sogis envolve o individuo” (BAKHTIN, 2006,
p.125). Os enunciados orais ou escritos também ¢@&meldo tematico, organizacao
composicional e estilo préprios, correlacionados@sdicbes especificas e as finalidades de
cada esfera da atividade humana.

Fonseca (2001) observou uma relativa estabilidaalecaracterizacdo do conteudo
tematico e no estilo do discurso empregado pel@soal nas reminiscéncias que guardam da
matematica, em que estes utilizam um discursootigcinstituicdo escolar como uma estratégia
decisiva para forjar e justificar sua inclusdo nmoverso socialmente valorizado da cultura
escolar.

Nas aulas de matematica, para professor e alenesunciado é um instrumento com
potencial significativo para entender como os atucmmpreendem o discurso do professor, seja
analisando as situacdes de interAgii® favorecem essa compreenséo, seja analisandodte
particular as situacdes de interagbes presentgeergaunta do professor para a compreensao
pelos alunos.

A interacdo verbal € uma categoria central em Bakha qual a realidade marcante é
seu carater dialégico, em que toda enunciacdo dialmgo, que faz parte de um processo de
comunicacao ininterrupto. Todo enunciado pressapdeles que o antecederam e todos os que
0 sucederdo, ndo ha enunciado isolado: ele é apeelasde uma cadeia, s6 compreendido no
interior dessa cadeia.

Para Fanizzi e Santos (2006), € na sala de aufaatiematica que se desenvolvem as
relagfes interativas e onde a atividade mentalldiooaé mobilizada, “sdo as normas ou 0s
acordos estabelecidos entre professor e alunaatiage um determinado modelo de educacgéo,
que determinam os discursos e as interacdes” (FANIZANTOS, 2006, p.5). A interacao
verbal em aulas de matematica, marcadas pelo satercdialdgico, pode oferecer elementos
para entender e interpretar os acontecimentositgivgls de uma sala de aula, bem como ajuda
a analisar como os discursos do professor sao eamgidos pelos alunos.

Z Por situacéo de interagdo, entendemos as acéiEmges por professor e alunos na sala de aulzatenmética.
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O estudo do dialogo entre professor e alunos péeteaer um entendimento de quais
situagOes de interagbes discursivas, na aula,dagor a compreensao do discurso do professor
pelos alunos. De acordo com Tavares (2004), nadsalaula de matematica, os enunciados
verificados ora em lingua materna, ora por meicid#olos ou em uma relacdo entre essas
duas, sao verbalizados pelo professor ou pelo®sjwnainda afirma que cada palavra adquire
um novo significado quando este € partilhado pse€sterlocutores.

Bakhtin (2003; 2006) ndo se ocupa com o dialogesiemas com o0 que ocorre nele, ou
seja, com o complexo de forcas que nele atua ei@ond a forma e as significacées do que é
afirmado ou pronunciado. Nesse sentido, deve-sar lemm conta o papel que o professor
desempenha na sala de aula, se ele centralizées @& aula e como ele desenvolve sua pratica
pedagégicipois, isso ira influenciar nos enunciados e digogalizados na aula. Faraco

(2009) interpreta o dialogismo em Bakhtin da setguinaneira:

Tudo que ocorre no diadlogo face a face é de cardtarsecamente social, isto €, a
interacdo face a face ndo pode, em nenhum serg@oreduzida ao encontro
fortuito de dois seres empiricos isolados e auficssntes, soltos no espaco e no
tempo, que trocam enunciados a esmo (FARACO, 200).

Faraco afirma ainda sobre o dialogismo, “ele abordé@o dentro do universo do ja-dito;
dentro do fluxo histérico da comunicacdo; como iodpldo ja-dito e, ao mesmo tempo,
determinada pela réplica ainda nado dita, todaMiaitsala e j& prevista” (FARACO, 1988, p.24).
As relacfes dialogicas sao relacdes de significader, seja no ambito mais amplo do discurso
das ideias criadas por varios autores ao longempad quer em espacos diversos.

Quando Bakhtin (2003) faz a vinculacao dos tipodideursos aos enunciados, Machado

(2008) considera que ele introduz uma abordagegnikitica centrada na fungdo comunicativa.

Quando considera a fungdo comunicativa, Bakhtifissna dialogia entre ouvinte
e falante como um processo de interacdo ‘ativagr gizer, ndo esta no horizonte
de sua formulacgéo o classico diagrama espaciabiaimicacdo fundado na nogéo

® Entendemos pratica pedagégica como o conjunta;flesae atividades efetivadas na sala de aula dematca
pelo professor, bem como as acdes realizadas gleloss orientadas pelo professor.
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de transporte da mensagem de um emissor para @ptee¢MACHADO, 2008,
p.156).

No que se refere a essa questéo, o proprio Bai@idid) afirma que tudo o que é dito
sobre a relacdo falante/ouvinte e da acdo do &alsobre um ouvinte passivo ndo passa de
“ficcdo cientifica”, uma vez que essa posicao desicera o papel ativo, tanto de um quanto de
outro, sem o qual a interagéo n&o ocorre.

A dialogia € uma categoria determinante para Bakhtiando trata a questdo dos
enunciados, da interacdo verbal, dos géneros dordse das questdes relativas a compreensao.
Por sua vez, os dialogos em uma aula de matendgpandem dos interlocutores, sendo um
deles, o professor. A ocorréncia, 0s tipos ou @uiacia com que os didlogos ocorrem, sofre um
condicionamento em grande parte do professor, depemnio estilo comunicativo deste. O estilo
comunicativo do professor, afeta na analise da ceemgdo do discurso dele, pelos alunos. Na
medida em que, analisar os discursos em uma aulqual o professor dificulta os dialogos, €
bastante diferente da analise em uma aula em gsgl@ comunicativo do professor favorece as
interacOes e diadlogos entre professores e alunos.

Iremos analisar agora, como 0s géneros discurgiwdem influenciar na compreenséao

do discurso do professor pelos alunos.

Géneros discursivos do professor

O conceito de géneros do discurso € apresentadoBakintin do seguinte modo:
“Evidentemente, cada enunciado particular é indi@idmas cada campo de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de eadowi aos quais denominamos géneros do
discurso” (BAKHTIN, 2003, p.262). Os enunciados séaborados no interior de cada esfera de
atividade humana. Para Bakhtin, géneros do disaiedtvidades sdo mutuamente constitutivos.
Em outras palavras, o pressuposto basico da elzmde Bakhtin é que o agir humano néao se

da independentemente da interacdo, nem o enunciadd agir.
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O termo relativamente implica, “que € preciso coesir a historicidade dos géneros, isto
€, sua mudanca, o que quer dizer que ndo ha nentmmmatividade nesse conceito” (FIORIN,
2006, p.64). De outro modo, “Bakhtin esta dandevel de um lado, a historicidade dos
géneros; e, de outro, & necessaria imprecisao ake caracteristicas e fronteiras” (FARACO,
2009, p.126). Nessa perspectiva, as formas retatnge estaveis do dizer, no interior de uma
atividade qualquer, tém de ser abertas, tém deapazes de responder ao novo e & mudanca.

Bakhtin (2006) considera os géneros como tiposmimaados relativamente estaveis,
caracterizados por um conteddo tematico, uma ag@ir composicional e um estilo. No
entanto, é significativo dizer, “Bakhtin ndo praetenfazer um catdlogo dos géneros, com a
descricdo de cada estilo, de cada estrutura conipoasi, de cada contetdo tematico” (FIORIN,
2006, p.63). Por um lado, no entender de Bakh@3®, a riqueza e a diversidade dos géneros
do discurso sao infinitas, por causa das possaiéd inesgotaveis de cada atividade, porque em
cada campo dessa atividade o repertorio dos gédesliscursos cresce e se diferencia na
medida em que se desenvolve e se torna complexdeterminado campo. Por outro lado, o que
importa € a compreensado do processo de emergédeiastabilizacdo dos géneros.

O discurso na aula de matematica também é cawderipor um conteudo temético e
por um estilo, préprios de cada aula, os quaiesvfnfluéncias ou séo limitados pelo contexto
social e cultural a que esta submetida cada sakuldee até mesmo cada escola. Além desse
contexto, o discurso ainda é afetado pelas prapiedagodgicas do professor. Desse modo, 0s
discursos realizados na sala de aula sdo de divetdos e composicdes, e € dentro dessa
diversidade de aspectos que pode ocorrer a amdiswmpreensdo do discurso do professor,
pelos alunos, identificando as situacdes que faeomea compreensdo e as implicagdes que a
pergunta do professor proporciona para a compreensa

Falar nos géneros do discurso é pensar na ativelgabeifica em que eles se constituem
e atuam, também implicam as condicfes de sua podiMa sala de aula de matematica, o
discurso do professor esta sujeito as condicog@satkicao, de circulacéo e de recepgdo. Caso se
deixem de lado esses aspectos ou mesmo um delesssével enveredar por uma ideia

mecanicista de género discursivo, escamoteand@atamnfundamental da teoria de Bakhtin que €,
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precisamente, a atencdo dada as especificidadediddades humanas e as especificidades dos
géneros discursivos que as constituem.

O discurso do professor de matematica € constindoealidades distintas influenciado
entre outras questdes pelas condi¢cbes do ambiecitd 8 cultural onde se inserem seus alunos.
Um estudo de Ramos-Lopes (2007) relata “as esiaatélg que os professores fazem uso para
ajudar os discentes na compreensao dos conceitiesnatacos” (p.205). Alega a autora, que
gquando os professores usam estratégias interatinggsificadas, a principal forma de
enunciacao € a indagacao, fato que segundo espaigaeora, parece ndo ajudar aos alunos na
compreensao.

Bakhtin (2003; 2006) formula a questdo da enunoiapara depois adentrar na
elaboracédo sobre os géneros discursivos. Ele definaciagdo como um produto da interacdo
social, quer se trate de um ato da fala determimedid situacdo imediata quer pelo contexto
mais amplo que constitui o conjunto das condi¢c@vida de uma determinada comunidade
linguistica. Quando alguém enuncia, se expressanerdeterminado género, mas no enunciado
desse alguém, o discurso sera sempre uma respastp@ vieram antes, suscitando respostas
futuras.

Buscamos nos géneros discursivos bakhtinianosp macater da forma linguistica, mas o
carater de uma forma enunciativa o qual dependéormais do contexto dialégico do processo
comunicativo e oferece elementos para analisar cosnalunos compreendem o discurso do
professor, tendo como foco as situacdes de intesagi@cursivas que favorecem a compreensao
pelos alunos.

Mesmo diante da heterogeneidade dos géneros sliszsir Bakhtin (2003) considera de
especial importancia observar as diferencas estgé€neros discursivos primarios e secundarios.
Na perspectiva de Bakhtin, os géneros discursiva®pios sao simples, pois sdo os da
comunicacao no cotidiano e os géneros discursposnsiarios sdo complexos, porque sdo os da
comunicacao produzida a partir de codigos cultuetborados. Em uma aula de matemética,
professor e alunos produzem géneros de discurspsiqgs da atividade que estéo realizando.

Por exemplo, os trabalhos de Rogeri (2005) e Rdmpss (2007) mostram que um género
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discursivo empregado pelos professores é o da masgdesse modo, a andlise dos discursos
primérios e secundarios de ambos e uma interpeetiggidialogos verificados se colocam como
instrumentos essenciais para explicar como os alcompreendem o discurso do professor.

O interesse sobre o0 género discursivo se locatizarocesso e nao no produto, “Bakhtin
nao vai teorizar sobre o género, levando em comeduto, mas o processo de sua producao.
Interessam-lhes menos as propriedades formais @osrag do que a maneira como eles se
constituem” (FIORIN, 2006, p.61). Os enunciadosetieser vistos pela sua funcdo no processo
de interacdo. Os géneros sao meios de apreene@idade.

Em relagdo ao discurso do professor na sala de Bi#amore (2007) utiliza o termo
matematiqués para referir-se a linguagem utilizela professor de matematica, o autor afirma:
“quando se faz matematica, a comunicacao ndo ocertamente na linguagem matematica dos
matematicos, mas também nao ocorre na lingua confDMAMORE, 2007, p.251). Para o
autor, o professor faz uma mistura da lingua consom a linguagem matematica, surgindo
entdo uma terceira linguagem que ele chama de raatgr@s.

A escolha das palavras no processo de constitwiediom enunciado, ndo sdo sempre
originadas dsistema da linguau da linguagem matematica. Esses vocabulos pedetirados
de outros enunciados, pelo tema, pela composigéo, gstilo; eles podem ser selecionados
segundo a especificacdo de género. “O género dardisndo € uma forma da lingua, mas uma
forma tipica do enunciado; como tal forma, o génectui certa expressao tipica a ele inerente.
No género, a palavra ganha certa expressao tiggaKHTIN, 2003, p.293). Os géneros se
realizam em situacdes tipicas da comunicacéo disercorrespondem a temas tipicos, a alguns
contatos tipicos dos significados das palavras @&oealidade concreta em circunstancias tipicas.
Na aula de matematica, o discurso do professoragexjpresséao tipica e, como veremos na se¢ao
seguinte, ganha significacdo, entonacéo e apreciaca

Entendemos que na aula de matematica, professioine, &ada um exercita a arte de
buscar ser compreendido pelo outro, utilizando g@Enede discursos que alcancem a
compreensao do outro, no entanto, tal objetivo sempre € atingido. Na relagédo dialégica entre
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professor e alunos existem subsidios consisteatesgpdiscurso na sala de aula, os quais podem
favorecer a compreenséao do discurso do professus gkinos.

Elementos conceituais para a compreensao do discardo professor na aula

Bakhtin (2006) descreve compreensdo como um process que as enunciacbes do

ouvinte entram em contato e confronto com as eagdes do falante, do seguinte modo:

Qualquer tipo genuino de compreensédo deve ser, aidx@ conter ja o germe
de uma resposta. S6 a compreensao ativa nos peypnéender o tema, pois a
evolucdo ndo pode ser apreendida sendo com a d@uden outro processo
evolutivo. Compreender a enunciacdo de outrem fgigniorientar-se em
relagcdo a ela, encontrar o seu lugar adequado mexto correspondente. A
cada palavra da enunciacdo que estamos em prabzssompreender, fazemos
corresponder uma série de palavras nossas, formemaaéplica. Quanto mais
numerosas e substanciais forem, mais profundaleéraanossa compreenséo
(BAKHTIN, 2006, p.136-137).

Desse modo, o ouvinte a cada palavra da enuncipgibusca compreender, formula um
conjunto de palavras proprias. A compreensao € fomaa de diadlogo, diz Bakhtin (2006), e
ainda acrescenta que compreender € opor a palavogutor uma contra-palavra. Nao significa
dizer que compreender € se opor a determinadordgsamnas € usé-lo para formular um discurso
resposta.

Neste estudo, consideramos que o aluno compreemdeznunciado ou um discurso do
professor de matematica quando ele orienta-se géoea esse enunciado, contrapondo a ele
significados j& elaborados em suas experiénciddiaoas. De outra maneira, a compreensao do
aluno é uma resposta a um enunciado matematiconpar de outro enunciado matematico.
Assim, em sala de aula, o professor apresenta enm de enunciados, aos quais 0s alunos
reagem de acordo com a compreensao obtida em cadeiado.

O discurso proferido pelo professor de matematira intencdes, significados; para

compreender esse discurso, o contexto onde eleféripio precisa ser levado em consideragéo.
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A compreensdo ndo implica apenas na compreenslingdagem, mas também nas intencdes
gue nao sao explicitadas.

Considerando o que diz Bakhtin (2006) no concegtacompreensdo acima, afirmamos
que o aluno a cada discurso do professor de matentate esta em processo de compreensao,
faz corresponder uma série de palavras suas, fdonama réplica ou uma resposta ao discurso
do professor. Nessa perspectiva de compreensédendemhos que o aluno compreende o
discurso ndo apenas quando se posiciona em relgague foi dito, mas atribui-lhe um
significado para construir o seu discurso, ou sajgumentar sobre o que foi proferido pelo
professor, com suas palavras.

Bakhtin (2006) ao explicitar sobre a compreensabngaagem afirma que néo interessa
a forma linguistica, pois em qualquer caso que €sttlizada, permanece sempre idéntico. O
que importa para o locutor € aquilo que permite guéorma linguistica figure em um
determinado contexto, aquilo que a torna um sigieqaado as condi¢cdes de uma situacdo
concreta dada. Assim, o essencial na tarefa deodiisacdao ndo consiste em reconhecer a
forma utilizada, mas compreendé-la num contextonpreender sua significacdo numa
enunciacao particular.

Nesse sentido, o autor afirma, “o que constitdescodificacdo da forma linguistica ndo
€ 0 sinal, mas a compreensdo da palavra no seidcearticular, isto €, a apreensao da
orientacdo que é conferida a palavra por um cam&xtma situacao precisos, uma orientacao no
sentido da evolugcdo e ndo do imobilismo” (BAKHTINO06, p.97). O processo de
descodificacdo, ou seja, a compreensdo, nao dewvecadundida com o processo de
identificacdo. O essencial na tarefa de descoddimando consiste em reconhecer a forma
utilizada, mas compreendé-la num contexto concpeériso, compreender sua significacdo
numa enunciacao qualquer em uma atividade.

Para Bakhtin (2006; 2003), a compreefisé® acha na base da resposta, ou seja, da

interacdo verbal. Ele afirma ser impossivel deimie modo estrito o ato de compreenséo e a

* Denominacdes utilizadas por Bakhtin (2003; 200&)po termo compreensdo: ativa compreensio responsi
compreenséo ativa, compreensdo responsiva atingreensdo plena ou compreenséo ativa plena.
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resposta, porque todo ato de compreensdo € umestasma medida em que ele introduz o
objeto da compreensao num novo contexto — o canpiencial da resposta.

Agora, passamos a analisar o posicionamento detiBaddbre compreensédo quando ele
apresenta esse conceito em termos de compreerssgap@a compreensao ativa.

Em relacdo a primeira forma, ele afirma que “a cm®@psdo passiva caracteriza-se
justamente por uma nitida percepcado do componentgigiho linguistico” (Bakhtin, 2006, p.
102). A compreenséo passiva caracteriza-se pefaesrteitura do que esta escrito. E acrescenta
sobre a compreensao passiva, “uma compreensaméota passiva, que ndo comporta o esboco
de uma resposta, como seria exigido de qualqueécispauténtica de compreensao”
(BAKHTIN, 2006, p.101). Nela ha apenas identificeetode cddigo. A compreensado passiva é
caracterizada pela percepcdo do signo apenas cobpeto-gsinal e, desse modo, o
reconhecimento predomina sobre a compreensao.

Quanto a segunda forma, observa-se que h4 umdaoetatre sujeitos, ha didlogos e
Bakhtin expde que, “toda compreenséo plena redéivénaente responsiva e ndo é sendo uma
fase inicial preparatéria da resposta (seja quah forma em que ela se dé)” (BAKHTIN, 2003,
p.272). Ainda, de acordo com esse estudioso,pto de compreenséo, que exclui de antemao
qualquer resposta, nada tem a ver com a compreeashioguagem. Essa Ultima, confunde-se
com uma tomada de posicéo ativa a propoésito deéqlie e compreendido” (BAKHTIN, 2006,
p.102).

Dessa maneira, a compreensao passiva € caractepaandao apresentar nenhum tipo de
resposta; enquanto a compreensdo ativa, a compoeqiiena, ou compreensao ativamente
responsiva comporta, para Bakhtin, qualquer tipcedposta.

Entendemos que o conceito de compreensdo formydaddBakhtin (2006) apresenta
potencial para analisar como o0s alunos compreemuleatiscurso do professor. No entanto,
guando Bakhtin (2003; 2006) apresenta as ideiaugreensao ativa e compreensao passiva,
ele o faz como se ndo houvesse possibilidade paragompreensdo possa ocorrer em niveis
diferenciados, ou melhor, ele prevé essa possdiéidapenas em uma das passagens de seus
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textos, mais precisamente, quando se refere a efagdo entre a quantidade de palavras
proferidas e a compreensdo, na afirmacédo seguigtento mais numerosas e substanciais
forem, mais profunda e real € a nossa compreer(8&KHTIN, 2006, p.137). Aqui, 0 autor
considera a possibilidade de que a compreensdo pedeer em niveis variados de
profundidade. Nas demais referéncias em seus tesdagstariam duas possibilidades, haveria a
compreensao passiva ou a compreensao ativa plena.

Além de Bakhtin (2003; 2006) limitar a essas duamés de compreensdo: passiva ou
ativa plena, na dimensao proposta por ele, o ctindei compreenséao ativa plena fica amplo,
isto €, abrange qualquer forma de compreensdo gaeseja a passiva. Nesse sentido, esta
colocada a énfase apenas nessas duas categomafiavendo outras possibilidades, para
compreensdes em diversos niveis, nem para outdi@sde compreensao.

Diante do exposto acima, entendemos que essa fEm$ilita a apresentacdo da nocgao
tedrica de compreensao intermediaria. Diferentdwddismo de Bakhtin, propomos que existem
diversos estagios para essa acdo. Muito emborataados que ndo seja possivel exprimir a
compreensao de um modo como se fosse uma escafdy@mdiversos, assim, buscamos aqui a
construcao da nocao tedrica de compreensao inténzed

Quando o aluno compreende o discurso mateméatigralessor essa acao pode ser uma
compreensao passiva ou ativa, situada em diverdasisn Ndo parece provavel que a
compreensao do aluno se localize apenas nas duagd&s extremas, passiva ou ativa. O aluno
pode compreender aspectos do discurso e deixar odgreender outros, nesse caso,
consideramos que o aluno obteve uma compreensamediaria.

A ideia de compreensao intermediaria esta presentmampo da educacdo matemaética,
muito embora, sem essa denominacédo. Os autoregrgueeramos a seguir (THORNTON;
REYNOLDS, 2006; BARWEL, 2003; SIMON, 1995; CHI, ¥Y9SFARD, 2001; EDWARDS,
2008; BROWN; HIRST, 2007; FIORENTINI; MIORIM, 200Wtilizam expressdes que, de
algum modo, remetem ao entendimento de diversasaBide compreensao, em consequéncia
denota que a posicédo expressa por Bakhtin (20033)26ropondo a compreensao em termos

extremos, passiva ou ativa plena pode ser ampliada.
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Entre os autores que se referem ao desenvolvintenttoompreensdo matematica estao
Thornton e Reynolds (2006) e Barwel (2003). Ja 8infb995) refere-se a evolugdo da
compreensao. Chi (1994) utiliza a expressdo mallmmmpreensdo matematica. Sfard (2001)
afirma que pode ocorrer uma compreensdo insufeiedwards (2008) propde uma
compreensao completa de fragdes. Brown e Hirst 7R@dnsideram que o aluno possa
desenvolver entendimentos acerca do dominio danmatita e Fiorentini e Miorim (2001)
afirmam que pode haver uma ampliacdo da compreensao

O entendimento de que ocorre algum tipo de compéeemtermediaria esta proposto em
Feito (2007) ao afirmar que em pesquisas anterswbse a reflexdo do aluno “sugeriram que
reconhecem a falta de conhecimento para oferecenpre@nsdes parciais e construir
coletivamente novos significados” (FEITO, 2007 25)L

Freitas e Fiorentini (2008) também deixam abenpassibilidade do aluno e também do
professor apresentarem compreensodes diferenciatassgleram que estas se apresentam como
“um convite ao futuro professor para expor os sicgulos e as diferentes versbes do seu modo
de compreender e fazer compreender a matematica@ande vir a tona o0 seu pensar, com as
caracteristicas adquiridas ao longo de sua hiStGRREITAS; FIORENTINI, 2008, p.141).
Assim, é colocada ao aluno como também ao profedsomatematica, a possibilidade de
convivéncia com diversos niveis de compreensao exgeessdo do pensamento e ideias tanto
por meio do discurso oral, quanto escrito, simiadliecnoldgico ou pictdrico.

Na formulacdo apresentada por Bakhtin (2003; 200@&no0 ja vimos, quem ouve, se
tiver um conjunto de palavras proprias para opgpadavras do seu interlocutor apresenta uma
compreensao ativa plena do que foi dito, porénmsse euvinte ndo posicionar-se em relacdo ao
gue ouviu, ndo responder com suas palavras, oa,agedndo apresentar qualquer resposta, a
compreensao, segundo Bakhtin, € passiva, o ougjpdé@as entendeu o significado do signo
linguistico.

Propomos que héa outras possibilidades ou outresisnialém destas (compreensao
passiva ou compreensdo ativa plena). Em outrosogrmpara Bakhtin (2003; 2006), a

compreensao ocorre de maneira plena (compreens&), atu entdo, quando ha apenas a
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compreensao do signo linguistico (compreensaovyzgsflessa forma, parece-nos insuficiente o
modo como ele analisa a compreensdo quando propasta verificar como os alunos
compreendem o discurso do professor de matemdti@éaoutras formas intermediarias de
compreensao entre a passiva e a ativa. O ouvike gloter uma compreensao intermediaria do
gue foi enunciado por seu interlocutor, ou sejauwvinte pode ter entendido o significado do
signo linguistico, mas nao ter obtido uma compr@emdena e em profundidade do enunciado,
nesse caso, n0s denominamos de compreensao inid@ae® enunciado a seguir, mostra essa
questao de uma forma mais clara.

Diante da proposicdo do seguinte enunciado paragwmpo de alunos: “Triangulo
isdsceles é aquele que possui dois angulos cortgrlek possivel que ocorra, pelo menos, trés
situacdes: 1) Um dos alunos/ouvintes ndo se poscindo sabe responder acerca do que ouviu
(compreensédo passiva); Il) Outro aluno, reage comdesenho, apresenta a figura de um
triangulo isdsceles, contemplando seus dois angalogruentes (compreenséo ativa plena); Ill)
Um terceiro aluno, reage também, apresentandaigafide um triangulo, mas nao identifica que
seja um triangulo isosceles, a figura apresentadale ndo identifica os angulos congruentes,
nem o desenho aponta essa perspectiva (compreatesacediaria).

Na terceira situacéo, fica evidenciada a compéeeds uma parte do que foi enunciado,
o aluno nao decodificou apenas o signo linguistde entendeu tratar-se de um enunciado sobre
triangulo, mas ndo obteve uma compreensao ativeapfmis ndo se posiciona sobre o que sao
angulos congruentes, ele alcancou o significadtrilegulo, mas ndo o de triangulo isésceles.
Assim, entendemos que houve alguma compreenséoglamasio foi plena, do que foi dito.
Nesse caso, pode ser designada de compreens&oadidra, ela fica situada entre a passiva e a
ativa plena.

Seguindo a teoria de Bakhtin (2003; 2006), namseies Il e 1ll, as respostas dos alunos
sao caracterizadas como indicativas de compreeaisadativa plena/responsiva, pois qualquer
gue seja a resposta dada, “seja qual for a formgquenela se dé”, a compreenséo é ativa plena.

Nao discordamos de Bakhtin quanto a ideia de ceems&o passiva, de que esta é

caracterizada apenas pela percepcdo do signo dirogui Identificamos problemas em
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caracterizar todas as outras formas de compreecsdm compreensao ativa plena. Nas
situacdes Il e Ill que apresentamos nao é posadmeitir que os dois alunos tiveram a mesma
compreensao. Entdo, ndo vemos como afirmar queods alunos, nessas situacfes tao
diferenciadas de compreenséao, tiveram-na de fotima plena, isto €, os dois entenderam da
mesma maneira. Por isso, denominamos a segunda&itde compreensao intermediéria.

Como visto no enunciado que propusemos acima, gvabsdentificarmos formas de
compreensao que ndo sejam apenas do signo limgu{sbmpreensdo passiva) ou aconteca de
forma plena (compreensao ativa), existem assinmdsrintermediarias de compreensédo. Nao
estamos afirmando que Bakhtin nega a possibilided®correr compreensdes intermediérias
entre 0 compreender do signo e o compreender pkrtando enunciado, mas ele povoa
duavidas, pela forma repetida em discutir os dotseexos: apenas a compreensao do signo ou a
compreensao ativa plena, ao mesmo tempo em quasapera vez, de forma rapida, ele admite
formas alternativas de compreensédo ou, para usar teemos, formas de compreensdo em
profundidades diferentes.

Portanto, trazemos a nocdo de compreensdo intérzedineste estudo, porque
consideramos existir outras formas de compreers@m, da passiva e da ativa plena, mas para
efeito didatico e em face da impossibilidade dédlias em uma escala de niveis, vamos
denomina-las de compreensdo intermediaria. Entevglestomo intermediéria as formas de
compreensao ativa propostas por Bakhtin que ndoemoem sua plenitude, usando os seus
termos: quando o interlocutor em posicao de reapdsliza poucas palavras ou mesmo quando
utiliza muitas palavras, mas estas ndo sao sulmwmn®e outro modo, a compreensao
intermediaria se verifica quando ha a compreensaasgectos do discurso e outras partes deste
deixam de ser compreendidos.

Entdo, € possivel ocorrer compreensdes em parld ¢FR2007), “diferentes versdes do
modo de compreender e fazer compreender a matah@EREITAS; FIORENTINI, 2008,
p.141). Assim, consideramos que a compreensdomatkaria € aquela em que um dos

interlocutores compreende parte do enunciado, jai d&ompreensao vai além da compreensao
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do signo linguistico, entretanto ela ndo acontecdodna plena em relacdo ao significado do

enunciado.

Consideracoes finais

Este estudo teve por objetivo apresentar elematddo®oria da linguagem de Bakhtin
(2003; 2006) com potencialidade para analisar cosm@lunos compreendem o discurso do
professor na aula de matemaética e a partir desga,tem especial, 0s conceitos de compreensao
passiva e compreensao ativa plena, desenvolvegé tiedrica de compreensao intermediaria.

Mesmo que o estudo busque desenvolver uma ferranpané analisar como os alunos
compreendem o discurso do professor na aula dematata, é possivel considerar que ela seja
uma ferramenta que pode ser utilizada para anadisgiscurso em qualquer aula, ou seja, a
nocao teorica de compreensao intermediaria podessela em outras salas e ndo apenas na sala
de aula de matematica.

O espaco discursivo da sala de aula se apresemta @m espaco privilegiado para as
interacdes verbais entre professor e alunos e estpedprios alunos, e possibilita 0 emprego de
elementos do quadro teérico bakhtiniano para dsendh compreensao apresentada pelos alunos
acerca do discurso do professor, bem como, panalsadas situacdes de interacdes discursivas
que facilitam a compreensao pelos alunos ou paksano papel da pergunta do professor na
aula.

Este estudo mostra o potencial de elementos da tderBakhtin (2003; 2006) para a
analise da compreensao do discurso do professos pdlinos, e ao mesmo tempo encontra
subsidios nessa teoria para oferecer a nocéo dedléc compreensao intermediaria, por
considerar insuficiente limitar o conceito de coegmsdo a dois tipos: compreensao passiva ou
compreensao ativa plena. Pois identificar apersaseaduas formas significa desconhecer niveis
intermediarios de compreensdo. O exemplo de eado@jue apresentamos mostra ser possivel
ocorrer situacdes intermediarias entre a compregpassiva e a ativa plena, por iSso propomos

a nocao tedrica de compreensao intermediaria camdosas formas de compreensao em que
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ocorre uma compreensao parcial do enunciado, quealémn da compreensao do signo
linguistico, mas ndo chega a ser uma compreenséa gb enunciado.

Reduzir o discurso do professor a dois tipos depteensao € insuficiente para a analise
da compreensédo desse discurso pelo aluno. Alémoda da linguagem de Bakhtin, a literatura
presente na educacdo mateméatica mostra a possilelide outros niveis de compreenséo,
diferentes da passiva e da ativa plena, aqui matiis na nocdo tedrica de compreensdo
intermediaria, definida como sendo as formas depceemséo ativa propostas por Bakhtin que
nao se realizam em profundidade, isto €, a compéeemtermediaria se verifica quando ocorre
a compreensao de aspectos do discurso enquanbts aspectos deixam de ser compreendidos.

As salas de aula podem ser vistas como um locaihm@depratica social complexa em que
os professores, alunos e, por vezes, pesquisa@stés tentando compreender e construir
significados. Dessa forma, os professores de métamgodem explorar, em sala de aula, o
exercicio de realizar um discurso que alcance gpoeensao dos alunos.

Estamos de acordo com Innes (2007) quando afirmerhavidéncias de que ha
dificuldades para alcancar o discurso dialégico.edtanto, consideramos que € por meio do
discurso dialdgico e dependendo do género de disdBAKHTIN, 2003; 2006) utilizado pelo
professor na aula, que se viabiliza a compreens&aluho, isto é, viabiliza uma compreensao
passiva, intermediaria ou ativa plena, ou seja, meio de diferentes géneros do discurso,
mobilizados no cotidiano dos alunos e em diversmspos da pratica social, o professor pode
realizar um discurso que facilite a compreenséalaiao.

Este estudo amplia os instrumentos para a ardoiskscurso do professor e dos alunos
em sala de aula. A nocdo teodrica de compreens@&ametlidria oferece a possibilidade de
analisar os enunciados de alunos e professoresnenperspectiva mais ampla, agora fugindo da
dicotomia compreensao passiva ou compreensaoptina.

A teoria de Bakhtin sobre compreensdo comportarasaptacdo da nocdo teorica de
compreensao intermediaria, ja presente no campEdeacdo matematica, muito embora sem
essa denominacao, por exemplo, em Feito (2007afiehea que hé diferentes maneiras no modo

de compreender a matematica.

RPEM, Campo Mourao, Pr, v.3, n.5, jul.-dez. 2014
68



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

Identificar situagcbes que favorecem a compreensidalisicurso do professor, pelos
alunos, as implicacdes da pergunta do professanalisar outros aspectos do discurso na aula,
sdo tarefas que requerem cuidados, diante do fatsed o discurso caracterizado por um
conteudo tematico e por estilos que sédo propriogata sala de aula. O discurso recebe
influéncias além da especificidade de cada salautke do estilo, do contedudo temético e da
composicao, ele é afetado pelo contexto socialteralia que esta submetida cada sala de aula.

A identificacdo do tipo de compreensao: passivarmediaria ou ativa plena esta, de
alguma forma, relacionado ao que diz Bakhtin (2Q@R)6) sobre o enunciado: este € marcado
pela alternancia dos sujeitos, ou seja, consistdatm de que todo enunciado é marcado
dialogicamente pela presenca do outro, posto queosstitui sempre numa forma de
concordancia ou discordancia, seja ela parciabtal. Pode também ser de acréscimo, exclusao,
de alegria ou de medo, ou outro aspecto. A alteraalos sujeitos € parte integrante e marcante
no processo de organizacdo das interacOes na satald e de um valor significativo na
identificacdo e analise das situacfes de interdis@arsivas na sala de aula.

Notas

*Doutor em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéscjgela Universidade Federal da Bahia — UFBA.
Professor da Universidade Estadual da Paraiba BUEail: plbcg@yahoo.com.br

**Doutor em Educacdo pela Universidade Federal do ®rande do Norte — UFRN. Professor da
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. E-mailutomate@gmail.com

***Doutor em Educacdo Matematica pela UniversidadeEstado de Sdo Paulo — UNESP. Professor da
Universidade Federal da Bahia — UFBA. E-mail: jareiqueira@ufba.br
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