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RESUMO

Este estudo procura analisar alguns entendimerrespaito de matematica e de seu ensino de estgdant
do curso de Licenciatura em Pedagogia que, possiviee, vao ensinar matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A investigagdo, de naturezditafiiza, foi desenvolvida com vinte alunas
matriculadas regularmente no curso de Licenciamr@edagogia de uma universidade estadual do norte
do Parana. Para a coleta dos dados, utilizamos westignario que procurou investigar alguns
entendimentos de tais alunas no que diz respeitatématica e ao seu ensino. Os resultados evigencia
gue as mesmas apresentam uma compreensdo do caterdatica que precisa ser ampliada, pois tais
entendimentos podem influenciar a maneira commansimatematica.

Palavras-chave:Matematica. Ensino de Mateméatica. Formacao Docémies Iniciais.

SOME UNDERSTANDING ABOUT MATHEMATICS AND ITS
TEACHING OF STUDENTS OF PEDAGOGY

ABSTRACT

This study aims to analyze some understandingstabathematics and its teaching of undergraduate
students of Pedagogy that, possibly, will teachheraatics in the early years of Elementary Scholoé T
research of a qualitative nature, has been dewveélofih twenty undergraduate of Pedagogy of a state
University of Parand. For data collection, we useduestionnaire which sought to investigate some
understandings of such students on the mathenatitéts teaching. The results evidence that theg ha
an understanding of what is mathematics which neztte broadened, because such understandings can
influence the way they teach mathematics.

Keywords: Mathematics. Teaching of Mathematics. Teacher BéutaEarly years.
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Introducao

Muitas pesquisas que tratam das concepcdes dosspooés de matematica salientam
que estas desempenham um papel importante nosnpamsa e nas acgdes docentes (PONTE,
1992). As compreensdes gue 0s professores ténpeitcede sua area de conhecimento, como a
matematica, por exemplo, influenciam, de forma atdjte, a sua acdo pedagodgica, conforme
nos apontam as pesquisas de Thompson (1984), 12@9), Barbin (2000), Liu (2009) e Bursal
(2010), entre outros. Nesse sentido, a presentestigacdo objetivou explicitar alguns
entendimentos que os futuros professores, maisiispmente estudantes de licenciatura em
Pedagogia, que possivelmente atuardo nos anoaisndm ensino fundamental, apresentam em
relacdo a matematica e as influéncias que taim@imentos tém no processo de ensino de
matematica.

Para isso, apresentamos uma fundamentagdo tedneadigcute a importancia do
desenvolvimento dos saberes docentes, a presenghsdiplinas que tratam da matematica e de
seu ensino nos cursos de licenciatura em Pedagogiamportancia que as concepcdes de
matematica e de ensino de matematica tém na atulc@oofessor. Para a coleta dos dados,
aplicamos um questionario composto de trés questiesas que versavam a respeito do que é
matematica e de como se ensina e se aprende miaten@atjuestionario foi aplicado com 20
alunas que cursam Pedagogia em uma universidade estdauahido norte do Parana no ano
de 2011.

Para analise dos dados, recorremos a metodologipogta pela Andlise Textual
Discursiva, que nos permitiu organizar algumasgatas que evidenciam as compreensdes que
0S sujeitos investigados apresentam em relacadenrdfica e ao seu ensino. Salientamos que as
alunas investigadas ja haviam cursado a discipnBundamentos de Ensino de Matematica, de
modo que a pesquisa pudesse identificar as coigiidsi de tal disciplina em sua formacéao.

Consideramos importante conhecer e analisar osndintentos que 0S mMesmos
apresentam em relacdo a matematica e que os desultdbtidos por meio da investigacao

poderdo ser aproveitados como encaminhamentos ohégombs e epistemologicos nas
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disciplinas relacionadas aos fundamentos de emgmateméatica dos cursos de licenciatura em
Pedagogia.

Compreensado de matemética e de seu ensino na forrdaglocente

Muitos pesquisadores alegam que uma formacdo qponmione discussdes acerca da
natureza da matematica, de conceitos e meétodos mmhribuir com abordagens
epistemoldgicas e metodoldgicas que possibilitema uwompreensdo de como se da o
desenvolvimento do conhecimento matemético e doseddos ministrados pelo professor
(ARAMAN; BATISTA, 2013, BATISTA; LUCCAS, 2004; DASS2005).

De acordo com Bicudo (1999, p.23), reflexdes cofmogue € matematica e como
podemos explicar sua natureza?” sao questbes m&dsvajue devem estar permeadas na
formacao docente. Compreender 0 que € mateméaticaa natureza € um ponto importante para
a formacdo do professor de matematica e também rof@sgor que ensina matematica.
Observamos que a formacao inicial, muitas vezes, fa@orece um entendimento adequado
sobre essas questbes, levando o docente a com@regenmdatematica como um conjunto de
férmulas, estruturado por uma linguagem que nasempre justificar e contextualizar em sala de
aula (CHARALAMBOUS; PANAOURA; PHILIPPOU, 2009). Qiferentes modos de conceber
a matematica influenciam diretamente na maneiraocoiprofessor compreende 0 seu processo
de ensino e aprendizagem. Por exemplo, profesgaresendem a considerar a matematica um
corpo estatico de conhecimento a ser aprendidogrpodstar mais inclinados a adotar
abordagens que enfatizam os exercicios repetiéivdomemorizacdo (ARAMAN, 2011).

Para Thompson (1984) e Barbin (2000), a compreegs@&oo professor tem sobre a
matematica ird influenciar a maneira como ele aba@sse conhecimento em sala de aula e,
conseguentemente, a maneira como 0s alunos vasbpere compreender a matematica. Visto

assim,
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Ao compreender como a mateméatica se desenvolvegjay a natureza desse
conhecimento cientifico, essa compreensao podaraeterizar como uma mola
propulsora de reflexdo a respeito das opc¢des métidas usadas pelo

professor em sala de aula (ARAMAN, 2011, p.99).

Dessa forma, entendemos que a formacao inicial thexa@ecer o desenvolvimento de
diversos tipos de saberes, como ja debatido gelatiira (TARDIF, 2002; SHULMAN, 1986),
como também os saberes relacionados a compreeas@atdmatica, pois esta traz implicacoes

diretas na postura profissional do professor.

A matematica e o ensino de matematica nos cursos jgiedagogia

Entendemos que as ac¢des formadoras precisam conpdra o desenvolvimento dos
diversos saberes dos professores, como apontanesagiigas da area (SHULMAN, 1986;
TARDIF, 2002). Os saberes docentes devem incluobpstos de ensino, mas precisam ir além,
“tanto no que se refere a profundidade dos corgemo a sua historicidade e articulacdo com
outros conhecimentos e tratamento didatico, amgdiaassim seu conhecimento da area” (CURI,
2005, p.3).

Sendo assim, os cursos de licenciatura em Pedagmgesam contribuir para
desenvolver saberes relacionados ao entendiment@tdenatica e de seu ensino. Segundo Curi
(2005) é preciso repensar 0s cursos voltados pafesgores polivalentes no que diz respeito ao
ensino de matemética nos anos iniciais do ensindafmental. Em um estudo documental
realizado por ela em 36 cursos de licenciatura edagogia do Brasil, os resultados evidenciam
que os cursos, de modo geral, apresentam dis@ptimacionadas ao ensino de matematica,

porém a carga horaria destinada é pequena:

A disciplina que aparece com mais frequéncia nasleg curriculares dos cursos
analisados é Metodologia de Ensino de Matemati6&o)6 Se considerarmos que
outros 25% dos cursos tém na grade curricularaptlizsa Contetdos e Metodologia

7

de Ensino de Matematica € possivel afirmar queacele 90% dos cursos de
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Pedagogia demonstram ter preocupagéo com a Metpdalo Ensino de Matematica.
No entanto, consideramos a carga horaria desseescbastante reduzida (36 a 72
horas, menos de 4% da carga horaria do curso @6 Bdtas) (CURI, 2005, p.5-6).

Em outro estudo a respeito dos cursos de licemaigim Pedagogia realizado por Gatti e
Nunes (2009), as pesquisadoras analisaram a gradeutar de 1562 cursos presenciais e
observaram que as disciplinas relacionadas aosudod e metodologias das areas “especificas”
como a matematica, a historia, a geografia, eniitea® representam cerca de 28% da carga
horaria total dos cursos.

Outro aspecto salientando pelas autoras do estmdegpeito as ementas. Salientam que
a énfase é dada no por que ensinar, que de cemta fmntribui para a formacao do professor.
Entretanto, “s6 de forma muito incipiente registramqué e como ensinar”. (GATTI; NUNES,
2009, p.22).

Diante desse panorama, sera que as disciplinaadesita matematica e seu ensino que
compdem os cursos de licenciatura em Pedagogia estéribuindo para o entendimento de
matematica e seu ensino dos futuros professoreambssiniciais do ensino fundamental?

Algumas pesquisas, como a realizada por Nacar&b0j2indicam que ha um longo
caminho a ser percorrido no que diz respeito a dgén de professores que vao ensinar
matematica nos anos iniciais. O presente estu@docaistribuir para a discussédo dessa tematica,
evidenciando a necessidade de se repensar adidasigirecionadas ao estudo de matematica e
de seu ensino nos cursos de Licenciatura em Peidagog

Metodologia

O presente estudo se enquadra na perspectiva daiggesjualitativa que, segundo
Bogdan e Biklen (1994) e Ludke e André (1986), pbeatureza descritiva, objetivando buscar
compreensodes a respeito do fenbmeno investigadguerns investigadores tém interesse maior

No processo e nos seus significados do que noftackss ou produtos. Nosso objetivo foi
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analisar a compreensao que alunas do curso deitera em Pedagogia, que irdo atuar nos
anos iniciais do ensino fundamental, apresentanred@gdo a Matematica e seu ensino, bem
como refletir as contribuicdes que o processo dadgao inicial tem para tal compreenséo.

Para a coleta dos dados, utilizamos um questiogéariotrés perguntas abertas, entregue
para 35 alunos de varias turmas do curso de liakmai em Pedagogia, para que respondessem
individualmente tais questfes. O critério utilizguhra delimitacdo doorpusera que o aluno
participante da pesquisa ja tivesse cursado alglist#plina relacionada com Fundamentos de
Ensino de Matematica. Esclarecemos que a partéip&ga voluntaria, ndo precisavam se
identificar e os dados obtidos seriam usados comlifiades académicas. Conseguimos 20
questionarios respondidos. As perguntas que congmro questionario eram: “O que vocé
compreende por matematica?”, “Para vocé o queiganmaatematica?”, “Em sua compreensao,
como deve ser 0 ensino de matematica nos anogigHti

A andlise de dados foi feita a partir dos aporeggitos e metodolégicos da Andlise
Textual Discursiva, que, segundo Moraes e Gali@¥7, p. 12) pode ser entendida como “um
processo auto-organizado de construcdo de com@ieens que novos entendimentos emergem
a partir de uma sequéncia recursiva de trés compesiesendo esses: a) desconstrucao; b)
unitarizacdo; e c) categorizacdo. Tal processo rddise visa, a partir desses componentes,
atingir novas compreensdes do objeto de estudo:

a andlise textual discursiva é descrita como urogasp de unitarizacdo em que
0 texto é separado em unidades de significados Est@lades por si mesmas
podem gerar um outro conjunto de unidades oriudddsaterlocucdo empirica,
da interlocug@o tedrica e das interpretacdes fpides pesquisador (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p.16).

Os resultados da analise realizada, bem como @twesitdo das categorias construidas,
sdo apresentados na sequéncia do texto. As respdasaperguntas foram categorizadas e
organizadas em tabelas, possibilitando a objetidia analise.
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Andlise dos dados empiricos

Consideramos commorpusda pesquisa, as respostas dos sujeitos em relagiiestoes.
Segundo Moraes e Galiazzi (2007, p.16)x00pus “corresponde ao conjunto dos documentos
que representa as informacdes da pesquisa’. Ar giwticorpus iniciamos 0 processo de
unitarizagcdo, procurando compreender o texto ers getmenores. Nesse processo, foi possivel
observar algumas regularidades nas respostas. Esggaaridades foram sendo agrupadas e
reagrupadas num movimento ciclico por meio da tioteicdo empirica, da interlocucéo teorica
e das interpretacdes feitas pelo pesquisador’” (MERAGALIAZZI, 2007, p.16), possibilitando
a estruturagao das categorias.

Para a primeira questdo “O que vocé compreendenptematica?”, estruturamos quatro

categorias conforme consta a seguir:

Tabela 1: Categorias encontradas para a questao
“O gue vocé compreende por matematica?”

Categorias Frequéncia observada
Desenvolvimento do raciocinio 3
Resolucédo de Problemas 4
Fazer Célculos e Operacdes 5
Saber Numeros 13
Total 25

Fonte: dados da pesquisa

Observamos que as respostas dadas para essa dosstaouito sucintas e pontuais, 0
gue pode indicar a dificuldade em respondé-la @otepdos participantes. Salientamos que a
frequéncia observada pode ser maior do que o nudersujeitos (vinte) uma vez que uma

mesma resposta pode ser encaixada em mais de tegarca
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Com relagdo a primeira categoria “desenvolvimergoraciocinio” observamos uma
incidéncia de apenas trés respostas. Esse fatehamsou a atencdo, uma vez que nos anos
iniciais, um dos papéis da matematica, como indeaPCN é favorecer “a estruturacdo do
pensamento e o desenvolvimento do raciocinio I8g(BRASIL, 1997, p. 24). A seguir,

apresentamos dois exemplares dessa categoria:

Desenvolvimento do raciocinio l6gico mateméticdoReenos saber resolver
desafios e problemas... operacdes basicas. A2
Séo solugcbes que devem buscar, com o raciocinio. A9

Na categoria “resolucdo de problemas” encontramoatrg respostas. Embora a
matematica, assim como as outras ciéncias, pauta-basca pela resolugdo de problemas, nao
temos como garantir que as repostas dadas indigasohcdo de problemas na perspectiva da
investigacdo ativa e participante do aluno em bukcaesolver alguma situacdo que requer
conhecimento matematico. Sabemos que existe mutd#usio quanto ao uso dessa
terminologia, como indica Buriasco (1995) e Buft897) em que muitos professores utilizam a
palavra “problemas” ou a expressdo ‘resolucdo a@blpmas” a exercicios de aplicacdo do
conhecimento desenvolvido anteriormente.

Dessa forma, ndo temos como precisar o enfoque aladea categoria, entretanto, pelas
respostas obtidas temos a sensacdo de que se aentasx atividades de aplicacdo de

conhecimento. Vejam dois exemplos:

E o estudo e compreens&o dos nimeros a fim deveegwbblemas. A16
A matematica se resume a nimeros, contas, problexias

A categoria “fazer célculo e operagdes” apresentoco incidéncias. E evidente que os
calculos fazem parte da matematica, no entantotanmaéica € muito mais do que isso. Ainda,
destacamos que, de acordo com os PCN (BRASIL, 19989), as operacdes devem ser

construidas pelos alunos “num processo dialétitogee intervém como instrumentos eficazes

RPEM, Campo Mourao, Pr, v.2, n.3, jul-dez. 2013
121



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

para resolver determinados problemas”. Esse enfogodica evidente nas respostas analisadas.

Observem dois exemplares:

Ensinar célculos matematicos a fim de comprovaonesd. A7
E o estudo dos numeros e calculos que esta inserdtudo que ha na terra.
A8

Finalmente, na categoria “saber nimeros” encontsaimeze respostas que remetiam a
esse entendimento. Esse alto indice de incidéntieelacdo as demais categorias nos chamou a
atencdo. Os PCN (BRASIL, 1997, p.47) indicam conigjetovo para 0s anos iniciais a
construcdo do “significado do nimero natural aipdéd seus diferentes usos no contexto social,
explorando situagdes-problema que envolvam congageadidas e cédigos numéricos”. Mais

uma vez, as respostas encontradas ndo remetiese argendimento:

Esta inserida em tudo em nossa vida, pois 0s n(grestdio presentes em quase
tudo que fazemos. A6

Ramos da ciéncia que estuda os numeros e suasehigd2

E uma matéria que estuda os nimeros. A18

Ainda encontramos algumas repostas que nao expriowiteddos que possam ser

analisados, como por exemplo:

Acho confuso e complicado. Al
Como diria Platdo, o mundo é feito de matematioalsica. A15

A analise realizada nos possibilitou perceber dusdio que as participantes fazem em
relacdo ao que é matematica e os conteudos matemgtie fazem parte do curriculo dos anos
iniciais. Em nenhum momento observamos respostagaguetem ao fazer matematico, como

encontramos nos PCN:

Para tanto, o ensino de Matematica prestara su@ibzogdo a medida que
forem exploradas metodologias que priorizem a &dade estratégias, a
comprovacgdao, a justificativa, a argumentacao, driespritico, e favorecam a
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criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa peal e a autonomia advinda do
desenvolvimento da confianca na prépria capacidedeonhecer e enfrentar
desafios (BRASIL, 1997, p.26).

Os estudos construtivistas e nossas reflexbes sobmnstrucdo do conhecimento nos
sugerem uma ordem inversa de importancia das respdadas pelos licenciandos sobre como
deve ser a compreensdo de matematica. Deve-seipritnmar como base o desenvolvimento
do raciocinio. Os estudos piagetianos nos apontaen pgriodo pré-légico antecede o pré-
numeérico, assim as operacdes logicas, como a pondéncia, a comparacao, a classificagéo, a
sequéncia, a seriacao, a inclusdo, a conservag@mdser trabalhadas pelo professor, quando
nao, os alunos demonstrardo dificuldades na apagelin na formacdo dos conceitos de
namero, muitas vezes 0s repetirdo e os memorizgdo ter o entendimento de quantidade
(KAMII, 1995; PALHARES, 2008).

Para sanar estas dificuldades, € necesséario piasil@ios alunos a resolucdo de
problemas, visando assim, excluir uma pratica dgerde matematica tradicional, encorajando
0s alunos ao pensamento proprio, ativo, para cignéicacdo dos nameros se dé em diferentes
contextos, estes possibilitados e explorados pelfegsor, proporcionando ao aluno elementos
cognitivos para a construcao de sua estrutura meotameio do raciocinio, das operacoes.

No que se refere aos conteudos lembrados pelaasalcimamamos a atencéo para o fato
de apontarem apenas contetudos de um bloco de dost&dimeros e operagdes”. De acordo
com os PCN (BRASIL, 1997), fazem parte do curricldomatematicas nos anos iniciais outros
blocos, a saber: grandezas e medidas, espaco a &tratamento da informagdo. Em nenhum
momento esses blocos foram citados, evidenciamdbéian um desconhecimento, por parte dos
sujeitos da pesquisa, dos contelldos minimos newEsssa

Diante dos resultados, percebemos uma limitacdo, parte dos sujeitos, no

entendimento de matematica. Segundo Ponte,

Os professores de Mateméatica sdo 0s responsavkis opganizacdo das
experiéncias de aprendizagem dos alunos. Estds, pain lugar chave para
influenciar as suas concepc¢des. Como veem elegigeép Matematica e o
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modo como se aprende Matemética? Qual a relacé® antsuas concepcgdes e
as dos seus alunos? (PONTE, 1992, p.186).

Tais reflexdes nos conduzem a segunda questaoedti@anario, que procura evidenciar o
entendimento que os professores manifestam enéicetagensino de matematica.
Na analise da segunda questéo “Para vocé o gqusirematematica?”, encontramos as

seguintes categorias:

Tabela z: Categorias encontradas para a questao
“Para vocé o que é ensinar matematica?”

Categorias Frequéncia observada
Desenvolver o raciocinio 3
Ensinar a resolver problemas 4
Ensinar Célculos e Operacdes 3
Ensinar NUmeros 11
Mostrar a relacdo entre a Matematica e 7
o cotidiano/realidade/dia a dia
Total 28

Fonte: dados da pesquisa

Como indica a literatura, o entendimento que ogssdr tem de matematica influencia o
modo como ele a aborda em sala de aula, juntoeassaunos (BARBIN, 2000; ARAMAN,
2011). Para Fischer (2008), as concepcbes dossporéss de matematica no que se refere ao
saber cientifico estdo fortemente relacionadas @eformas de ensinar e aprender. Nos sujeitos
investigados foi possivel perceber essa ligacaa, wem que das cinco categorias observadas na
andlise das respostas, quatro remetiam ao entemidirde que € matematica exposto na anélise
da primeira questdo. Ou seja, se para 0s profesgmequisados, matematica € “numeros,
operacdes, resolucdo de problemas e desenvolvintEnt@ciocinio”, ensinar Matematica €

“ensinar numeros, operacdes, resolver problemasendolver o raciocinio”.
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Observamos 21 ocorréncias de respostas que rermaetésse entendimento, conforme os

exemplos a sequir:

Transmitir seguranca e oferecer condigcbes para mnga compreender o
processo de elaboracéo e resolucdo de problemas. A2

E decifrar ou decodificar um problema. A5

E ensinar e auxiliar o raciocinio l6gico e o pensamno com nimeros. A8

E transmitir para os alunos o conhecimento necéssbre os nimeros. A1l
E trazer conhecimento aos alunos sobre os nimeumaiado-os a conviver
com os calculos para o resto de suas vidas. A13

A categoria “mostrar a relacdo entre a matematicaetidiano/realidade/dia a dia” ndo

foi observada na andlise da primeira questéo dles investigadas. Esse fato nos chamou a
atencdo. No entanto, durante a analise percebeomsegn muitos casos, a relacado entre a
realidade e o conhecimento matematico se davamsepgugio dos numeros e calculos presentes
no cotidiano. Observem alguns exemplos:

E mostrar para os alunos como se calcula e porguéesn 0s nimeros para
tudo se usa no dia a dia, supermercado, etc. A3

E ensinar a l6gica dos nimeros em nossa vida. A6

E ensinar a lidar com os nimeros e aplicar em sifles vividas em seu
cotidiano. A10

Em outros casos, as alunas evidenciam a importéecse trabalhar com a matematica e

sua relacédo com cotidiano, mas néo indicam deajueaffazer isso:

E ensinar tudo o que nos cerca. E muitas pessoas erdiendem isso,
relacionam a matematica somente aos nimeros. Masalalade, se o aluno
olhar em volta da sala de aula, é toda matemathdh

E tornar o individuo capaz de resolver situacdesemdticas do seu cotidiano.
Al7

Ensinar matemética esta presente em nosso dia & diao apenas algo que
passamos para realizar as atividades em sala. A20

Mais uma vez, nao ha indicacédo de outros conhetosenatematicos dos Anos Iniciais,

indicados nos PCN (BRASIL, 1997), como geometrisitemas de medidas e tratamento de
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informac&o. Em pesquisa realizada por Viestaal (2013, p.2-3), sobre concepcdes de
professores acerca de geometria, indicam que

Os cursos de formacao inicial e continuada de psofes das séries iniciais do
ensino fundamental muitas vezes privilegiam a &tita em detrimento do
conhecimento geométrico. Tal fato acaba por formeas, professores, atitudes
desfavoraveis acerca da geometria, o que intemBessesuas praticas pedagogicas
e na aprendizagem e nas atitudes dos alunos.

Compreendemos que a visdo do que é matematicajeedé ensinar matematica precisa
ser ampliada nos processos de formagdo. O focondoseros e operacdes evidencia um
entendimento, por parte dos sujeitos da pesquisaapenas um dos aspectos da matematica.
Segundo Ponte (1992, p.205):

uma das concepg¢Bes mais prevalecentes é a de chleuto é a parte mais
substancial da Matematica, a mais acessivel e fomda@l. Os aspectos de
célculo sdo sem duavida importantes e ndo devendegprezados. Mas a
identificacdo da Matemética com o célculo signifecaua reducdo a um dos
seus aspectos mais pobres e de menor valor foonatiprecisamente aquele
gue nao requer especiais capacidades de racioeimjoe melhor pode ser
executado por instrumentos auxiliares como calcusssle computadores.

Em pesquisa realizada por Nacarato (2010, p.91rh) @lonas do curso de licenciatura
em Pedagogia, os resultados obtidos evidenciam‘gpra a maioria dessas professoras em
formacdo, a matematica lida com quantidades e, @, Sd0 necessarios calculos e
procedimentos”. No que diz respeito a finalidade s#e ensinar matematica, as respostas
encontradas nesse estudo apresentam aspect@gistiflt da matematica, como por exemplo, a
presenca da matematica no dia a dia, muito proxiamsrespostas dadas pelas alunas
participantes dessa investigacao.

Na andlise da questdo “Em sua compreensdo, coneoseée\o ensino de matematica nos
anos iniciais?”, ap0s a analise das respostasash@égtruturamos as seguintes categorias:
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Tabela & Categorias encontradas para a questao
“Em sua compreensao, como deve ser 0 ensino
de matematica nos anos iniciais?”

Categorias Frequéncia observada
Uso de materiais ludicos (jogos, 7
brincadeiras, etc)
Relacionado com o cotidiano 6
Direcionado para a pratica/concreto 6
Total 19

Fonte: dados da pesquisa

Em nosso entendimento, a analise nos permite \ayseerta unidade nas respostas no
que diz respeito em proporcionar um ensino de nateanque fuja um pouco da abordagem
tradicional. Pelo menos, o discurso observadodts.Sete respostas levantaram a possibilidade
de a matematica ser abordada nos anos iniciaisnpa de atividades ludicas, conforme os

exemplos a seguir:

Ser simples e com exercicios que apresentem aligsdeomo uma matematica
lidica que mostre brincadeiras e jogos. Al

Deve ser ensinada de forma ludica, pois o contefildonacante para muita
crianca, mas € bem importante. A7

Deve ser trabalhada de maneira ludica, podendotesvalhada com jogos,
desafios, materiais pedagdgicos. A19

Seis respostas se referiam a uma abordagem da atamelacionada ao cotidiano do

aluno:

Com dinamicas e com elementos que facam partetittiarm das criangas. A2
Com aulas préticas, levando o dia a dia do aluncagsala de aula. A3

As situacdes matematicas devem ser tratadas n&@mtenvolvendo situacdes
da realidade do aluno. A17

Encontramos também seis respostas que remetenmaa@eue o ensino de matematica

deve ser direcionado para a pratica, com o usmdoreto. Entretanto, a “préatica” e o “uso de
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materiais concretos” podem ser compreendidos commardpulacdo de materiais pedagdgicos
que, de alguma forma, apresentam caracteristicisakicomo jogos e brincadeiras. Vejam os

exemplos a sequir:

Deve ser bem préatico, com muitos jogos, brincadeiado muito concreto. A6
Deve ser acompanhado de materiais concretos. Aplmlara compreensao e
entendimento. A13

Mostrar ao aluno que a Matemética € tudo em nossdta,vutilizar materiais
concretos que permitam explorar esta capacidad®. A2

Surgiram ainda algumas respostas isoladas, que poderam ser agrupadas em
categorias, mas que remetem gue a matematica detmlsalhada com muita calma, pois € um
conteudo muito dificil. Uma resposta afirma quensimo da matematica deve promover o
desenvolvimento do raciocinio e ndo a memaorizacao.

A proximidade observada entre as respostas nos leveefletir que as alunas se
apropriaram de algumas metodologias discutidasyapetmente, durante as disciplinas que
abordam a tematica. Lembramos que todos os sugkitpgsquisa ja haviam cursado a disciplina

de Fundamentos de Ensino de Matematica. Conformgtaaos PCN

E consensual a ideia de que ndo existe um camindgossa ser identificado
como Unico e melhor para o ensino de qualquerpisai em particular, da
Matemética. No entanto, conhecer diversas posidloiéis de trabalho em sala
de aula é fundamental para que o professor constraapratica (BRASIL,
1997, p.32).

Indicam algumas possibilidades como a resolucédo pdeblemas, a historia da
matematica, o uso da tecnologia da informacdo es® de jogos. Salientam também a

necessidade que os alunos dos anos iniciais térsagl@€le materiais de apoio:

[...] os alunos deste ciclo precisam do apoio deirs®s como materiais de
contagem (fichas, palitos, reproducdo de cédulasedas), instrumentos de
medida, calendarios, embalagens, figuras tridinoglags e bidimensionais, etc
(BRASIL, 1997, p.45).
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Embora as respostas obtidas indiguem uma confod@idam o que consta nos PCN,
pelo menos no que diz respeito a abordagem da ratibenem sala de aula, se relacionarmos as
informacdes obtidas pela analise das questbesi@ptercom esta, um aspecto nos chama a
atencdo: a abordagem da matematica feita por nwiosd de jogos, brincadeiras, materiais
concretos, aproximacdo com a realidade dos alueaasa em relacdo a todos os conteudos
previstos ou apenas aos numeros e operagdes?

As discussdes a respeito dos conhecimentos neiossgmra a docéncia, como 0sS
desenvolvidos por Shulman (1986) indicam a impaitarde trés tipos de conhecimentos:
conhecimentos do conteudo; conhecimento pedagoda@oconteldo e conhecimento do
curriculo. Os resultados evidenciam que os professem formagdo ndo estdo conseguindo
desenvolver tais conhecimentos. Apresentaram umg@reensao limitada do que € matematica;
nao demonstraram conhecer os conteudos matemateEsentes no curriculo dos anos iniciais e,

no que diz respeito aos aspectos pedagdgicos,sdiculam com os conteddos matematicos.

Consideracoes finais

A formacéo inicial € um momento, ndo o Unico, desedeolvimento de saberes
necessarios a pratica do professor. Sendo assimes@uisa realizada objetivou observar as
contribuicdes dela no que diz respeito ao entendionga natureza matematica e do seu ensino
para os professores dos anos iniciais do ensirdafoantal.

Como apontado pela literatura, o entendimento gpeofessor apresenta em relagéo ao
que é matematica influencia, de forma subjacentemameira como vai abordar este
conhecimento junto aos seus alunos (NACARATO, 26RAMAN, 2011).

Os resultados obtidos, a partir da analise dosgjas possibilitaram algumas reflexdes:

* A formacao inicial ndo esta proporcionando aosraguprofessores dos anos
iniciais um entendimento do que é matematica. Asparderem a esse

questionamento, suas repostas apontaram contelatematicos, como nimeros
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e operacdes. Ndo ha mencao a ideia de matematita amhecimento cientifico
em constante evolugdo, composta por um conjunteateas bem determinadas,
cuja atividade foi, e €, realizada por varias passw decorrer do tempo (ideia de
coletividade).

* Os futuros professores ndo conhecem outros corgedematicos dos anos
iniciais. Em suas respostas, mencionaram apenasrosra operacoes, deixando
de lado os demais conteudos previstos nos PCNgespdorma, grandezas e
medidas e tratamento da informagdo). A formacagahndo esta colaborando
para o desenvolvimento de saberes curricularesaeiorados ao conteudo. A
partir dessa constatacao, é possivel supor que depararem com a sala de aula,
a énfase dada serd nos conteudos citados por eles.

» Nos aspectos metodolégicos, encontramos respostas igdicam uma
aproximacgédo, por parte dos professores, com umeadaipem da mateméatica
voltada para o uso de jogos, materiais manipulavamoximacdo com o
cotidiano, entre outros. Consideramos que a formagg&ial vem colaborando
para uma postura pedagogica condizente com os RGNbesquisas em educacao

matematica.

Essas reflexdes advindas da analise dos dados poalaborar na implementacdo de
acbes formadoras que procurem, de alguma formangher as lacunas de formacao
evidenciadas na pesquisa. Em outras palavras,rdaidtados podem servir como um fio
condutor de novas abordagens na disciplina de Fugrttias de Ensino de Matematica, visando

colaborar, de forma efetiva, para o entendimentmatematica e seus reflexos no ensino.

Notas

*Doutora em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matemadtiaiversidade Tecnolégica Federal do Parana/UTFPR
Campus de Cornélio Procépio, email: elianearamafp@etiu.br.
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**Doutoranda em Educagdo para a Ciéncia e a MatemaUniversidade Norte do Paran&/UNOPAR, email:
helenara@unopar.br.

! Tratamos por “alunas” os sujeitos participantepeuisa uma vez que todos os respondentes diiogéaes s&o
do sexo feminino.

Z Dados obtidos no INEP relativos a 2006.

% 0 codigo A2 significa que essa resposta refe@esguestionario da aluna 2 e assim por diante.
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