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RESUMO

Discutir sobre a pratica docente nos anos inialmisEnsino Fundamental exige-nos, primeiramente,
explicitar que tipo de educacdo defendemos e qumlpépel do professor nesta educacdo. Para isso,
buscaram-se na teoria histérico-cultural elemegtespossibilitassem compreender os fatores enwsvid
no processo de ensino e, mais especificamentel@asanados a pratica docente. Assim, neste artigo
apresenta-se o caminho trilhado em nossa pesq@isMastrado, em busca da compreensdo do
movimento de organizacdo do ensino de um profeggerleciona Matematica no 5° ano do Ensino
Fundamental. Os sujeitos de pesquisa sdo profssgole ensinam Matematica nos anos iniciais em
escolas da rede publica, no municipio de Goian@, Beste trabalho, é apresentada uma analise dos
motivos que impulsionam os professores em suacprdé ensino de Matematica.

Palavras-chave Motivos. Organizacao do ensino. Ensino de Mat@aaAnos iniciais.

MOTIVATIONS OF TEACHERS WHO TEACH MATHEMATICSTO5 ™
GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

The objective of this study was to discuss aboattéaching practice in the first years of primasaol.
First, it was fundamental to establish what typeaddication is supported by the author, and theable
teachers in this type of education. Then, the histbcultural elements that permitted to underdttre
factors involved in the teaching process and, nsmecifically, those elements related to the tearhin
practice were identified. Therefore, this study veasattempt to understand the organization approach
used in the training of mathematics teachers thmksvwith 8" grade primary school students. The
research subjects were teachers that teach maitbernrathe initial years of basic education in pcbl
schools in the municipality of Goiania, GO. Thisnw@resents an analysis of the motivations thatedri
teachers in their mathematics teaching practice.
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Introducéo

Discorrer sobre o ensino de Matematica nos ancgisileva, primeiramente, a refletir
sobre qual é o tipo de formacdo que se desejagsatdancas de nossa sociedade, visto que 0
ensino em cada sociedade reflete aquilo que elademo caracteristica desejada para seu povo.
Para tanto, € imprescindivel considerar aspectasioeados a formacao e a pratica do professor
que leciona nos anos iniciais do Ensino Fundameetaparticularmente, no ensino de
Matematica.

Neste sentido, o intuito deste artigo é apresemtaleitor alguns resultados de uma
pesquisa de Mestrado realizada com professoragrgieam Matematica no 5° ano do Ensino
Fundamental. A abordagem dos dados se aproximandeEstudo de Caso, o qual foi
desenvolvido com o objetivo de identificar e conepider as relacdes entre 0s motivos e o objeto
da prética pedagogica dos professores inseridosmtexto mencionado.

Se a escola — e, particularmente, o professor -atfimcéo de educar o aluno para e na
cidadania, € necessario observar, entdo, o queanBtros Curriculares Nacionais (PCN)
apresentam sobre a formacao do aluno no ensincob&siomo o0 ensino de Matematica deve ser
compreendido para esta finalidade. Os PCN estabualece a formacdo basica para a cidadania
pressupde a insercdo do individuo no mundo doltrapdas rela¢des sociais e da cultura. Desse
modo, destacam que a atividade matematica escelar gbssibilitar ao aluno a construcéo e a
apropriacdo do conhecimento, que, de sua feita, .s@rmeio para compreender e transformar
sua realidade (BRASIL, 1997).

No entanto, as formas de lidar com esses devevesgja, a pratica docente de cada
professor, vai depender de sua formacdo, de sua dmsonhecimentos, das caracteristicas
culturais e sociais do publico atendido, de suasssdades e motivos e das concepcdes sobre o
ensino, a aprendizagem, a matemética etc. Maspémdientemente de as concepcdes e crencas
gue os professores tém sobre o ensino de Matens&@iean diferentes umas das outras, é certo
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afirmar que esse ensino tem grande importancisomaaitdo do individuo e que esses alunos
serdo avaliados para se averiguar a qualidadesiloceque a eles tem sido oferecido.

Nesta perspectiva, é importante que o professbiatelareza de suas concepc¢des sobre a
Matematica, “uma vez que a pratica em sala de aslascolhas pedagdgicas, a definicdo de
objetivos e conteudos de ensino e as formas déagdal estdo intimamente ligadas a essas
concepcgdes” (BRASIL, 1997, p.29).

Ao discutirem as crencas e as concepcOes sobretemdtéca, Nacarato, Mengali e
Passos (2009) destacam algumas crencas relaciochatddsreza do ensino e da aprendizagem
de matematica. S&do elas: visao utilitarista, nd géa enfatizadas regras e procedimentos, ou
seja, um ensino prescritivo; visao platénica, nal guensino enfatiza os conceitos e a logica dos
procedimentos matematicos; e a que consideramas reethor maneira de admitir o ensino de
Matematica - a visdo da Matematica como criacaodmam o0 que pressupde 0 ensino como
processo gerativo da Matematica. Com base nessedémento, “o professor tem um papel de
mediador, organizador do ambiente de aprendizagesala de aula” (p.25).

Com o objetivo de discutir situacbes que compremndeprofessor como mediador, a
apropriacdo do conhecimento por parte do alunof@macéo para a cidadania no ensino de
Matematica dos anos iniciais, buscou-se na tedstarito-cultural (VYGOTSKY, 1993, 2003;
LEONTIEV, 1978, 1983; DAVIDOV, 1988) elementos gpessibilitassem compreender os
fatores envolvidos no processo de ensino e, maiscéEamente, os relacionados a pratica
docente.

Nesse contexto, o entendimento de que o professorcomo papel fundamental ser o
mediador entre 0 estudante e o0 objeto de conhetimeamentando e organizando o ensino para
gue a aprendizagem se efetive como atividade dmalressupde que a atividade de ensino,
aquela exercida pelo professor, deve possibilitaralmno ndo apenas a mera aquisicdo de
conteudos e habilidades especificas, mas o seundgenento psiquico e, principalmente,
humano (RIGON; ASBAHR; MORETTI, 2010).

Rigon, Asbahr e Moretti (2010) apresentam o cooceé atividade sistematizado por

Leontiev: para este, a atividade sdo os processos puais efetivamos as relagbes do homem
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com o mundo, satisfazendo uma necessidade esmeEti@gspondente a ele, e mais, que o
processo de humanizag&o ocorre por meio de atesdadncipais que estdo diretamente ligadas
as relacdes do homem com a sociedade.

Sobre as necessidades e a atividade, apregoousiibiil967) que a atividade do ser
humano, na divisdo do trabalho, ndo serve direttangara satisfazer as necessidades pessoais,
mas as necessidades sociais. Assim, as acdes dmmhgén ndo estando direcionadas para a
satisfacdo das necessidades pessoais, ndo se erothstintivamente, e sim pela tomada de
consciéncia da dependéncia da satisfacdo das mamkEss pessoais em relacdo a satisfacdo das
necessidades sociais, para a qual as acoes estéiadas.

Assim, indaga-se: qual a real necessidade quedepefessor a organizar o ensino?
Como o professor organiza sua atividade de ensipuw&s os conhecimentos de que esse
professor dispbe ao organizar sua atividade? O ayeofessor exprime no momento da
organizacdo do ensino no que se refere as expestadi desejos sobre a aprendizagem dos
alunos? Inquirir sobre tais pontos leva ao nos&stipnamento principal: qual a relagéo que se
pode estabelecer entre os motivos e o objeto daadie pedagdgica de um professor que ensina
Matematica no 5° ano do Ensino Fundamental?

O principal objetivo aqui é compreender, assim,avimento de organiza¢gdo do ensino
de um professor que leciona Matematica no 5° artendono Fundamental.

De modo que, pensar a pratica docente como umdaatey humana carregada de carater
social, pressupfe que ela seja movida por umacioealidade, pois “ao agir intencionalmente,
desenvolvendo ac¢des que visam favorecer a aprgedizale seus estudantes, o professor
objetiva em sua atividade o motivo que o impulsigfiGON; ASBAHR; MORETTI, 2010,
p.35).

Uma compreensao historico-cultural para os motivos
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Os individuos vivem e desenvolvem as suas acoemeinr de atividades. Séo elas que
permitem as mudancas sociais e naturais nas idEsapm o mundo. Desta forma, a atividade
humana é eminentemente caracterizada pela coménieagela cooperacéo entre os individuos,
ou seja, é parte integral do contexto social, megmando este se vé confrontado com uma
tarefa individual. Nesse sentido, a atividade éstautira que permite que cada um possa
transformar partes ou aspectos do mundo, agindacaelo com os meios e possibilidades de
que dispdem para satisfazer as suas necessidddes.dsso, ao modificar os objetos, meios e
condicbes, o individuo pode tornar-se conscientesda atividade, logo, ele é também

transformado por ela. Portanto, conforme Lomps¢I@99, p.12, traducao nossa):

O conceito de atividade compreende a interacateelielacao entre 0s sujeitos
gue agem modificando ou produzindo todos os tipesobjetos (incluindo
outros sujeitos), de forma a satisfazer as difeeemtecessidades humanas,
utilizando, de um modo mais ou menos adequadaumshntos ou ferramentas
para transformar objetivamente os aspectos do meraidecipar os resultados
da atividade. Este processo tem lugar em condigdéisiduais, sociais,
naturais, sociais e historico-culturais concretas.

Deste modo, o conceito de atividade esta vincutiickiamente ao conceito de motivo,
isto €, a atividade é o processo originado e dioigior um motivo, dentro do qual a necessidade
toma forma de objeto. Logo, o motivo real const#@ino objeto da atividade. Desta feita, ndo se
pode pensar em uma atividade sem motivo, pois ‘atmelade ndo motivada ndo leva dentro de
si uma atividade privada de motivo, e sim uma dége com um motivo subjetivo e
objetivamente oculto” (LEONTIEV, 1983, p.83, tradogossa).

Assim, o que chamamos de motivo compreende “uma dérfenébmenos distintos: o0s
impulsos instintivos, os apetites e inclinagdeddgioas, as vivéncias emotivas, 0s interesses e
os desejos” (LEONTIEV, 1983, p.155, traducdo nqgsss)quais nascem de uma necessidade,
mas encontram a sua objetivacao e orientacao iséagsab da atividade.

O processo de desenvolvimento das necessidadese odar seguinte maneira: “o
desenvolvimento das necessidades humanas temiseujmando o homem comeca a atuar para

satisfazer suas necessidades vitais e elementaagsposteriormente, esta relacéo se inverte e 0
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homem satisfaz suas necessidades vitais para padget (LEONTIEV, 1983, p.160, traducao
nossa).

Consoante com o mencionado, as necessidades témamiteudo objetal os motivos.
Desta forma, quando se discute sobre o movimerdhitativo das necessidades, inevitavelmente
este debate conduz a analise dos motivos. Em @eciar pde-se como necessaria a superacao
das interpretacdes subjetivistas sobre os motoasp afirma Leontiev (1983, p.161, traducdo

nossa):

[...] as vivéncias subjetivas, desejos, aspiragites ndo se convertem em
motivos, j4 que por si mesmos nao sao capazesdeugea atividade com uma
direcdo marcada e, consequentemente, a interrogag@uogica fundamental

consiste em compreender qual é o objeto das viagndesejos e aspiracdes
manifestas.

Esta matiz emocional constitui o reflexo psiquios thotivos, isto €, mesmo quando um
individuo ndo toma consciéncia do que o impeleadizar certas acdes, 0s motivos assumem
essa forma especial. Contudo, essa matiz, com temsidade, signo e caracteristicas
qualitativas, ndo constitui o sentido pessoal pasatividade. Esta ndo coincidéncia somente se
da pelo fato de que a atividade humana responddtameamente a varios motivos distintos. Por
exemplo, o trabalho é uma atividade socialmentéviamid, porém, ele também é motivado pela
remuneracdo material, o salario. Em um contextprdducao capitalista, o sentido do trabalho
para o trabalhador esta no salario. Ja& os motivoigis vinculados ao trabalho constituem um
possivel estimulo a realizacdo das acdes. Eleserxismpulsionam a atividade, mas estéo
privados da sua funcgéo principal, que € a de corsentido.

Outro exemplo é a atividade de estudo que é soermbnmotivada, porém também
regulada por outros motivos, como, por exempl@r tbboas notas nas avaliacdes. Estes dois
motivos simultaneamente coexistentes encontranses®, duvida, em planos distintos. Aos
motivos que estimulam a atividade, conferindo-lhe gsentido pessoal, da-se o nome de

“motivos geradores de sentido” (LEONTIEV, 1983, 6,1 traducdo nossa). J& aqueles que
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assumem papel de fatores impulsores (positivosegativos), e estdo privados da funcéo de

conferir sentido, serdo denominados de “motivosredos”.

As contradicbes presentes na relacdo entre esissgé@oeros de motivos
propiciam ao individuo o desenvolvimento de novpsst de atividade. Isto
acontece porque “0s motivos apenas compreendidosnfativos-estimulos]
transformam-se, em determinadas condi¢des, em ososficientes [motivos
geradores de sentido]” (LEONTIEV, 1978, p.318).

Esse processo de transformacao implica, portama, distribuicdo de funcbes entre os
motivos de uma mesma atividade; em outros termas hierarquia entre os motivos. Para
Leontiev (1983, p.166, traducdo nossa), somente meio deste fendOmeno pode-se
“‘compreender as relagcdes fundamentais que camteria esfera motivacional da
personalidade”. A consequéncia desta afirmacadeeque a motivacado nao pode ser reduzida a
aspectos meramente energéticos ou dinamicos e ‘lmgisiotivos representam a unidade entre a
cognicédo e a emocao" (LOMPSCHER, 1999, p.12, t@olupssa). Desta forma, a motivagao
somente pode ser compreendida nas relacdes ingihska atividade, porque, como processo,
ela compde a estrutura deste fenébmeno.

E sobre este elemento, os motivos, que se focacuisa. Para se chegar aos motivos que
impulsionam o professor na organizacdo do ensimoiséer que se olhe para além do que esta
posto em sala de aula. Neste sentido, compreengigesa profissdo docente é dotada de facetas
gue podem levar a diferentes resultados na formagauno.

As necessidades do professor e seus motivos candwme&s acbes na pratica
profissional, sendo de grande relevancia investigaro isso tem se apresentado na organizagao
do ensino. Sobre isso, Moura (2001) afirma queadepsor precisa ter consciéncia dos varios
fatores que estao presentes no ato de ensinagjaudss elementos constituintes da atividade de
ensino.

O autor acima citado ainda afirma que, ao entemger os alunos ndo sdo meros

assimiladores do conhecimento, o professor gant@anawva responsabilidade na organizacao do

RPEM, Campo Mourao, Pr, v.2, n.2, jan-jun. 2013
97



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

ensino. Ele deve estar atento a realidade do @wharante a organiza¢do do ensino tomar que
0s elementos culturais sao fatores a serem anadisad

Ao se considerar que a atividade do professorezgtémeada de carater social, ndo seria
coerente tratar sua pratica de forma isolada eodega de suas necessidades sociais. Assim,
compreendé-lo em meio ao processo de organizacdensioo passou a ser, para nds, um
problema a se investigar.

Nesse sentido, desenvolvemos nosso estudo sobgardzacdo do ensino fundamentado
na teoria historico-cultural e procuramos realizem processo de investigagdo que nos
possibilitasse captar a esséncia dos fendmenosrd® fmais aprofundada. Entdo, buscamos
olhar para a pratica do professor ndo s6 no monmntealizacdo da aula, mas também no que
se refere aos fatores internos e externos quéuendiam na organizacao do ensino.

Com a finalidade de elucidar nossos passos dusapésquisa apresentamos a seguir o
caminho metodoldgico que foi trilhado. De fundarmaéimportancia para o bom andamento de
nosso estudo, a metodologia adotada nos direcipai@os fendmenos que nos inquietavam.

O percurso metodoldgico

Sendo a pesquisa um estudo que busca de manaiigidila e metddica respostas as
inquietacbes e aos questionamentos, considerama@ess#&io, juntamente com uma
fundamentacdo tedrica que desse suporte a compceetids fendmenos estudados, o
estabelecimento de um processo de coleta de daddspagssibilitasse ir além do que se
apresenta, momentaneamente, em sala de aula.

Tendo ja definido que 0S n0Ossos sujeitos seriaprafgessores que ensinam Matematica
no 5° ano do Ensino Fundamental, esquematizamos @ootederiamos para ir ao encontro
deles. Nesse sentido, iniciamos a busca pelost@ujda pesquisa a partir dos resultados da
Prova Brasil de Matematica realizada nos anos 68,2007 e 2009. Utilizamos os resultados

dessa prova para que a escolha nao fosse inflaenpi@a alguma questdo pessoal. Entretanto,
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logo se percebeu que a Prova Brasil teria um pajp&$ determinante em nossa investigacao,
visto que esta avaliagao influencia o agir do Eade.

Com os sujeitos de pesquisa definidos, um profedsaoede federal, seis professores da
rede estadual, sendo dois da mesma escola, e fHsgoes da rede municipal, procedemos a
coleta de dados; ao tempo que nos aproximavamoprdfessores a serem observados em sala
de aula, isso nos possibilitava coletar informagidse seu modo de pensar, organizar e efetivar
0 processo de ensino.

Visto que para compreender o0 processo de orgamizBL&nsino € preciso estar atentos a
alguns fatores que influenciam diretamente no faweprofessor, propusemo-nos a realizar a
obtencdo dos dados em trés etapas: 1?) Question&domposto por perguntas fechadas; 29)
Entrevista — semiestruturada; 32%) Observacdo em dal aula e momentos de reflexdo —
registradas em video e diario de campo. A cadaaataqlizada, obtinhamos subsidios para a
escolha dos sujeitos participantes da etapa seguint

Todos os professores que se disponibilizaram acypant da pesquisa responderam ao
questionario, sendo que o da rede federal respoadeguestionario piloto, ficando fora das
outras etapas da pesquisa. Logo apos a aplicagaquestionarios, os dados foram tabulados
com o intuito de caracterizar o grupo de professpegticipantes da pesquisa. Com as respostas
foi possivel ter uma visdo geral de quais eramasacteristicas dos sujeitos de pesquisa para, a
partir dai, selecionar aqueles que seguiriam pasaganda etapa, a entrevista. Os critérios
utilizados para a selecédo desses professores adasearem um perfil geral, estruturado a partir
das respostas dadas ao questionario e na dispasig@amceder uma entrevista.

Na realizac&o da entrevista, as profes$dedaram sobre sua relacdo com a escola desde
a infancia até o momento atual. Para acompanhassasitos comentados por elas utilizamos um
roteiro e, quando necessario, faziamos algum aqurestiento. Apos a realizacdo das entrevistas,
foram selecionadas as professoras que seriam ealssnem classe nas aulas de Matematica.
Para esta sele¢do, utilizamos como critérios cetpgerelataram nas entrevistas sobre sua prética

e organizacdo do ensino e a disponibilidade pachservacdes em sala de aula.
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As observagfes aconteceram durante dois meses.aCmmviccdo de que “é somente
em movimento que um corpo mostra o que é” (VYGOTSKW02, p.86apud RIGON;
ASBAHR; MORETTI, 2010, p.40), ndo bastaria conhegpenas o que se mostra durante as
aulas de Matematica; dado que nenhuma acédo ddoseéjesolada e para que pudéssemos
compreender 0 que impulsionava a a¢do do profegsmpusemos simultaneamente ao periodo
de observacédo o que aqui se denomina “momentcsflde&o”.

Em cada momento de reflexdo eram apresentadosodssgoras trechos das aulas
observadas; estes trechos foram organizados camnegae uma ou varias aulas em que um
mesmo assunto era mencionado ou que representava@rmgsma situacao, por exemplo, o
modo como a professora introduzia novos conteldms @s alunos. Partindo desses trechos e de
anotacdes no diario de campo feitas pela pesqusadesencadeava-se um dialogo com cada
professora a respeito de sua pratica em sala de Bstes momentos se revelaram uma fonte
riquissima de informacdes sobre as concepcdesriénp@s, necessidades e motivos que as
professoras tém em sua pratica profissional.

Com base no referencial tedrico adotado, para gdégsemos estabelecer as conexdes e
relacées que possibilitassem alcancar respostasoasss questionamentos, analisamos os dados
a partir de quatro unidades de andlise: Concepggemncas dos professores acerca do ensino de
Matematica; As acOes pedagogicas das docentesp€® ga Matematica e do professor como
elementos que direcionam a atividade pedagégictacBe entre a preparacdo/realizacdo da
Prova Brasil e os motivos do professor.

As unidades de analise foram compostas por epsods episddios sdo “aqueles
momentos em que fica evidente uma situacéo deitwogtle pode levar & aprendizagem do novo
conceito. Em outras palavras, sdo agueles momeu®@sapresentam coeréncia, consisténcia,
originalidade, objetivacdo e sao reveladores dawreza e da qualidade das acbes dos
individuos” (CEDRO, 2008, p.112). A estrutura desspisodios é composta por recortes das
informacgBes obtidas no questionario, nas falaspiafessoras e nas observacées em campo.
Vigotsky, ao propor um modo de analise, colocasgudeve ter
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[...] (1) uma andlise do processo em oposicao aamalise do objeto; (2) uma
analise que revela as relagdes dinAmicas ou causais, em oposicdo a
enumeracdo das caracteristicas externas de umspopdsto €, uma analise
explicativa e ndo descritiva; (3) uma andlise deedgolvimento que reconstroi
todos os pontos e faz retornar a origem do deseém@hto de uma
determinada estrutura (VIGOTSKI, 2002, p.&®ud RIGON; ASBAHR;
MORETTI, 2010, p.37).

Nesse sentido, os fendbmenos ndo podem ser complesrdm base, simplesmente, em
sua aparéncia externa, no contato direto com orfen6. O momento de andlise ndo pode se
restringir ao que esta explicito, é preciso ir alémendo emergir o que ficou implicito, as
contradicbes. Ou seja, “é necessario ndo detapegas na concretude do fendmeno, nos limites
dadescricag mas avancar paraexplicacao buscando causas, relagbes, mudancas” (FREITAS,
2010, p.16).

Apresentaremos aqui nossa terceira unidade desandd papel da Matematica e do
professor como elementos que direcionam a ativigadagogica”. Nesta, observamos como as
professoras concebem o ensino de Matematica e @igrpratica docente, desvendando as
implicacbes que a visdo das professoras a respeitonhecimento mateméatico e da docéncia

tem sobre os motivos que as impulsionam em suéisgsa

Um olhar sobre os dados: O papel da Matematica e dprofessor como elementos que

direcionam a atividade pedagdgica

Ao sair do campo da satisfacao das necessidadasodesténcia (abrigar-se, alimentar-se
etc.), 0 homem passa a criar necessidades sdessias necessidades do homem sdo permeadas
por aquilo que esta a sua volta. Desse modo, @allraldocente carregado de carater social
incumbe ao professor, mesmo que de forma indiresponsabilidades relacionadas ao bem-
estar social, como questdes de ética, moral e aidad

Identificamos essa concepcdo nas respostas aoiomdest quando os professores

assinalam que a funcao do ensino escolar em retaf@oacao do aluno é prepara-lo para uma
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participacdo ativa na sociedade, inculcando-lhereal e convicgdes democraticas. Ademais,
como observamos no questionario, o motivo paracexem a docéncia € a convicgdo da
importancia social do trabalho do professor. Ent@athem os questionamentos: que papel tem
sido atribuido a Matematica com o objetivo de farmaluno para uma atuacéo satisfatoria na
sociedade? Qual deve ser o posicionamento do poyfdsante dessa situagao?

Apesar das diversas tendéncias vividas pela edocacgcil perceber que o ensino de

Matematica, da forma como tem sido oferecido, @ pariamente tradicional, nesse modelo

[...] bastaria ao professor ‘passar’ ou ‘dar’ abs@s os conteudos prontos e
acabados, que ja foram descobertos, e se apressistematizados nos livros
didaticos. Sob essa concepcao simplista de did#tisaficiente que o professor
apenas conhegca a matéria que ira ensinar. O papealudo, neste contexto,
seria 0 de ‘copiar’, ‘repetir’, ‘reter’ e ‘devolvenas provas do mesmo modo
gue ‘recebeu’ (FIORENTINI, 1995, p.7).

Juntamente com esse modo de lidar com o ensinderasmpressao de que € suficiente
ao individuo saber resolver provas e lidar com psragdes basicas em situacdes do seu
cotidiano. Contrapondo a essa perspectiva de ersinmgpreendemos que “a matematica escolar
deve ser a que motiva o sujeito a produzir a matemdue € a de seu tempo de vida, que deve
contribuir para que ele responda as perguntasafasdes que empreende com outros, em um
lugar compartilhado com outros” (MOURA, 2011, p.3Paducdo nossa). Neste modo de
conceber o ensino, o professor tem o importantelpd@ organiza-lo com a finalidade de
aproximar os estudantes de um determinado conhetmm®u seja, em relagdo ao papel do
docente assumimos, em conformidade com Moraes eraM@009, p.102), o seguinte

entendimento:

[...] o professor tem a importante tarefa de oEnd ensino que tenha como
referéncia a cultura, produzida no desenvolvimeladumanidade de forma a
criar sentido para os escolares se apropriaremodbecimentos que lhes
permitam partilhar significados no seu meio sock$sa tarefa demanda
condicdes objetivas para sua efetivacéo.
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Entretanto, como discutido, as condi¢bes postgg@essor ndo colaboram para que ele
desenvolva um ensino na perspectiva humanizadorgué se observa sédo condi¢cdes que
impdem e reforcam comportamentos centrados numpogi® em que a memorizacdo e a
repeticdo sao suficientes.

Inspirados nessas argumentacdes, organizamos misiade de analise de modo que
pudéssemos visualizar momentos em que as profesgprasentam suas concepcdes a respeito
do papel da Matematica e do trabalho docente.

As professoras observadas foram Paels&Sofia. Paula tem 35 anos, é licenciada em
Pedagogia e leciona ha 20 anos. Sofia com 46 amadadle é licenciada em Matematica e
leciona ha 25 anos. Ambas lecionam nas redes rpahie estadual de ensino e foram
observadas em turmas “E” do Ciclo Il (correspondeatd 5° ano do Ensino Fundamental) em
escolas da rede municipal.

No primeiro episédio ficam bem explicitas as cogbes que essas professoras
demonstram ter em relagdo ao papel da Matematicare@os ressaltar a compreensado que 0s
comportamentos das professoras ndo se dao exchesit@ devido a uma incompeténcia ou
falta de zelo, mas devido as condicbes postassadelsde a formacéo escolar, além de outras

impostas pela sociedade para que essas profissi@adizem sua pratica docente.

Episodio B1: O papel social da Matematica

Este episodio se deu durante o momento de refléx@dom a professora Paula. No
momento, foi exibido um video que trazia cenasuds aulas nas quais realizava a introducgéo de
varios conteudos. ApOs assistir ao video, a profassxplica porque escolhe determinados

conteudos para serem ensinados.

n Autor Discurso

1 Paula Ai, de repente quando eu percebi que ntintmaa € fraca, hoje ja estd melhorzinha um
pouco, mas € uma turma fraca a nivel de matemadtiiées, em todas disciplinas. Eu resolvi
focar no que é mais principal pra vida mesmo, raiemo, em tudo, a pessoa tem que saber
dividir e dai tem que saber multiplicar também. Bso que eu foquei agora em problemas,
multiplos e divisores. Agora, a partir do meio ddubro pra frente, ai eu vou entrar em
fracdo, que também é um contelido que tem que saf&m, o basico sabe? Que entra
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divisdo e multiplicagdo também. E eu sempre estdiando na adi¢cdo e subtragdo também.
Pra ver se fica, isso tem que ficar. Porque é a Has7°, do 8° da vida inteira, as quatro
operacdes. Eu trabalho com adolescente a tardi@ gwe os meninos no 9° ano, muita gente,
nao sabe dividir. Nao sabe multiplicar. Entdo €ss®u objetivo com esses conteldos.

2 Weérica  Entdo quando...

3 Paula Além de ensinar os conteudos por si séndati?

4 Weérica  Quando vocé fala que ele tem que est@apdo pra vida, o que vocé entende como sendo
essa vida?

5 Paula E assim, muitas pessoas as vezes vio eorsupado ai esta la escrito assim: promogéo —
100 g de alho, vejo isso muito no Carrefour, 19aays. Mas ndo consegue, a pessoa até sabe
que o quilo vai ser 19 reais, mas ndo sabe o po®giéem uma multiplicacdo pra pessoa
resolver ela ndo sabe, na cabeca ela faz, na bgrarcho papel ndo sabe. E é importante além
da pessoa saber fazer de cabeca, saber esquemBtirque o mercado de trabalho, os
concursos, tudo exige essa conta la no papel, npfaBida é isso, é eles conseguirem
perceber o que é real e 0 que ndo é. Nao é? Vamersassim, pra ndo ser passado tdo pra
traz, que a gente acaba que é, né? Quando euwafiatla mais dividir, quando coloca la: o
mével custa quatro parcelas de 250 reais e aelistéd 1000 reais, teve diferenca? Nao teve?
Ou entdo alguns lugares coloca assim: a vista, 1688, mas vocé divide esses 1000 em
quatro vezes de 251 reais, mesmo nesse tipo, d@elgeressas armacdes que existem no
comeércio, na vida em geral, no preco da gasoliedydo, né?

O discurso de Paula no trecho (&) resolvi focar no que € mais principal pra vida
mesmo, no cotidiano, em tudo, a pessoa tem que daldir e dai tem que saber multiplicar
também® demonstra diretamente a sua concepcdo a respeitiinalalade do ensino de
Matematica. Assim, no que se refere a aprendizagbservamos uma visdo da Matematica
como instrumento para que o individuo possa ressiigacoes que envolvem calculos basicos
como adicdo e multiplicacdo. Essa crenca sobreesaglade de a Matematica ser aplicada no
cotidiano e de que seus alunos ndo estado consegisndr isso leva a professora a focar sua
atividade no ensino das quatro operacdes basicasMai@matica (adi¢cdo, subtracgdo,
multiplicacéo e divisao).

Entdo quando eu planejo o meu objetivo € que seia menos sabendo as quatro
operacdes, pelo menos isso, claro que nas quateyagpes e bom na tabuada
também (EP).

Mandarino (2009), em sua pesquisa sobre 0s corgegui® os professores priorizam no

Ensino Fundamental, constatou que ha excessivaaagéo dos conteludos presentes no bloco

de numeros e operacdes. Segundo a autora,
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Esse resultado certamente esta associado a um adslon dominantes de ensinar
matematica [...], no qual o principal papel do epasé tornar os alunos capazes de
dominar os nimeros e 0s processos e algoritmosalmanipulacdo para responderem
a problemas simples de aplicacdo (MANDARINO, 2(02299).

Entre os motivos capazes de explicar esse tip@uopartamento esta a precariedade da
formacdo matematica do professor, reforcando cosemsum que os professores tém do oficio.

Mandarino (2009) aponta que os contetdos sao fariamente trabalhados de forma que
valorizem um saber procedimental, com base em ugenizagdo por etapas. Estas situagbes
podem ser resultado de dificuldades dos professprasto ao conhecimento dos conteudos. Ou

seja,

“[...] a falta de um conhecimento adequado sobgeired conteidos a serem
ensinados leva a demonstracdes de insegurancaoflesswor, irritabilidade,
repeticédo de receitas de ‘como fazer’, negacasulatégias diferentes daquelas
que ele domina, falta de compreensdo de algumasdadivdos alunos”
(MANDARINO, 2009, p.45).

Outro ponto ressaltado nesse episddio € o discurdmecho (5)‘Mas ndo consegue, a
pessoa até sabe que o quilo vai ser 19 reais, rdassabe o0 porqué. Se tem uma multiplicacao
pra pessoa resolver ela ndo sabe, na cabeca e|angahora de por no papel ndo sab&lesse
trecho, fica nitida a situacéo de ‘encapsulamemboensino. Cedro (2004) atribui esse termo a
um ensino que ndo oferece condi¢cbes para o desampenindividuo fora da escola, mas que
nem sempre recebe suporte dos conhecimentos aliguidra da escola; o que é feito na escola
fica isolado dos demais acontecimentos.

Em varios momentos, Paula apresenta discursosatewels de que para ela é de grande
importancia que o aluno saiba utilizar a Matemagiaea lidar com as vivéncias do cotidiano.
Contudo, nem sempre eles conseguem relacionar enMtita com a situacdo cotidiana. Nos
trechos a seguir podemos observar a énfase dealpmpéssora:

Ele vai comprar e ele tem que entender o que dle asnprando, o que ele esta
pagando, a matematica, em minha opinido, tem quaiEada nesse cotidiano. E é
nesse cotidiano que eu vejo que 0s meus alunosstao conseguindo (EP).
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E no cotidiano mesmo, voceé vai a feira, vai compdaf quilo de tomates 2 reais, se
deu meio quilo ou deu 200 gramas quanto que vadgervocé vai pagar? Eu penso
gue a matematica tem que ser aplicada assim, ndiaob mesmo. E € a dificuldade
dos meus alunos (EP).

Desse modo, a superacdo de um “encapsulamentaisilwoeescolar é fundamental para

gue o ensino e a aprendizagem da Matematica eldrappuso de codigos e regras e possibilite

a solucéo de problemas que séo proprios do individas palavras de Moura (2011),

“Aprender uma linguagem matematica é mais que dprerodigos e regras. E
aprender um método de conhecer e transmitir o ggershece. E também saber
aplicar o que se conheceu na solucdo de probleoadhg séo préprios na
convivéncia com os outros. E fazer-se humano” (draducio nossa).

O destaque dado a necessidade de se preparardanas para lidar com situacfes do
cotidiano que envolvem célculos matematicos tampéde ser observado em outras pesquisas
realizadas. Nacarato, Mengali e Passos (2009)yaterém das crencas das alunas de um curso
de Pedagogia sobre a Matematica, notaram grander@acia a visao utilitarista a respeito do
ensino dessa disciplina. As futuras professorasn vaa Matemética como uma caixa de
ferramentas da qual iam se valer nos momentos emprpcisassem fazer algum célculo ou
resolver algum problema com numeros. Segundo a&sazlitessa visdo utilitarista tem grande
relacdo com o modo que as alunas vivenciaram anhditea durante a Educacao Bésica.

Essa relacdo entre o modo de ver a Matematicansincerecebido na Educacdo Basica
pode ser observada em Curi (2005a). Em pesquidaada com alunas em um curso de
formacdao, Curi verificou que a escolha do contemdtematico apresentado em sala de aula por
essas professoras em formacao tinha intima lige@@oo que elas haviam vivenciado enquanto
alunas. As professoras em formacao revelaram esdggpoimentos grande preocupagédo com o
ensino das operacgfes béasicas e da tabuada. Corda@utera, esse posicionamento das docentes
tem muita relacdo com o modo como lhes foi ensird&atematica, um ensino pautado na
memorizacao e repeticdo. Assim, por ndo terem garddo com uma formacdo que apontasse
para outros modos de ensino, elas acreditavam gs& €a a Unica maneira de ensinar

Matemaética.
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Analisando os depoimentos de Paula, podemos irdaaro seu posicionamento diante
dos conteudos a serem ensinados aos alunos paddiesen de suas vivéncias de estudante. Nao
obstante, esse posicionamento também reflete usAa @m que sdo valorizadas a memorizagao
e repeticdo de procedimentos.

A aplicacdo no cotidiano como uma finalidade par&nsino ganha caracteristicas
motivadoras no processo de escolha dos conteudmeparacdo das aulas. Todavia, vale
observar que ndo constatamos um trabalho com diawdi que superasse o superficial, isto €,
algo que fosse além dos tipicos problemas “Jodozioh a feira e comprou [...]” e que
verdadeiramente considerasse as vivéncias dossalurstigando o desejo pelo estudo. Pelo
contrério, Paula, na escolha dos contetdos, utiiimao orientador o livro didatico, extraindo
dele o que sera apresentado aos alunos. Do lidatich, ela também escolhe os exercicios que
serdo resolvidos, sendo esta atividade predominamiesuas aulas. Essas situacdes foram
constatadas tanto na entrevista quanto nas ob8essdas aulas.

Nesse contexto, podemos concluir que, apesar derdpadirecionamento do ensino da
Matematica para as situacfes cotidianas, ha cetiandiamento entre o que acontece na sala de
aula e o que € vivido pelos alunos fora da eséofaeocupacédo com a utilizacdo da Matematica
no cotidiano se reduz a memorizacdo de algoritmésabuada com o objetivo de realizacéo de
calculos mais rapidos e eficientes. Rosa, Mordésdro (2010) assim apontam: “na perspectiva
gue domina o ensino nas escolas, percebemos qumda&ompreensdo de que o processo de
apropriacdo dos conhecimentos cientificos devar estda vez mais proximo e vinculado a
experiéncia”’ (p.76). Entretanto, ressaltam quetexidimites para essa perspectiva, pois “torna-
se fundamental, dentro do movimento de transformagé pensamento, que ocorra a
compreensao de que ha necessidade do estabelerideerglacbes que decorrem ndo somente
da observagcdo, mas da analise sistémica do fendnfBQ@SA; MORAES; CEDRO, 2010,
p.76).

Ao compararmos as informac¢des obtidas em nossalipasg 0 que observamos nas

pesquisas apresentadas por Curi (2005a) e Nachtatgali e Passos (2009), percebemos que a
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visao da professora Paula em relagcdo aos objetimosdos de atuar em sala de aula faz parte de

uma particularidade propria dos professores. CE&108) assim esclarece:

Podemos tirar a conclusdo de que o individuo, snguuanico, apropria-se do
género humano, o universal, mediado pelas multipllscdes sociais
determinadas pelo contexto, isto é, as particidded, em que ele estd incluso.
Assim, no individuo, encontramos as sinteses daticydaridades e da
universalidade que foram possiveis de serem apig®ipor ele, constituindo a
sua singularidade (p.58).

7

Consideramos pelo exposto que o posicionamentopdzEgssoras nédo € ‘exclusivo’
delas; faz parte de um conjunto de caracterispogsrias dos professores, refletindo um modo
de lidar com a universalidade, mediado pelas pdaticlades docente.

Sabemos que a necessidade de os alunos utilizar@mnbecimentos matematicos para
aplicacdo no cotidiano ndo é a Unica preocupac&opdafessoras. Observamos, em outros
momentos no discurso das docentes, indicacbesed@ypacdo com o proprio relacionamento
com a Matematica e com a “formacao social” dos@uikntendemos aqui, partindo do que foi
mencionado nos questionarios e entrevistas, quenaatdo social € tratada como preparacdo
dos alunos para que, ao sairem da escola, tenhasibitidades de conseguir um trabalho
valorizado socialmente, capaz de ajuda-los a sartem ‘cidaddos de bem’, que nao infringem
as leis, que se relacionam bem com os que est#\&ka etc.

Assim, estamos conscientes de que nao € s6 a gacgpe o professor tem sobre o
papel da Matematica que influencia o seu modod#r tom o ensino; outros aspectos como o
préprio interesse pela disciplina e as expectativiaesspeito do individuo que esta sendo formado
determinam o objeto que satisfaz as necessidadpsotiEssor. Assim acreditando, abordaremos
no segundo episodio as situacdes que demonstrampi@gmamento docente a partir da tomada
de consciéncia da importancia de se relacionar ¢@m a Matematica com vistas ao que o

professor espera que seu aluno alcance em longo.pra
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Episddio B2: As expectativas docentes e seu papélls
Este episddio ocorreu no momento de reflexdo 2 agrofessora Paula (MR2-P). Este
momento foi desencadeado por um trecho apreserdagoofessora que tratava sobre o

transformar o outro e o transformar-se, enconteaddoura (2010).

n Autor Discurso

1 Weérica  Como vocé tem se transformado no seuioalamento com a matematica?

2 Paula Com a matematica? Vocé lembra no primeaoqde vocé veio aqui que eu falei que eu
gueria coisa nova, queria coisa nova, né? Eu nigquapnada novo, mas pelo menos surgiu
mais desejo em trabalhar matematica, surgiu maisjaleN&do que eu ndo goste, eu gosto, mas
surgiu mais interesse também, e ai a partir do mtongue surgiu esse interesse em mim
surgiu interesse nos meninos. O interesse ficownnai vontade de fazer ficou maior, eu
acredito assim.

Weérica A partir de que momento que surgiu eseeasse?

Paula A partir de quando eu percebi que eu @Eegjgjue eu precisava melhorar a minha pratica em
relacdo a matematica, eu percebi isso esse anpreEisava trazer algo que motivasse né, e
assim eu precisava me motivar também, a auto ngdiiveE eu percebi que houve resultado.

W

O discurso da professora Paula (2) nos remetesidquéde que, se 0 professor nao estiver
interessado em determinado conteludo, os alunosyebwente também nao se interessardo. Se,
ao invés disso, o professor se coloca em ativideedensino, ele continua se apropriando de
conhecimentos, o que lhe permitird organizar agdestambém colocam o aluno em atividade
de aprendizagem (MOURét al., 2010).

Ao arrazoar sobre a consciéncia de que precisawificar sua pratica (4), a professora
relata que, a partir do momento dessa tomada deciémcia, houve melhora nos resultados
alcancados com os alunos. Mowtaal (2010) nos mostra que, quando o professor se&olo
também em atividade de aprendizagem, ele passaaa tonsciéncia de seu proprio trabalho e a
lidar melhor com as contradi¢des e inconsistéramesistema educacional. E a fala da professora
Paula demonstra que € possivel ver mudan¢cas nokadess dos alunos quando se toma
consciéncia do proprio trabalho docente.

Outro ponto que remete a uma reflexdo sobre a ipr@ética ocorre no momento da
entrevista quando Paula, apesar de afirmar quénmente tem muito mais conhecimento se
comparada ao inicio de sua carreira, diz que otradalho ndo tem representado tudo o que

poderia oferecer aos seus alunos:
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Eu tenho mais conhecimento, muito conhecimentadestnuito. Estudei muito e
continuo estudando. Fago todos os cursos, mas aeodexcesso da minha carga
horaria, ta interferindo no meu perfil profission@P).

Diante dessa situacao, fica um alerta de que nsta ba professor ter mais conhecimento
se as condi¢Bes nas quais realiza a préatica donéotéhe permitem e ndo oferecem meios de
realizar um ensino eficaz. Entdo, cabe-nos questioomo sdo esses novos conhecimentos e se
eles oferecem possibilidade para que o profespense sua pratica e reflita sobre os pontos que
precisam ser mudados. Se Paula diz que atualmemtenuito mais conhecimento do que no
inicio de sua carreira, por que sua pratica € gued um ensino nos moldes do tradicionalismo?
Por que ndo ha uma superacdo desse modelo? Isdevaoa conjecturar que esses “novos”
conhecimentos apenas reforcam uma pratica tradictEnensino.

Nesse contexto, apesar de muitos professores Gebpeem como sujeitos capacitados a
apresentarem um ensino que transcenda o contexb ates sdo conduzidos por um sistema
que se satisfaz com alunos que saibam respondemprova, apresentem bons resultados em
indices nacionais e estejam preparados para adgentreo mercado de trabalho.

Durante a entrevista, Sofia relata que a poss#unlbdde fazer algo que realmente
contribuisse para o crescimento profissional eatal® outras pessoas |he despertava muito
interesse. Isso também foi exposto nas respostapi@stionario, ou seja, 0 que a motiva a
exercer a docéncia € a convic¢ao da importancialstec trabalho do professor. Condizente com
seu posicionamento sobre a funcéo da escola, [@aessa instituicdo tem como principal funcéo
preparar o aluno para uma participacdo ativa needade, inculcando-lhe valores e convicg¢oes
democréticas; essa concepcao sobre a funcdo dk ¢éaothém € compartilhada pelo grupo
inicial de professores.

Assim, o desejo de superar desafios e a satisEgawver antigos alunos conquistando
uma vida digna também contribui para que se maatatiha em sua profissao.

Cada vez que vem um aluno e te agradece porquentaue emprego ai, ta com a
familia formada, vocé sente assim que... Vocérge sealizada mesmo, sabe, tanto
profissionalmente como ser humano, entdo eu aiedad uma perspectiva assim
(ES).
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E no fundo assim, a gente acaba sendo gratificagélondo por muitos, mas o0s
poucos que vem a gente sabe que fez a diferenc&lesal...], eu acho que na
verdade é uma profisséo gratificante (ES).

Analisando esses discursos e buscando compreendgueoestad implicito neles,
interpretamos que essa preocupacdo com a “fornsugdal’” do aluno esta mais relacionada a
uma preparacdo para o mercado de trabalho do doemacdo que garanta ao individuo a
humanizacéo, como é entendida numa perspectivdud@agio humanizadora. Ou seja, por mais
que pareca haver a realizacdo de um ensino quéitits®0o aluno a apropriacdo do género
humano, observamos nos discursos da professorairgciodamento que culmina em uma
preparacao para o mercado de trabalho.

N&do somente no discurso de Sofia, mas também n®&aika, depreendemos esta
preocupacdo com uma formacado voltada ao mercad@lo@ho. Ao responder o questionario,
Paula afirma que a funcdo da escola € a prepamg@uma futura atuagcdo no mercado de
trabalho. Podemos admitir como reflexo dessa caqdmemle Paula o0 momento em que a
professora ressalta que o aluno deve sair da egeeparado para fazer um concurso ou prestar

vestibular

E importante além da pessoa saber fazer de catsatm®r esquematizar. Porque o
mercado de trabalho, os concursos, tudo exige essta 14 no papel, né?(MR1-P)

Tendo em vista a situagao vivenciada pelo sistednaaeional atualmente, a preparagao
para o mercado de trabalho, para a realizacdo@mege para utilizacdo da Matematica como
ferramenta, enfim, as condi¢cdes nas quais o elsdesenvolvido sédo suficientes. Ao retomar o
que as leis e diretrizes (LDB, PCN, Diretrizes @uiares) apontam como objetivo principal da
educacédo, notamos que o papel atribuido & Matesmétr postura que as professoras tém em
relacdo a sua profissao refletem os direcionamempositados nesses documentos e 0 que a
sociedade, de modo geral, espera das pessoastaktitydsso ndo é o suficiente para uma

educacao humanizadora.
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Uma das consequéncias dessa maneira de ver osnedsnu®nstituintes do processo
educacional sdo as avalia¢cdes que surgem com Ogitmpule averiguar a qualidade do ensino
brasileiro, pautadas nas resolucdes de itens nais,quredominantemente, basta que o aluno
saiba fazer calculos e aplicar regras matematiid@®. ha, pois, uma preocupacdo com a
necessidade de o professor ser o mediador entrelecimento matematico e o aluno de forma
que este produza o seu proprio conhecimento. Bastao professor transmita as regras aos
alunos e que estes, de modo passivo, reproduzatiarinio e os procedimentos ditados pelo
professor (FIORENTINI, 1995).

Como resultado desse modo de ver o papel da Matemétdo trabalho docente, as
necessidades das professoras vao sendo conduzttagdgsejo de formar um aluno que,
basicamente, saiba fazer célculos, passar em pmwamnseguir uma vaga no mercado de
trabalho. Como mencionamos, esse posicionamemite&a também das condi¢cdes nas quais as
professoras estao inseridas.

Assim, ao identificar o objeto — conhecimento empir que satisfaz a necessidade de
preparacao para realizacdo de provas, como pod#servado na unidade anterior, 0s motivos
das professoras vao sendo produzidos em um contejdotransformacao do individuo, por

meio da apropriacdo dos conhecimentos, ndo € toatgesua atividade.

Algumas consideracdes

Olhar a pratica pedagoégica como sendo a atividademeio da qual o professor se
relaciona com o mundo traz implicagdes para o nomhoo este lida na organizagcéo do ensino.
No que se refere ao nosso objeto de pesquisa -adcgrpedagogica do professor -
compreendemos que este tem como funcéo ser o mediale 0 conhecimento e o aluno. Para
tanto, deve organizar o ensino de modo que prodazauno a necessidade da apropriacéo dos
conhecimentos. Podemos dizer, em relacdo a Matandfue “o motivo de ensina-la € o de
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colocar os sujeitos em sintonia com o seu colefvaotivo de aprendé-la € também o mesmo”
(MOURA, 2007, p.60).

Aparentemente, Paula e Sofia se relacionam consioee, em particular, o ensino de
Matematica de formas um pouco diferenciadas. Eriquaofia ressalta a importancia do ensino
na formacao social e cidada do individuo, Paula némportancia do ensino para que o aluno
resolva problemas do cotidiano. No momento em giseodem sobre o conhecimento
matematico, Sofia apresenta muita facilidade eogest lidar com essa area de conhecimento,
enquanto Paula cita constantemente uma busca pos moétodos de ensino, o que pode ser
reflexo de sua pouca intimidade em lidar com o ecithento matematico.

Nossa intencdo, ao mostrar essas diferencas enfpeoBessoras, nao € julgar se estdo
certas ou erradas. Queremos destacar que, apesas diferencas nos discursos, verificamos
durante o periodo de observacao que as praticanidscdas duas professoras sao orientadas por
necessidades mais abrangentes, o que acaba mimifmipampacto das caracteristicas pessoais
das docentes em suas préticas.

Constatamos nas situacoes descritas que o fazercenaepcdes das professoras estdo
carregados de caracteristicas da universalidadeihem e da particularidade do ser professor.
Observamos que, na singularidade de cada profeds@rearacteristicas atreladas ao modelo
vigente de atuacdo dos professores. Sao concepgiencas que vao sendo enraizadas desde o
momento em que o individuo vai a escola pela pramez.

Assim, inferimos que tanto a formacdo do licenciao Matematica quanto a do
licenciado em Pedagogia precisam ser repensadasqu& o professor de Matematica na
primeira fase do Ensino Fundamental esteja prepgrach lidar com eficacia com os contetdos
matematicos e as questdes pedagogicas.

Notas

*Mestre em Educacdo em Ciéncias e Matematica, Wsidede Federal de Goias - UFG, e-mail:
wericapricylla@gmail.com

** Doutor em Educacéo, Universidade Federal de &6idFG, e-mailwcedro@mat.ufg.br

RPEM, Campo Mourao, Pr, v.2, n.2, jan-jun. 2013
113



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

! A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica emq#iea da Universidade Federal de Goi4s e todos os

participantes assinaram o Termo de consentimem®di esclarecido para participagdo como sujeifoeisguisa.

2 A partir desse momento, a utilizacdo do termo fgssoras” estara relacionado as professoras quaen for
entrevistadas e observadas, visto que a partinttavista lidamos apenas com mulheres, ja a wd#iaado termo
“professores” serd para tratar de todos os paatitgs iniciais da pesquisa.

¥ Os nomes das professoras sao ficticios.

* Os trechos em itélico identificam as falas daggssoras.
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