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RESUMO

O presente trabalho trata de resultados parciaigrdepesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional
em Educacdo Matematica na USS - Universidade $®v&ombra. A partir de uma contextualizacdo
histérica para a compreensao das principais guestfierentes a Educacéo de Jovens e Adultos nd,Bras
foi planejada e desenvolvida uma sequéncia dedatieis para duas turmas, fases VIl e VIII, do Ensino
Fundamental na modalidade de Educacédo de Jovedsl®g, em um municipio do Estado do Rio de
Janeiro, com vistas a observar e refletir sobrangine da Matematica huma perspectiva cidada. Na
proposta dessa investigacao, buscou-se refletie sbpossibilidades metodoldgicas da articulagée e

as proposicdes pedagogicas de Paulo Freire e wmoetisiconteldos matematicos, especialmente no que
diz respeito a contextualizacdo desses contelUdasapaotivacao e para o exercicio da cidadania.
Palavras-chave EJA. Educacdo Matematica. Cidadania

CIVIC EDUCATION: PAULO FREIRE'S CONCEPTS IN MATHEMA TICS
APPLIED TO EJA'S STUDENTS

ABSTRACT

The objective of this study was to report on theliprinary results of a research carried out in the
Professional Master's Degree in Mathematics Edanait USS — Severino Sombra University. Based on
a historical background for the understanding efrain issues involved in the education of youngste
and adults (EJA) in Brazil, a series of activitiesre planned and developed for two groups of EXbicba
education students, levels VII and VIII, in a mup#dity in the State of Rio de Janeiro, aiming at
observing and reflecting on mathematics teachinghfa civic perspective. It was attempted to reflect
upon the methodological possibilities to articuldite educational proposals set by Paulo Freire thigh
teaching of mathematical content, especially inardgto the contextualization of these contents to
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motivate and exercise citizenship.
Key words: EJA. Mathematics Education. Citizenship

Introducao

Apesar dos reconhecidos avancos historicos nasagdtdécadas, a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) ainda apresenta muitos desafios pEglags. Esses desafios dizem respeito as
guestdes metodoldgicas e também de efetivacdolidiegmpublicas mais assertivas em relacao
a populacdo em questdo. O ensino da Matematicep@mdlente do segmento escolar, também
requer inovacdes que garantam um bom aprendizado gsiudantes de todas as idades. O
presente trabalho trata de resultados parciais rda pesquisa desenvolvida no Mestrado
Profissional em Educacdo Matematica na USS - Usidade Severino Sombra - sobre o ensino
da Mateméatica na EJA numa perspectiva cidada. # pier uma contextualizagéo histérica para
a compreensdo das principais questdes refereriidacacdo de Jovens e Adultos no Brasil, foi
planejado e desenvolvido um rol de atividades matieas em duas turmas, fases VIl e VI, do
Ensino Fundamental na modalidade de Educacdo dmsgas Adultos, em um municipio do
Estado do Rio de Janeiro, com vistas a observafletir sobre o ensino da Matematica numa
perspectiva cidada. Nessa proposta de investigdg@zou-se refletir sobre as possibilidades
metodoldgicas da articulacdo entre as proposicédagwgicas de Paulo Freire e 0 ensino de
conteudos matematicos, especialmente no que dieitesa contextualizacdo, no sentido de
contemplar situa¢des do cotidiano inter-relaciogaman conhecimento matematico e, portanto,
promover a motivacao para o aprendizado e o exemtéccidadania.

Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

A histéria da educacdo de adultos no Brasil devesmpreendida no processo que se

deu com a chegada dos jesuitas, responsaveisyakmentacio da educacao formal, no inicio
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da colonizagdo. Desde o inicio da educacédo brasileeus beneficiarios foram selecionados a
partir do lugar social que ocupavam na légica denpacdo de nosso territério. O privilégio de
acesso a Educacao era restrito aos filhos dosamléiicavam de fora os indios, 0s negros e as
mulheres. Isso foi engendrando um processo de s&algradativo, de um significativo
contingente da populagédo que aqui se instalavarfigurando uma exclusdo, uma auséncia de
cidadania.

A preocupacdo com a educacao desse grupo surgdajaariransformacdes econémicas
e sociais vao sinalizar a necessidade de recupesgolaridade “perdida” de um nimero grande
de adultos, para que fosse possivel sua inserd@ticgoatravés do voto, ou no mercado de
trabalho, que vai se configurando além do modeto egportador.

As primeiras iniciativas para a educacdo de adulmtaram-se para o combate ao
analfabetismo, principalmente a partir do momembogele se constatou que mais da metade da
populacdo era analfabeta e, portanto, incapaz décipar politica e economicamente no
desenvolvimento do pais. Nas primeiras décadagddos XX, este indice era de 64,90% para
pessoas com idade superior a 15 anos (BRASIL, 2003)

As iniciativas mais significativas em torno da Eaigéo de Adultos comecaram a
acontecer no periodo ap6s a Segunda Guerra Murglialhhdo foi criada a UNESCO -
Organizacdo das Nacbes Unidas para Educacéo, &iénClultura. Esse tema passou a ser
discutido principalmente nos paises com altos é@sdde analfabetismo. Nessa época, no Brasil,
o indice ja havia decrescido para 56% (1940), miagda assim, era alto (BRASIL, 2003).

As tensbes politicas e pedagbdgicas em torno daaedac brasileira foram se
consolidando de acordo com 0s avancos e retrocésspslitica mais ampla e, em relagdo a
Educacdo de Jovens e Adultos, como a concebemabnatite, 0 maior avanco sé ocorreu a
partir da Constituicdo de 1988, quando recuperamopossibilidade de viver a efetiva
democracia brasileira e a cidadania passou a sén ge pauta na vida dos brasileiros.

No entanto, ndo podemos deixar de ressaltar queomnto de vista pedagogico, 0 avango
se deu a partir das décadas de 60 e 70, com osneatas liderados por Paulo Freire e Moacir

de Goéis no Nordeste. Haddad (2009) destaca quetiagesse momento:
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[...] um conjunto de pequenas organizagbes - amgdEs$ civis sem fins
lucrativos, as organizagcfes ndo governamentais paperia com as pastorais
sociais da Igreja catdlica, organizou-se para @edie ao trabalho de educacéo
popular com setores mais pobres da populacdo. Gsguriscava com esses
processos educativos, principalmente com adultos, aepliar o nivel de
compreensdo que a populacdo pobre tinha das suadic@es de vida,
discutindo suas causas e desenhando estratégamsupar atuacado critica na
sociedade, sob forte influéncia do pensamento déoF@reire (HADDAD,
2009, p.355).

Inaugura-se, a partir dai, uma abordagem pedagdgimdamentada na perspectiva
cidadd desse adulto, excluido de seu direito aaedioc em que seus saberes, interesses e
motivagcoes passaram a constituir-se a esséncieodegso de ensino e de aprendizagem que se
estabeleceria. E nessa abordagem que pretendemoshaapara repensar um novo ensino dos
conteudos matematicos na EJA, modalidade de egsme foco desse artigo.

Os processos histéricos brasileiros baniram, pprmaltempo, a proposicao freireana de
uma alfabetizacdo cidadd, quando o golpe militad@@4 optou por reformular a politica de
alfabetizacao de adultos com a criacdo do MOBRMovimento Brasileiro de Alfabetizacéo —,
em 1967, que abafou toda a proposicao politicogieglea de Paulo Freire.

Com o processo de redemocratizacdo do pais iniciaddecada de 1980, o MOBRAL
foi, em 1985, transformado em Fundacdo Educar (HADD2009). No governo Fernando
Henrique Cardoso, o Programa Alfabetizacdo SohdaRAS foi criado, mas toda a prioridade,
em seu governo, foi dada ao Ensino Fundamentadaéd a EJA ainda mais a desejar, na sua
efetiva demanda. Ainda segundo Haddad (2009),

O PAS foi alocado sob a responsabilidade da Coradei&olidaria, que tinha a
primeira-dama como coordenadora. Houve nesse mornem clara opgéo por
levar a responsabilidade pela superacdo do anaffiadzede jovens e adultos
para o campo das politicas compensatérias, deslocana centralidade do
Ministério da Educacgdo para a acdo das politicadicibnais de alivio de
pobreza, de natureza compensatoria, tradicionatratmalho realizado pelas
primeiras-damas (HADDAD, 2009, p.359).
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A perspectiva cidadd da EJA s vai efetivamentehgarspaco, tanto em termos de
politicas publicas quanto em termos pedagogicogadir da Constituicdo de 1988 e,
seguidamente, na Lei de Diretrizes e Bases n° 989dtiando o Estado amplia seus deveres em
relacdo a essa modalidade de ensino.

N&o podemos deixar de ressaltar que os efetivdsogapoliticos e pedagdgicos para a
EJA se devem também as lutas e as pressfes mlitsamovimentos sociais e da sociedade
civil. Di Pierro (2008, p.397) diz que “o desrespeaios direitos educativos dos jovens e adultos
resulta, dentre outras causas, da postergacaondo rias politicas governamentais” e isto se
expressa nos recursos escassos, “na precariedditiecional e na posicao desfavoravel ocupada
pelos seus 6rgdos de gestdo na hierarquia goventaimespectos que, ainda hoje, podemos
observar, apesar dos avancos legislativos.

O que percebemos € que a EJA tem se constituidongamnluta incessante pelo direito
social, ndo como um direito para aliviar a pobrapas um direito humano inerente a todo
individuo (PAIVA, 2009). Observamos que, historiearte, h&4 avancos e retrocessos na
realidade da EJA e, portanto, pretendemos, nessanmioto, contribuir com a possibilidade de
uma pratica educativa critica e cidada no ensipeafco de conteddos matematicos, como ja
apontamos anteriormente.

Nosso foco é a abordagem metodoldgica, mas néaipouss deixar de contextualizar
politicamente o campo educacional em que atuamos wez que nossa proposta vai ao
encontro dos preceitos de que a educacéo é unolioq e ndo ha como desconectar o politico
do pedagodgico. Ndo ha como discutir a Matematicdomaacdo cidada, sem que tenhamos

nocéo de qual contexto estamos tratando.

A realidade escolar de jovens e adultos no municipde Mangaratiba — RJ
Para este trabalho, selecionamos uma experiéndiicprem duas classes de EJA,
referentes as fases VII e VIII do Ensino Fundanedtrede municipal de Mangaratiba, cidade
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praiana localizada ao sul do Estado do Rio de darkiexperiéncia teve como objetivo utilizar
os fundamentos pedagdgicos e metodoldgicos de Fagile para o ensino da Matematica, com
vistas a investigar e avaliar os resultados dandjmagem dos sujeitos pesquisados. Para isso,
entendemos ser importante, em primeiro lugar, ceemuter e conhecer a realidade desses
sujeitos.

A educacdo escolar € um dos direitos sociais nmmIltantes para o0 exercicio da
cidadania. Porém, no decorrer de nossa historisgsvaidadaos foram excluidos deste direito.
Foram-se construindo varios tipos de exclusdo:ctusdo étnica, de género e espacial (CURY,
2008).

Segundo Cury (2008, p.210), a Constituicdo Impedial1824 garantia “a instrucéo
primaria gratuita” para os cidadaos brasileirosq&® os cidaddos da época eram 0s que nasciam
livres e filhos de pais livres naturais no Brasilos alforriados. Os escravos ndo eram
considerados cidaddos. Os indios s6 foram aptateguese apdés o Decreto Imperial n.1318, de
1854. Havia entdo uma exclusédo étnica. De acordoacautor, as mulheres se enquadravam em
uma “cidadania passiva’, pois, na época, o diratovoto era especifico do sexo masculino.
Nesse contexto, havia também uma exclusdo de gé@dsrcidadaos que residiam no interior do
pais, em lugares menos populosos, também néo tinbesso as escolas, embora na lei geral de
educacao de 1827, no seu art. 1°, estivesse detgti“Em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos, haverdo as escolas de primeinas lge forem necessarias” (CURY, 2008,
p.211), caracterizando, assim, a exclusédo espacial.

Os mecanismos de exclusdo a Educacéao, de uma tiealagpopulacao brasileira, foram
se construindo também em suas proéprias legislaé@@se formando assim, historicamente, o
publico da EJA que, de acordo com Cury (2008, p,29%0 “[...] sujeitos da privacdo: negros,
pardos, migrantes do campo e de regides mais pdbrpais, trabalhadores manuais, moradores
de bairros periféricos e pessoas fora da faixsadt&ygal”.

A modalidade de ensino da EJA tem um publico hgéareo. Envolve aqueles que ficam
a margem da sociedade e tém sido historicamentaidas. Esta exclusdo tem se dado, em
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geral, ou pela impossibilidade de acesso a espal evasdo do ensino regular ou pela
necessidade de trabalhar para o sustento de silafam

Os sujeitos desta pesquisa ndo diferem muito desserso descrito acima. Exceto um
estudante que € comerciante bem sucedido em si#o,r&$ demais sdo, em sua maioria,

trabalhadores informais, como mostra a Tabelaehais

Tabela 1- Profissdo dos Sujeitos da pesquisa

PROFISSOES FASE VI (8° ano EF) FASE VIII (9° ano EF)
Doméstica/baba 2 3
Ajudante de pedreiro 6 5
Vendedor 2 0
Garcom/restaurante 3 0
Ajudante de supermercado/comércio 3 3
Jardineiro 1 0
Servigos gerais 1 0
Servigos em Lancha/construgéo naval 0 2
Comerciante 0 1

Fonte: Dados da pesquisa

Atualmente observamos mudancas em relacdo a idaagortamentos e expectativas no
publico da EJA. Ha cada vez mais jovens inserirelnessa modalidade de ensino. Isso também

foi constatado nessa pesquisaqual a maioria € menor de 18 anos:

FAIXA ETARIA DOS ESTUDANTES

Geral

H estudantes entre 15 e 18 anos
™ estudantes acima de 18 anos

Gréfico 1 —Faixa Etéaria dos Estudantes
Fonte: Dados da pesquisa
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Como podemos observar no Grafico 1, ha uma granekepca de jovens nas turmas
citadas. De fato, isso vem ocorrendo na maioriatdamas de EJA de todo o Brasil, como

apontam algumas pesquisas anteriores:

E notavel o crescente interesse que o tema datpdevem despertando no

campo da Educacgéo de Jovens e Adultos. A preocomagi os jovens na EJA

estd em grande medida, relacionada com a evidémgpéica que eles e elas ja
constituem fenémeno estatistico significativo nasrdas classes de EJA e, em
muitas circunstancias, representam a maioria osequealidade dos alunos em
sala de aula (CARRANGmimeg.

Essa crescente presenca dos jovens nas turma®\dse Héu apos a orientacdo da LDB
de 1996, que reduziu a idade minima para ingresssan modalidade, tanto no Ensino

Fundamental como no Médio.

Uma das inovaces introduzidas pela LDB de 1996¢efdiizir a idade minima
para a conclusdo dos exames supletivos de Ensimdafmental e Médio para
15 e 18 anos (antes, as idades minimas exigidas ezapectivamente, 18 e 21
anos). A diminuicdo das idades minimas de ingressoncluséo reforcou uma
funcdo que a educacao de jovens e adultos ja dnmgprindo ha pelo menos
duas décadas: configurar um espacgo de contencdpralalematicas sociais e
da diversidade sociocultural recusadas pela edagag@um, abrindo-se como
um canal de reinsercdo no sistema educativo deesdoites e jovens dele
excluidos precocemente, e de aceleracdo de estpdas aqueles que
apresentam acentuado atraso escolar (DI PIERR@, p0@01).

O fato € que a “juvenilizacdo da EJA” tem trazidmngles questdes no campo
pedagogico e, até mesmo, entre 0s estudantesdoassi

Alguns professores (e também alunos mais idosest@an convencidos de que
0os jovens alunos da EJA vieram para perturbar estislizar a ordem
“supletiva” escolar. Outros demonstram sua vontdeaprofundar processos
de interacdo, mas reconhecem seus limites paranti@sp interesse desses que,
sob certos aspectos, se apresentam como “aliesigema sala de aula”
(GREEN; BIGUN, 199%pudCARRANO, mimeq
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Isso é relatado também por Di Pierro (2008, p.4Bndo afirma qued direcionamento
de politicas ao publico adolescente e sua preserg;aursos e exames destinados aos jovens e aélultos
alvo de grandes controvérsias no campo pedagégedre os gestores de politicas educacionais, e ha
toda uma corrente que defende a revisdo dessd@siaelegislacdo.”.

Constatamos que o contexto atual da EJA apreseatg@s em termos de legislacéo e,
também, de politicas publicas, mas permanecemidegaddagdgicos, dentre eles o perfil dos

demandantes que apresentam diferentes motivagoascessidades. Sobre isso, Carrano

comenta:

Para enfrentar o desafio disso que temos chamadjpndmilizacdo da EJA”,
deveriamos caminhar para a producdo de espacofarescaulturalmente
significativos para uma multiplicidade de sujeiimgens — e ndo apenas alunos
— histérica e territorialmente situados e impodgsivie conhecer a partir de
definicbes gerais e abstratas. Nesse sentido, pestaso abandonar toda a
pretensdo de elaboracdo de conteddos Unicos etedwngas curriculares
rigidamente estabelecidas para os “jovens da BEAiposta — e por extensdo
também o risco — estaria na realizacdo do inveng@imanente ddsajetorias
da vida (Bordieu, 1996) e escolarizacdo e na atencdo ré@tessos reais
interesses e necessidades de aprendizagem e &uotetagses sujeitos com 0s
guais estamos comprometidos no tabuleiro escolésetpinda chance” que € a
EJA. Desta forma, a articulacdo do processo educatos jovens da EJA
deixaria de ser visto apenas como escolarizac&swraria toda a radicalidade
da nocédo de diadlogo da qual nos fala Paulo Freima ética da compreensao
da juventude que “habita” a EJA” (CARRAN@jmMeQ.

Com relacédo as motivacOes e as expectativas, tggoogxemplo, estudantes que estao
inseridos no mercado de trabalho, que buscam al@énecedificado, para se manterem no
trabalho, poder chegar a Universidade e ascendsseial e/ou profissionalmente.

Esses sdo os desafios pedagdgicos que nos levaestizar uma experiéncia no campo

da Matematica, usando, como fundamento, as prapessite Paulo Freire.

Os fundamentos metodoldgicos de Paulo Freire na atittagem da Matematica para alunos
da EJA
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Paulo Freire, durante sua trajetoria na alfabdiizage adultos em areas proletarias e
subproletarias, urbanas e rurais, relata em sumfbducacdo como Pratica da Liberdagee
“Sempre confiaramos no povo. Sempre rejeitavamaosifias doadas. Sempre acreditaramos
que tinhamos algo a permutar com ele, nunca exaluginte a oferecer-lhe” (FREIRE, 1982b,
p.102).

Paulo Freire sempre criticou uma alfabetizacdorparde mecanica, a qual denominava
educacao bancaria (FREIRE, 1982a), em @@elucacdo € o ato de depositar, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos. Ele acreditema uma educacdo para a vida, que
desenvolvesse o cidadao critico capaz de tomamsdpsas decisdes (FREIRE, 1982a).

Freire (1982b, p.107-108) também acreditava queestampelo didlogo, numa relagéao
horizontal de A para B, ha a verdadeira comunicafis o dialogo “nutre-se do amor, da
humildade, da esperanca, da fé, da confianca. @..dialogo é, portanto, o indispensavel
caminho”.

Sua proposicdo foi em defesa da pedagogia libedadm oposicdo a pedagogia

bancaria. A primeira liberta enquanto a outra alien

Enquanto, na concepcao “bancaria” - permita-seantepeticao insistente — o
educador vai “enchendo” os educandos de falso ,sghersdo os contetdos
impostos, na prética problematizadora, vao os edlosadesenvolvendo o seu
poder de captacdo e de compreensdo do mundo gsieafiaeece, em suas
relacdes com ele, ndo mais como na realidadeasstatas como uma realidade
em transformacao, em processo. (FREIRE, 1982a) p.82

Freire (1982a) determina como ponto fundamentah paalfabetizacdo dos adultos, o
papel do educador. O educador deve ser o internediesse processo. “Por isso, a
alfabetizacdo nao pode ser feita de cima para paotmo uma doacdo ou uma imposi¢cao, mas
de dentro para fora, pelo préprio analfabeto, apenan a colaboragcédo do educador” (FREIRE,
1982a, p.111).
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Afirma também que “A educacdo auténtica, repitamés, se faz de ‘A para ‘B’ ou de
‘A sobre ‘B’, mas de ‘A’ com ‘B’, mediatizados peimundo” (FREIRE, 1982a, p.98).

Para que haja comunicacéo eficiente entre edu@m@aiucando, Freire (1982a) afirma
ser preciso que o educador mostre-se capaz de aanas condi¢cdes estruturais, em que 0
pensar e a linguagem do povo, dialeticamente, sstiteem. O conteddo programatico da
Educacdo deve estar vinculado a realidade do p@&m isso, deve-se investigar o universo

tematico no qual ele esté inserido.

Esta investigagdo implica, necessariamente, nuntadolegia que ndo pode
contradizer a dialogicidade da educacéo libertadoed que seja igualmente
dialégica. Dai que, conscientizadora também, ppoe, a0 mesmo tempo, a
apreensdo dos “temas geradores” e a tomada dei@uiacdos individuos em
torno dos mesmod~REIRE, 1982a, p.103).

O mesmo autodefende que os educadores devem retirar da vivéiesigstudantes os
temas a serem abordados em sala de aula. Os prefeste Matematica, por exemplo, podem
mostrar aos seus educandos que, em quase tudo antsmo ha a presenca da Matemética, que
ela é natural em nosso cotidiano. Para ilustrae @ensamento, destacamos um trecho da

entrevista dada por Paulo Freire ao professor tnr@'Ambrésio em 2009:

Quando a gente olha o relégio, por exemplo, a gérgstabelece a quantidade
de minutos que a gente tem para, se acordou naos e acordou mais tarde,
para saber exatamente a hora em que vai chegamhapque vai tomar o café
da manhd, a hora que vai chegar o carro que vaienas ao seminario, para
chegar as oito. Quer dizer, ao despertar os prame@tovimentos, la dentro do
guarto, sdo movimentos matematicizados. Para méa @sveria ser uma das
preocupagbes, a de mostrar a naturalidade do exerchatematico.
Lamentavelmente, o que a gente vem fazendo, eweursdrasileiro que paga,
paga caro... Eu ndo tenho duvida nenhuma que déatnaim hi escondido um
matematico que ndo teve chance de acordar, e emeoer sem ter despertado
esse matematico, que talvez pudesse ter sido berm, Bma coisa eu acho, que
se esse matematico que existe dormindo em mimstgvdespertado, de uma
coisa eu estou certo, ele seria um bom professoradematica. Mas ndao houve
iSso, ndo ocorreu, e eu pago hoje muito caro, jporgu minha geracao de
brasileiras e brasileiros 14 no Nordeste, quanderdae falava em matematica,
era um negocio para deuses ou génios. Se faziecant@ssao para o sujeito
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genial que podia fazer matematica sem ser deusor® isso, quantas
inteligéncias criticas, quantas curiosidades, qsanihdagadores, quanta
capacidade abstrativa para poder ser concretzmpes]

Nessa entrevista, ele defende ainda “gue ao memmuaotem que ensinam que 4 vezes 4
sdo 16 ou raiz quadrada e isso e aquilo outro,edissp os alunos para que se assumam como
matematicos”. Ele acredita ainda que se a Matem@&idtraduzida de forma natural, ela se

democratiza, e isso, para ele, é cidadania.

Eu acho que indiscutivelmente essa possivel alfalpéto da matematica, uma
mate-alfabetizacdo, math-literacy, eu ndo tenhoiddiwnenhuma que isso
ajudaria a propria criagdo da cidadania. E vourdizeno eu vejo, e ndo como
se deve ver. Eu falo como eu vejo. Eu acho que omanto em que vocé
traduz a naturalidade da matematica como uma camdie estar no mundo,
vocé trabalha contra um certo elitismo com questisd®s matematicos, mesmo
contra a vontade de alguns matematicos, tem. Quer, ¥océ democratiza a
possibilidade da naturalidade da matematica, edissdadania.

A experiéncia por nos realizada com os alunos de tBJe a intencdo de traduzir a
naturalidade da matematic@roposta por Freire, através da utilizacdo det§assdo cotidiano
na abordagem de conteddos matematicos.

Além disso, pudemos observar que 0s estudantesosujessa pesquisa demonstraram,
em alguns depoimentos, que tém plena consciénciqudea Matematica esta naturalmente
presente em suas vidas, e que ela é de extrenagpaafi 0 exercicio da cidadania. Observamos,
na maioria das respostas, que todos acreditam Nladeanatica € importante para o exercicio de
sua cidadania e isso pode ser evidenciado em tasposmo a do estudante da fase VIl que
afirmou o seguinte: “Para exercer a cidadania pa@eds no minimo conhecer os niumeros para
poder usa-los”. Ou, outro estudante da Fase VII mspondeu: “Porque dependemos de
nameros de pessoas para se saber quantos cidadé&ws sm uma cidade, bairro ou até mesmo
no pais. A Matematica é necessaria para tudo,qadcalar o dia, o que fazer durante o ano, o
planejamento de uma familia, a divisdo do saldasiohg a cada més e a distribuicdo do valor
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tipo: (essa quantia para a feira, essa outra padui de limpeza enfim). Como iriamos viver
sem 0s numeros a Matematica”?

Com base nos fundamentos de Freire, aceitamos afialefe usar seus principios
metodoldgicos, especialmente no que diz respeitonacerso tematico e a importancia de uma
educacédo que “liberte” para o exercicio da cidaani

Acreditamos que os fundamentos pedagdégicos fraiseeae afinam e contribuem de
forma relevante para o campo de estudo da Edudsigdematica e, por isso, planejamos
atividades a partir de temas presentes na vivélos@studantes, como a compreensao dos dados
matematicos contidos, por exemplo, nas contas lenlos indices de reajuste dos salarios de
acordo com a inflagdo; no salario dos aposentatmsrescimento da taxa dos desempregados
(desocupados); no crescimento da populacdo brasilap percentual de domicilios com
condicbes de saneamento basico e luz elétricayolagéio do indicador de alfabetismo; na
relagéo da renda dos trabalhadores com o nivataléabetismo e/ou alfabetismo. As atividades
tiveram como objetivo identificar como os estudantda EJA leram, analisaram e
compreenderam os dados informados em graficosetatalzomo eles identificam a importancia
da Matematica em situacdes do dia a dia; e de gumeaf relacionaram as questdes sociais
envolvidas nesses temas.

Para exemplificar, apresentamos uma das atividddsenvolvidas com o objetivo de
llustrar as questdes levantadas neste trabalho.

Em uma aula, foi proposta a leitura de uma contluzleom o objetivo de introduzir a
leitura de graficos, a compreensao de dados étasiseferentes ao consumo mensal e o valor a
ser pago por esse consumo. Além disso, compreeritieamente os dados de uma conta como
a cobranca dos impostos na prestacdo do servieneatgia elétrica. Para a leitura da conta foi
apresentado um roteiro de perguntas de forma ati@va conhecimento que ja possuiam sobre a
conta e, a0 mesmo tempo, chamar a atencdo parpatémcia de decodificarem os dados
apresentados.

Quarenta e trés estudantes participaram da ateidadresponderam ao roteiro

apresentado. Tanto no processo, quanto nas respustdas, foi possivel observar o éxito dos
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fundamentos freireanos na metodologia utilizadgpe@almente no envolvimento e na
motivacdo dos estudantes durante a aula, e acrexitque isto se deve ao fato de trazermos um
assunto de interesse deles. Ou seja, partimosalérgire sugere: identificacdo do universo e do
conhecimento prévio dos educandos.

Nas respostas também foi demonstrado, por exempéogeles possuem conhecimento e
posicionamento critico em relagdo a cobrancga esatnd dos impostos, como mostram alguns

depoimento$

Estudante 8 (fase VII) - “Seria para os servi¢dslipds como saude, educagao,
seguranca etc.”

Estudante 9 (fase VII) — “... se 0 que é cobraglintposto fosse usado para os
devidos fins, e ndo para esses governantes encldretso...”

Estudante 7 (fase VII) —“ A maioria para o balss governantes.”

Estudante 11(fase VII) - “O destino dos dinheicobrados € para ajudar o

nosso préprio pais etc.”

Estudante 7 (fase VII) - “Vai pra escolas publigasto de saude e também vai
para o bolso do prefeito”

Estudante 8 (fase viii) - “Porque volta para nésiaeescolas, porto, hospitais,

entre outros, e parte fica no bolso dos resporsavei

Aqui destacamos a importancia de uma leitura pl@a dos dados matematicos. Uma
leitura critica da realidade que muitas vezes fieaulosa, como aponta a fala do Estudante 7
(fase VIII) - “Nés ndo sabemos identificar nada aumta, s6 o valor a pagar’. Com isso,
ressaltamos a relevancia de fornecer instrumeniesrgmpam com a imposi¢do de numeros
descontextualizados. Auxiliar os estudantes ness#ieensdo € investir na formacéo cidada
gue consideramos um dos fundamentos da pedagogitalilora proposta por Freire.

Apesar das dificuldades iniciais no dominio dosteddos matematicos propostos na
atividade, os estudantes se motivaram a comprdeasdé@nvolvendo-se de forma satisfatoria.
No ambito da Matematica, foram constatados avangasprendizado da leitura dos graficos e
tabelas apresentados. Analisando os resultadosiatamos que, apesar das dificuldades que
eles tém para se expressar, demonstraram conscidadmportancia da Matematica em suas
vidas, e de que, sem ela, eles tém dificuldadexdecer seus direitos e deveres, ou seja, de

exercer sua cidadania. Com a utilizacdo de temasteieesse de seus cotidianos, foi possivel
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motiva-los a acessar conteldos matematicos prapofdoilitando, ndo sé o dominio dos
mesmos, mas também a compreensao de questdezemerdspeito a sua vida pratica.

As atividades realizadas para o desenvolvimentoalsa pesquisa, ao aderirem ao
carater dialdgico da pedagogia libertadora de Pardoe, evidenciou sua proximidade com os

preceitos da Educagdo Matematica.

Consideracoes finais

Sao muitos os desafios pedagodgicos para a EJAcdmab foi exposto, as mudancas
recentes, em relacdo aos demandantes para esshdadelale ensino, instigam professores e
gestores de politicas publicas a buscar alterrsativatodologicas que promovam um bom
aprendizado. Para isso, tem sido necessario busneacdes, especialmente no que diz respeito
ao ensino da Mateméatica, que em funcdo de suauldidide historica, muitas vezes € o
responsavel pela exclusdo de muitos no processsatarizacdo, seja ele regular ou na EJA.

Embora nosso estudo diga respeito a um micro woyercreditamos que a realidade
encontrada néo difere de nosso universo mais arNpl® atividades propostas, observamos, em
relacdo a varios aspectos, que os estudantes padgsitiveram uma postura critica, motivados
pelos questionamentos feitos nas atividades, reafido as reflexdes pedagogicas trazidas pela
pedagogia libertadora. E possivel que esse sejeanmnho fértil para atender as necessidades
trazidas pelos estudantes. Em nossas atividadestat@mos que estdo mais vivas do que nunca
as proposi¢cées metodoldgicas de Paulo Freire.delancaixam de forma satisfatéria no ensino
de Matemética que pretenda desmistificar as creagagorno dessa area do conhecimento.
Constatamos, também, a importancia de uma Matean&totextualizada para a formacéo
cidada de jovens e adultos que, de certa formeratin usurpado o direito de escolaridade no

tempo certo, mas que estéo dispostos a recupera-lo.
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Notas

*Mestranda no Mestrado Profissional em Educaca®Matica daJSS-clavasilva@ig.com.br

**Professora Adjunta do Mestrado Profissional enuéatdo Matematica daSS-changkuockr@gmail.com
***Professora Adjunta do Mestrado Profissional eduBacao Matematica d#SS-regenebrito54@gmail.com
! Disponivel em: <http://vello.sites.uol.com.br/@vista.htm> Acesso em: 21 de agosto de 2012

2 Disponivel em: <http://vello.sites.uol.com.br/enista.htm> Acesso em: 21 de agosto de 2012

%0s depoimentos forma corrigidos de acordo com amamda lingua padrao.
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