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A professora Dra. Clélia Maria Ignatius Nogueira dispensa apresentagdes no campo de
investigacdo da Educacdo Matemadtica paranaense e brasileira. Com formacdo inicial em
Matematica, mestrado na USP e doutorado em Educagao pela UNESP, construiu uma trajetéria
académica marcada pelo didlogo entre Educacdo Matematica, Epistemologia Genética,
Didatica da Matematica, Educagdo de Surdos e Educagdo Matematica Inclusiva. Atuou por
décadas na Universidade Estadual de Maringd (UEM) e permanece vinculada a pds-graduagao
na Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE) e na Universidade Estadual do
Parana (UNESPAR). Sua trajetoria académica entrelaga-se as experiéncias pessoais que a
aproximaram, inicialmente, das questdes relacionadas ao ensino de Matematica e,
posteriormente, da Educagdo de Surdos e da Educagdo Matematica Inclusiva.

Entre suas contribui¢des destacam-se a cofundacao do GT13 — Diferenca, Inclusao e
Educagdao Matematica da Sociedade Brasileira de Educacao Matematica (SBEM), a formacgao
de pesquisadoras/es e professoras/es e a producao de referenciais que ampliaram a compreensao
da inclusdo para além do acesso, colocando em evidéncia o direito ao saber matemadtico, a
legitimagdo das diferengas e a necessidade de pensar praticas pedagdgicas que partam do

individual para alcancar o coletivo.
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Homenageada na primeira edicado do Encontro Paranaense de Educacdo Matematica
Inclusiva, esta entrevista busca registrar aspectos de sua trajetoria académica e pessoal e refletir
sobre a constitui¢dao ¢ os desafios da Educacdo Matematica Inclusiva no Parana. Ao revisitar
esse percurso, a professora Clélia compartilha experiéncias, mudangas em sua propria
compreensdo sobre a inclusdo e reflexdes acerca da formagdo de professoras/es e
pesquisadoras/es, apontando caminhos para uma Educagao Matematica comprometida com o
pressuposto de que todos podem aprender Matematica.

A entrevista ocorrida em 09 de junho de 2026 esta organizada em quatro blocos que
acompanham diferentes dimensdes desse percurso. Iniciamos pela trajetoria académica,
profissional e pessoal da professora Clélia e por sua aproximagdo com a Educacdo Matematica
Inclusiva. Em seguida, voltamo-nos a constitui¢do histdrica desse campo de investigacdo no
Parana, destacando movimentos, pessoas e espacos que contribuiram para seu fortalecimento.
No terceiro bloco, aprofundamos ideias e contribuigdes que atravessam sua producao
académica e sua compreensdo sobre inclusdo e ensino de Matemadtica. Por fim, dirigimos o
olhar ao presente e ao futuro, abordando a formacao de professoras/es, a continuidade do campo
de investigagdo ¢ os caminhos que se apresentam as novas geracdes de pesquisadoras,

pesquisadores e docentes.

1 Trajetoria

Para compreender as ideias e contribui¢des da professora Clélia a Educagdo Matematica
Inclusiva, ¢ preciso conhecer os caminhos que a conduziram até esse campo. Neste primeiro
bloco, percorremos aspectos de sua trajetdria académica, profissional e pessoal, buscando
compreender como diferentes experiéncias e encontros se entrelacaram a Matematica, a
Educacdo Matematica e, posteriormente, as questdes relacionadas a inclusdo e ao direito de

acesso ao saber matematico.

1.1 Professora Clélia, conte-nos um pouco da sua trajetoria académica e pessoal e como ocorreu

sua aproximac¢do com a Educacdo Matematica Inclusiva.

Acho que a minha trajetéria ¢ marcada, principalmente, pelo fato de eu ser mulher.
Inicialmente, minha intengao era ser veterindria. Eu adoro animais e gostaria de ter seguido essa

profissdo, mas, para isso, precisaria estudar fora sair da minha cidade. Tenho 73 anos e, naquela
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época, para meu pai, de origem libanesa, a filha sair de casa, morar sozinha e estudar era algo
simplesmente impensavel.

Na minha cidade havia uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que oferecia a
Licenciatura em Matematica. Eu tive um professor de Matematica, o professor Tiago, que eu
achava fantastico, e eu gostava muito de Matematica. Entao, como segunda opc¢ao, fui fazer
Matematica. Fui para a Licenciatura por ser mulher. De certa forma, minha trajetoria ja comeca
lidando com uma questao de inclusdo e exclusdo, porque a Matematica foi uma segunda opgao.

Eu queria muito estudar e continuar minha formacao. Depois de concluir a Licenciatura,
em uma viagem de férias, passei por Sao Carlos, interior de Sdo Paulo. Meu irmao resolveu me
mostrar o campus da Universidade de Sdo Paulo (USP), porque, até entdo, eu s6 conhecia a
faculdade de Tupa, cidade do interior de Sao Paulo. No Instituto de Matematica, havia um edital
para concorrer a uma bolsa para atuar como monitora de Geometria Analitica. A prova seria no
dia seguinte e resolvi me inscrever.

Eu vinha de uma licenciatura de trés anos, criada em um periodo de ampliagao do acesso
a educagdo e de formagao acelerada de professores. Apesar disso, gostava muito de Matematica
e havia estudado bastante Geometria Analitica. Fiz a prova e passei em primeiro lugar,
concorrendo com estudantes formados em instituigdes como a propria USP e a Universidade
Estadual Paulista (UNESP). Isso chamou a aten¢do dos professores de Sdo Carlos, que me
convidaram para fazer o mestrado.

Fo1 um periodo de muita dificuldade. Eu ndo tinha cursado Topologia, Anélise Real ou
Estruturas Algébricas e precisei assistir a disciplinas da graduagao para acompanhar o mestrado.
Estudei muito. Tive, porém, um orientador fantastico, o professor Candido Lima da Silva Dias,
que foi fundamental nesse percurso. Conclui o mestrado em Matematica e, posteriormente, vim
para a UEM, onde passei a atuar no Departamento de Matematica, inicialmente na Matematica
Pura, ministrando disciplinas como Anélise Real, Estruturas Algébricas e Topologia.

A minha aproximag¢do com a Educagdo Matemadtica comegou, de maneira muito forte,
a partir da maternidade. Quando levei meu filho mais velho, o Raul, para a escola pela primeira
vez € o0 vi entrar em uma sala com as carteiras enfileiradas, pensei: “Meu Deus do céu, essa
coisa ndo pode ser assim. Isso tinha que ser diferente”. Ele era um menino vivo, cheio de
energia, € eu me perguntava como poderia permanecer tantas horas sentado daquela maneira.

Depois, outras experiéncias com meus filhos continuaram a me inquietar. Lembro-me
de meu segundo filho, o Vitor, chegar muito feliz em casa dizendo que tinha ido muito bem em

Matematica, que havia “acertado tudo”. Perguntei qual atividade ele havia feito. Ele respondeu:
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“Arme e efetue!” Perguntei, entdo, qual operacdo matematica ele tinha realizado e ele nao sabia.
Ele apenas dizia que havia “armado e efetuado” corretamente. Aquilo me fez pensar: “Meu
Deus do céu, como ¢ que pode?”. Essas experiéncias comegaram a me mostrar que havia algo
inconsistente na forma como ensindvamos Matematica.

Na UEM, aproximei-me de professores que ja desenvolviam projetos relacionados ao
ensino de Matematica. Naquela época, ainda faldvamos muito em “ensino de Matematica”.
Comecei a me interessar por esses trabalhos e, gradativamente, fui entrando na Educagao
Matematica. Participei de movimentos de criagdo de associagdes e de projetos na area ¢ me
aproximei de pesquisadores como Ubiratan D’ Ambrosio e Eduardo Sebastiani, mediante a
participacdo em alguns eventos sobre Ensino de Ciéncias e Matemdtica que estavam
acontecendo em todo pais, particularmente nas regides Sul e Sudeste. Também trouxemos
diferentes pesquisadores para Maringa para proferir palestras e fui me envolvendo cada vez
mais com a Educa¢do Matemadtica. Consegui a aprovagao, pelo CNPq, de um projeto intitulado:
“Subsidios teodricos para formag¢do em Educacdo Matematica”. Neste projeto, os professores
convidados passavam um dia todo conosco em Maringd, nos enviavam com antecedéncia textos
sobre o que seria tratado e nos preparavamos para o dia de estudos. Tivemos seminarios com
Ubiratan D’ Ambrosio, Eduardo Sebastiani Ferreira, Nilson José Machado, Luiz Marcio Pereira
Imenes, Jodo Frederico da Costa Azevedo Meyer, Luiz Roberto Dante, Bernadete Angelina
Gatti, Rodney Carlos Bassanezi e outros que se destacavam na area entdo emergente.

Eu havia me preparado para fazer um doutorado em Educa¢dao Matematica na Inglaterra,
a partir dos contatos com o professor Ubiratan D’ Ambrosio. Foi entdo que descobri que estava
gravida de trigémeos, sendo duas meninas e um menino. Ir para a Inglaterra com meu marido
e dois filhos ja seria uma coisa; ir com cinco filhos, sendo trés bebés, para fazer um doutorado,
nao era possivel. Depois veio o diagnostico da surdez das meninas.

Entdo, vejo minha trajetoria dessa forma: o fato de eu ser mulher me levou a ser
professora; o fato de eu ser mde me encaminhou para a preocupagdo com o ensino de
Matematica e com a Educacdo Matematica; e o fato de ser mae de filhas surdas fez com que eu
me preocupasse com o acesso ao saber por criangas com necessidades educacionais especificas.

Quando minhas filhas nasceram, eu ja estava na Educacdo Matematica e ja me
preocupava com as questdes do ensino. A partir delas, comecei a me dedicar ao ensino de
Matematica para criancas surdas. Inicialmente, meus estudos ocorreram em um contexto de
ensino especializado. Durante muito tempo, eu nao considerava que as criangas surdas

pudessem ser estudantes da inclusdo, pois entendia que o ensino bilingue era o mais adequado.
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Até hoje considero que o ensino bilingue pode ser uma boa opgao para as pessoas surdas,
mas compreendo que ndo ¢ uma opgao que possa ser ofertada a todos os surdos neste Brasil tao
diverso. Por isso, precisamos lutar para que existam as duas possibilidades: um ensino bilingue
de qualidade e um ensino na perspectiva inclusiva também de qualidade.

A inclusdo foi, aos poucos, me inquietando ¢ me envolvendo. Hoje, vejo a Educacao
Inclusiva até mesmo como uma resposta para o ensino de Matematica de maneira geral, como
um caminho para enfrentarmos muitos dos problemas que ainda temos no ensino de

Matematica.

1.2 Em sua trajetoria, experiéncias pessoais relacionadas a surdez e, mais recentemente, ao
convivio com diferentes formas de desenvolvimento e aprendizagem atravessaram seu percurso
profissional. Como essas vivéncias influenciaram sua forma de compreender inclusdo e ensinar

matematica?

A minha porta de entrada, tanto na Educacdo Matematica quanto na Educacdo
Matematica Inclusiva, foi a maternidade. Mas eu também sou muito apaixonada pela
Matematica. Se eu fosse uma pesquisadora da Matematica Pura, seria uma pessoa muito
realizada. Eu me arrepio diante da demonstragdo de um teorema matematico, fico encantada. E
uma coisa que eu amo. E pensar que todas as pessoas tém direito de acesso a esse saber, que
considero tdo fantéstico, faz com que eu me preocupe muito com o acesso ao saber matematico,
a Matematica mesmo.

No meu trabalho com a Educa¢cdo Matemadtica Inclusiva, tenho um foco especifico: os
estudantes apoiados pela Educagdo Especial, as criancas com necessidades educacionais
especificas. Considero fundamentais as discussoes relacionadas as questdes étnico-raciais, de
género e a outros grupos em situagdo de exclusdo. Todos necessitam de ag¢des inclusivas e de
ambientes acolhedores. No entanto, entendo que ha uma diferenca quando falamos de
estudantes que precisam de maneiras especificas de abordagem em sala de aula para terem
acesso ao saber. Trata-se de uma questao de acessibilidade didatica.

Eu ndo preciso ensinar Matematica de maneira diferente para meninos e meninas ou
para estudantes negros e brancos, embora reconhega que existem preconceitos e processos de
exclusdo que precisam ser enfrentados por meio de a¢des inclusivas. Mas preciso considerar
formas diferentes de ensinar uma crianga surda ou uma crianga cega. Quando falo em

necessidades educacionais especificas, estou me referindo a estudantes que necessitam de
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maneiras diferenciadas de abordagem para que tenham acesso ao saber. Esse ¢ o meu publico
de investigagao.

Nesse sentido, penso, por exemplo, no Desenho Universal para Aprendizagem (DUA).
O DUA favorece a constru¢do de um ambiente inclusivo para todos. Ele me sustenta na
abordagem inclusiva como nenhuma outra perspectiva. No entanto, quando penso nas
necessidades educacionais especificas, considero que o DUA, sozinho, ndo da conta, por ser
uma abordagem metodologica ndo sustentada em uma teoria didatica, que busca o acesso ao
saber. Se considero meus os estudantes e identifico um autista ou um surdo, vou precisar de
recursos ¢ aportes especificos. Da mesma forma, quando quero proporcionar o acesso a
determinado saber ou objeto matematico, preciso também do apoio de teorias da Didatica da
Matematica. O DUA facilita muito e sustenta a abordagem inclusiva, mas como ¢ uma
abordagem para organizagdo do ensino, sozinho, ndo garante o acesso ao saber matematico.

Essa ¢ uma preocupagdo central para mim: tenho que cuidar do aspecto inclusivo, mas
também do acesso ao saber. E esse acesso ao saber matematico precisa considerar cada
estudante. Se tenho um estudante com alto grau de comprometimento, preciso reconhecer que,
para ele, desenvolver autonomia, ser capaz de pegar um 6nibus sozinho, reconhecer esse dnibus
ou comprar alguma coisa no supermercado pode ser muito mais importante do que compreender
o Teorema de Pitagoras.

Como professora, preciso ser capaz de dosar as minhas expectativas. Nao posso ter
baixas expectativas de aprendizagem, porque corro o risco de me orientar pelas limitagdes do
estudante e ndo por seu potencial. Mas também ndo posso colocar expectativas tao altas que o
frustrem e fagam com que aquilo que aprende na escola ndo se traduza em beneficios para a sua
vida.

As vezes, com um estudante do Ensino Médio, preciso trabalhar o sistema monetario
com muito mais énfase do que as fungdes, pois ndo ser enganado ao comprar algo pode ser
muito mais util para a sua vida. Ser professor de Matematica implica pensar o quanto o
conhecimento matemadtico ¢ fundamental para o exercicio da cidadania. Exercer a cidadania
também ¢ fazer uma estimativa de quanto se vai gastar no supermercado, realizar calculos
mentais, sentir-se autonomo e exercer seus direitos.

Penso que, para os estudantes com necessidades educacionais especificas, precisamos
proporcionar, pelo menos, 0 acesso ao saber matematico necessario ao exercicio pleno da
cidadania. Isso € o minimo que espero. Para aqueles que t€m o intelecto preservado, nao ha

limites. Nesse caso, depende de nos criarmos as condi¢des para que alcancem e cheguem aonde
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quiserem chegar.

2. Historia da Educacao Matematica Inclusiva

Da trajetoria pessoal e académica, ampliamos o olhar para a constituicdo coletiva de um
campo de investigagdo. Neste bloco, a conversa se volta a historia da Educacao Matematica
Inclusiva no Parana, as pessoas, institui¢des, grupos € movimentos que contribuiram para sua
emergéncia e fortalecimento, bem como aos desafios ainda presentes na consolidacdo de

espagos permanentes de pesquisa e discussao.

2.1 A professora acompanhou diferentes momentos da Educacdo Matematica no Parana. Como
descreveria a constitui¢do ¢ o fortalecimento do movimento da Educagao Matematica Inclusiva

no estado?

Nao podemos esquecer que a SBEM foi criada em Maringa-PR. Durante muito tempo,
Maringa foi um espago de referéncia para as questdes ligadas a SBEM. Entdo, a historia da
propria SBEM esta ligada ao Parana e a cidade de Maringa.

No Parand, tivemos e ainda temos muitos pesquisadores e pioneiros da Educacdo
Matematica. Podemos falar de Regina Buriasco, Carlos Viana, Maria Teresa Carneiro Soares,
Tania Stela Bassoi, Ettiene Gueiros, Célia Finck Brandt, Regina Maria Pavanello, Dionisio
Burak e Jodo Cesar Guirado. Sdo pessoas muito importantes para a Educagdo Matematica no
estado.

Quanto a Educagcdo Matematica Inclusiva, acho que esse movimento comega comigo
mesma, principalmente em razdo da minha trajetéria com minhas filhas. Por causa disso,
também ocupei alguns cargos publicos que me deram a oportunidade de trazer outras pessoas
para essa discussdo, como Pré-Reitora de Extensdo da UEM, Secretaria de Cultura de Maring4;
Secretaria de Educagcdo de Maringa e Diretora do Departamento de Educagdo Especial da
Secretaria de Estado da Educagdo do Parana. Nessa ultima fungao, quis constituir uma proposta
para a Educagdo Especial do estado, porque, até entdo, havia um trabalho muito mais voltado
ao atendimento terapéutico e pouco direcionado a educagao.

Nesse contexto, convidei o professor Carlos Viana para escrever uma primeira proposta
que pensasse o ensino de Matematica voltado a Educacao Especial. Considero esse um primeiro

movimento importante, porque comegamos a ter pessoas trabalhando com essa tematica.
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Anteriormente, por meio do professor Flavio Arns, atualmente senador pelo estado do
Parana, iniciou-se um movimento de formagao de professores para a Educagao Especial, a partir
de convénios com as universidades. Na época, eu era pro-reitora de extensao da Universidade
Estadual de Maringa e levamos para a universidade um curso de Estudos Adicionais, destinado
a formacao de professores que atuariam nas classes especiais.

Foi nessas formagdes que comecei a conversar com a professora Edna Machado, do
Departamento de Psicologia, e com o professor Daniel de Freitas Barbosa, do Departamento de
Matematica, sobre o ensino de Matematica para surdos. A partir dai, comegamos a desenvolver
um projeto na Associagao Norte Paranaense de Audio Comunicagio Infantil (ANPACIN), uma
escola de surdos, em que encontrei a professora Maria Emilia Melo Tamanini Zanquetta. Com
ela e com os profissionais dessa instituicdo, comecamos a desenvolver parcerias € pesquisas
relacionadas ao ensino de Matematica para estudantes surdos.

Percebo que o Paranad sempre foi um estado aberto a essas discussoes. Nos eventos de
Educacdo Matemadtica, procuramos constituir grupos de discussdo sobre Educacdo Inclusiva.
Desde a nona edigdo do FELIMAT — Forum Estadual das Licenciaturas em Matematica do
Parana, que se encontra em sua décima nona versao, neste ano de 2026, existe um GD, o GDS3,
sobre Educacdo Inclusiva. Também considero importante destacar o compromisso da SBEM
— Regional Parand com essa discussdo. Desde a época da presidéncia professor Rodolfo
Eduardo Vertuan, existe a preocupacdo de que os eventos realizados pela SBEM Parana
tenham, pelo menos, uma mesa ou uma agao voltada a Educagdo Matematica Inclusiva. Assim,
mesmo em eventos dedicados a outras tendéncias da Educa¢do Matematica, como a Modelagem
Matematica, busca-se inserir uma discussdo que articule essa tematica a inclusdo. Considero
essa uma acao fantastica, porque faz com que a Educagdo Matematica Inclusiva esteja presente
nos diferentes espagos de discussao da area.

Entretanto, considero que tivemos uma dificuldade na constituigdo de um grupo
continuo de pesquisadores na area. Durante muito tempo, pesquisadores da minha geracdo e da
geracdo seguinte aceitaram orientar trabalhos relacionados a Educacdo Matemadtica Inclusiva,
mas ndo permaneceram pesquisando nessa linha. O professor Carlos Viana, por exemplo,
orientou estudantes que quiseram desenvolver pesquisas na 4rea, mas ndo continuou
pesquisando a tematica. Formamos pesquisadores que realizaram trabalhos importantes, mas
muitos também seguiram outros caminhos ou foram atuar em outros estados.

Entre meus orientandos, Fabio Alexandre Borges permaneceu na area e se tornou um

nome forte, uma lideranga importante. Hoje, vejo também Jodo Coelho Neto, Anderson Roges
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Teixeira Goes e Vanessa Lucena Camargo de Almeida Klaus constituindo uma trajetéria na
Educagao Matematica Inclusiva. Ha também outros pesquisadores que realizam aproximagdes
com a tematica por meio de outras teorias, como Heliza Colago Gdes que dialogue fortemente
com o Pensamento Complexo de Edgar Morin. Vejo, ainda, outros pesquisadores realizando
estudos relacionados a inclusdo, embora nem sempre essa seja sua principal linha de pesquisa.
Por isso, ainda considero necessario fortalecer um grupo de Educacao Matematica Inclusiva
que possamos reconhecer efetivamente como um grupo do Parand, consolidando esse
movimento.

Interesse pela tematica existe, principalmente entre os professores da Educagao Bésica.
Sempre que hd, nos eventos de Educagdo Matematica, grupos de discussdo relacionados a
Educacdo Inclusiva, esses espacos sdo frequentados e ha pessoas interessadas em ouvir,
conversar e discutir. O que precisamos ¢ fortalecer esse movimento, criar mecanismos, grupos
e espacos permanentes de discussdo. Nesse sentido, considero que o Encontro Paranaense de
Educagdao Matematica Inclusiva (EPEMI) foi um passo importante para comegar a reunir €

fortalecer essa comunidade académica no Parana.

2.2 A senhora participou da criagdo e consolidagdo de espacos voltados as discussdes sobre
diferenga, inclusdo e Educacdo Matematica. Como surgiu esse movimento e quais

transformagdes ele produziu na area?

Percebo que existe interesse pela area. Nos programas de pds-graduacdo temos
professores que ndo sdo pesquisadores da Educacdo Matematica Inclusiva, mas recebemos
estudantes que chegam ao mestrado e ao doutorado interessados em desenvolver pesquisas
nessa tematica. Se analisarmos os projetos apresentados pelos candidatos aos programas de pds-
graduagdo, veremos que esse interesse existe.

O que acontece, muitas vezes, ¢ que os orientadores ndo aceitam o desafio e o projeto
acaba sendo modificado ou, entdo, aceitam orientar a pesquisa, desenvolvem aquele trabalho
especifico, mas ndo continuam pesquisando na area. Por isso, embora tenhamos uma producao
cientifica relacionada a Educacdo Matematica Inclusiva significativa e um interesse crescente
dos estudantes, ainda encontramos dificuldades para consolidar linhas de pesquisa e grupos
permanentes dedicados a tematica.

Esse ¢ um movimento que precisa ser fortalecido. Nao basta desenvolver pesquisas

;.

pontuais; ¢ importante que os pesquisadores permanecam na area, deem continuidade as
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investigacdes ¢ formem novos pesquisadores. E essa continuidade que permite constituir e

consolidar um campo de pesquisa.

3 Ideias e contribuicoes

As experiéncias narradas por Clélia também produziram mudangas em sua forma de
compreender a inclusdo e impulsionaram a constru¢ao de ideias que atravessam suas pesquisas.
Neste bloco, discutimos concepgdes e contribuigdes relacionadas a legitimagdo das diferengas,
ao acesso ao saber matematico € ao movimento do individual para o coletivo, buscando
compreender como essas perspectivas podem contribuir para repensar o ensino € a

aprendizagem da Matematica.

3.1 Ao longo dessas décadas de atuacdo, o que mudou na forma como compreendemos inclusdo

no ensino de Matematica? E quais desafios ou equivocos ainda permanecem?

Eu mesma mudei a minha concepcdo a respeito da inclusdo. Tenho dois livros que
organizei sobre surdez, inclusdo e Matemadtica: um publicado em 2013 e outro em 2023. No
livro de 2013, sou coautora de todos os capitulos e, em praticamente todos aqueles que abordam
a inclusdo, posiciono-me de forma contraria a inclusdo de estudantes surdos. Dez anos depois,
no livro de 2023, em todos os capitulos dos quais sou coautora, ja defendo a inclusdo. Entdo, o
que mudou?

Em um primeiro momento, eu olhava apenas para o acesso ao saber, para o aspecto,
digamos assim, informativo da educagdo: como garantir o acesso ao conhecimento cientifico.
Depois, comecei a compreender que a educacao também precisa preparar para o mundo. E o
mundo fora da escola ¢ completamente heterogéneo. Nao podemos preparar os estudantes
apenas em um ambiente protegido, organizado e homogéneo.

Aprendi muito sobre isso com minhas filhas. Lutei muito para que tivéssemos, em
Maringé, uma escola especializada para surdos. Na época, havia a ANPACIN, que ndo era
propriamente uma escola, mas um centro de reabilitacdo. As criancas permaneciam ali
aprendendo a falar e a realizar leitura labial e, posteriormente, eram encaminhadas para classes
especializadas. Quando estive no Departamento de Educacdo Especial, contribuimos para a
constituicdo de uma escola de ensino regular voltada as criangas surdas, com um projeto

pedagogico proprio.
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Minhas filhas, Beatriz e Marilia, estudaram nessa escola. Quando chegaram a segunda
fase do Ensino Fundamental, Marilia decidiu estudar em uma sala comum e frequentar o
atendimento educacional especializado no outro periodo. Beatriz preferiu permanecer na escola
especializada.

Perguntei a Marilia por que queria mudar. Ela me disse que via os livros e os cadernos
do Lucas, seu irmao gémeo ouvinte, € percebia que ele estudava e sabia mais coisas do que ela.
Entdo, queria aprender como o Lucas. Para isso, Marilia estudava de manha, na sala de recursos,
a tarde na sala regular comum, sem intérprete, pois naquela época o modelo vigente era o
oralismo e, a noite, ainda estudava comigo.

Em determinado momento, perguntei a Beatriz se ela também ndo queria mudar de
escola. Ela respondeu que ndo. Disse que Marilia precisava estudar de manha, a tarde e a noite,
enquanto Lucas estudava apenas em um periodo e podia brincar a tarde e a noite. Ela também
queria ser igual ao Lucas, mas nesse sentido: estudar em um periodo e ter tempo para brincar.

Foi entdo que compreendi: elas tinham o direito de escolher.

A experiéncia da Marilia na classe comum foi muito dificil. Nao havia intérprete e os
professores sequer tinham o héabito de antecipar o que seria trabalhado para que pudéssemos
prepara-la. Ainda assim, aquela experiéncia contribuiu para que ela aprendesse a se posicionar
e a se defender. Em determinado momento, colegas se referiram a ela como um “ET”.
Conversamos sobre isso ¢ ela foi aprendendo a lidar com essas situagdes.

Comecei a pensar que, se minha filha queria participar da escola dos ouvintes e ter
acesso a0 mesmo conhecimento a que eles tinham acesso, esse era um direito dela. Portanto,
precisdvamos pensar em uma escola inclusiva de melhor qualidade.

Também compreendi que aquelas criangas que a chamaram de “ET” tinham o direito de
conhecer e conviver com a diferenga. Talvez a pessoa surda fosse vista como um “ET”
justamente porque elas nunca haviam convivido com uma pessoa surda. A convivéncia em um
ambiente heterogéneo poderia preparar ndao apenas a minha filha, mas todos os demais
estudantes.

Penso que essa ¢ uma das principais mudangas na compreensao da inclusao: comegamos
a entender que ela pode ser benéfica para toda a turma. Estamos deixando, aos poucos, aquela
ideia de que existe um grupo que sera incluido e outro grupo que inclui, que recebe.
Caminhamos para compreender a inclusdo como uma ag¢ao da qual todos podem se beneficiar.

Ainda ndo chegamos la. Falta muito. Mas acredito que essa ¢ a transformacao que esta

ocorrendo neste momento.
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3.2 Sua produgdo tem mostrado que ensinar Matematica de forma inclusiva ndo significa
reduzir expectativas de aprendizagem. Para a senhora, o que caracteriza uma Educacao

Matematica efetivamente inclusiva?

Uma Educacao Matematica efetivamente inclusiva ¢ aquela que parte do individual para
o coletivo. E, esse individual, parte da legitimacdo da diferenca daquele estudante que ¢ o mais
diferente da turma. Legitima-se a diferenca dele e, a partir dai, vao sendo agregadas as
necessidades dos demais até chegarmos ao coletivo.

Eu sempre dou o exemplo do almo¢o de domingo na minha casa. Pensava primeiro
naquele que era mais “enjoado” para comer ou que tinha mais restricdes alimentares. Preparava
a comida pensando nele e, depois, ia acrescentando aquilo que os outros comiam. No final,
chegdvamos a um almog¢o muito bonito, com uma mesa que parecia a de um restaurante self-
service. Mas dava certo.

Para mim, a solugdo para a educagdo hoje ¢ partir do individual para o coletivo. Nao
podemos considerar uma sala homogénea, preparar a aula para o coletivo e entdo pensar em
adaptacdes para dar conta do individual. E preciso reconhecer e legitimar as diferencas e, a

partir delas, construir uma pratica que alcance o coletivo. Na

3.3 Considerando suas pesquisas com estudantes apoiados pela Educagdo Especial,
especialmente no campo da surdez, que aprendizados essas experiéncias trouxeram para a

Educacdo Matematica como area de conhecimento?

A principal contribui¢cdo dessas pesquisas ¢ a ideia de legitimar as diferencas. Mas o que
significa legitimar as diferencas? E preciso identificar, reconhecer, respeitar e valorizar a
diferen¢a. Quando temos um estudante com uma necessidade educacional especifica, nao
podemos fingir que ela nao existe. Precisamos reconhecé-la e respeita-la.

Em nossas pesquisas, temos buscado criar dispositivos didaticos para a elaboragao de
tarefas potencialmente inclusivas. Para isso, considero fundamental o apoio de uma teoria
didatica. Quando me sustento em uma teoria ja testada e validada para o acesso ao saber
matematico, tenho uma base para elaborar tarefas que favorecam a aprendizagem dos
estudantes de maneira geral. A partir dessa sustentagdo tedrica, posso pensar a aula

considerando também aquele estudante que apresenta uma necessidade especifica e inserir uma
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variavel didatica que legitime a sua diferenca.

Vamos pensar, por exemplo, na elaboragdo de um problema para um estudante surdo.
Posso construir um enunciado com ilustragdes ou esquemas que favorecam sua interpretacao.
Posso também ter cuidado com a propria estrutura da escrita, colocando uma frase em cada
linha e evitando o uso excessivo de pronomes. Em vez de escrever “Jodo foi a feira e comprou
frutas. Ele comprou bananas e magas”, posso escrever: “Jodo foi a feira e comprou frutas. Jodo
comprou bananas. Jodo comprou magas”. Esse cuidado pode favorecer o acesso do estudante
surdo ao enunciado.

Veja que ndo estou pensando apenas na Libras. Se penso na Libras, estou considerando
uma variavel que torna a atividade equitativa, porque ela oferece acesso ao estudante surdo.
Mas, quando modifico a organizagao do enunciado, legitimando a diferenca do estudante surdo,
essa mesma organizacdo pode auxiliar uma crianga no inicio da alfabetizacdo, um estudante
autista ou um estudante com Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH). Nesse
caso, ndo estou apenas tornando a aprendizagem equitativa para um estudante, estou elaborando
uma tarefa potencialmente inclusiva.

Ao mesmo tempo, essa tarefa precisa estar sustentada por uma teoria didatica que
favorega o acesso ao saber matematico. Se estou elaborando problemas relacionados as
estruturas aditivas, por exemplo, posso me apoiar na Teoria dos Campos Conceituais de Gérard
Vergnaud para definir os tipos de problemas que precisam ser propostos. Assim, considero uma
teoria que sustenta o acesso ao saber matematico e, simultaneamente, introduzo uma variavel
didatica que legitima a diferenca do estudante surdo.

Estou fazendo o qué? Partindo do individual para o coletivo. A aula foi pensada a partir
do estudante surdo e, a partir dele, chega ao coletivo da turma.

Nas pesquisas desenvolvidas em teses e dissertagdes com meus orientandos, criamos
um dispositivo para auxiliar na elaboragdo dessas tarefas. Toda tarefa parte de um verbo de
acdo, que expressa aquilo que se pretende realizar: calcular a soma de dois nlimeros, resolver
uma equagdo, entre outras possibilidades. A partir desse verbo, sdo consideradas diferentes
variaveis didaticas: o contexto da tarefa, a ordem dos niimeros, os instrumentos que serao
utilizados, como o papel quadriculado, e também as variaveis didaticas que legitimem a(s)
diferenca(s) do(s) estudante(s). Tudo isso sustentado por uma teoria didatica.

Esses resultados de pesquisa nos permitiram pensar uma dialética do individual para o
coletivo. Com isso, estamos respondendo, ao mesmo tempo, a duas questoes: como melhorar o

ensino de Matematica em sala de aula e como tornar esse ensino mais inclusivo.
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Posso elaborar as tarefas dessa maneira e implementa-las em sala de aula utilizando o
DUA, por exemplo. Em uma de nossas pesquisas de mestrado, fizemos exatamente isso:
elaboramos as tarefas a partir desse dispositivo e as implementamos com o DUA. Os resultados
foram muito positivos.
Pode parecer muito complicado quando explicamos todos os detalhes tedricos, mas, na
pratica, ndo ¢. Trata-se de reconhecer a diferenca, legitima-la na elaboragao da tarefa e, a partir

do individual, construir possibilidades de aprendizagem para o coletivo.

4 Presente e futuro

Apds revisitar trajetorias, movimentos historicos e contribui¢des tedricas e
metodoldgicas, dirigimos a conversa aos desafios do presente e as possibilidades de futuro. A
formacgao de professores, o reconhecimento da Educagdo Matematica Inclusiva como campo de
investigacdo e a continuidade desse movimento pelas novas geracdes orientam as questdes deste
ultimo bloco, que também retoma o significado da homenagem recebida pela professora Clélia

no [ EPEMI.

4.1 Como a formacao inicial e continuada de professores pode contribuir para que a inclusao
deixe de ser apenas um principio € se constitua como pratica cotidiana no ensino de

Matematica?

A inclusdio é um principio. Ela ndo pode deixar de ser um principio. E também um
pressuposto: precisamos partir dela para pensar as diferentes acdes educativas.

Na formacao inicial, ndo considero necessariamente que seja preciso incluir varias
disciplinas especificas sobre inclusdo. Talvez uma disciplina que discuta os principios legais e
outros fundamentos seja importante, mas penso que, mais do que isso, a inclusdo precisa estar
presente nas diferentes agdes dos cursos de Licenciatura.

Por exemplo, praticamente todos os cursos realizam semanas académicas. Essas
semanas precisam ter palestras, mesas-redondas, oficinas e outras atividades voltadas a
Educacdo Matematica Inclusiva. Da mesma forma, os estagios precisam possibilitar o contato
com estudantes apoiados pela Educagio Especial. E importante que os futuros professores
realizem estadgios em escolas e turmas nas quais esses estudantes estejam presentes e, quando

houver escolas especializadas, que também conhegam esses espacos.
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Os futuros professores precisam ter contato com esses estudantes. Muitas vezes,
procuramos encaminhar os licenciandos para estagios nas turmas consideradas mais
disciplinadas, nas turmas mais “faceis”. Mas ndo sdo necessariamente essas as realidades que
encontrardo depois de formados. O estagio também precisa ocorrer em contextos desafiadores
e heterogéneos.

As universidades possuem 6rgaos e nucleos de apoio aos estudantes com necessidades
educacionais especificas. Considero importante que os cursos de Licenciatura desenvolvam
atividades junto a esses espagos. Os futuros professores precisam conhecer quem sdo 0s
estudantes com necessidades especificas que frequentam sua propria universidade e pensar em
acoes que possam desenvolver com eles, inclusive atividades voluntarias e outras formas de
aproximacao.

A ideia € colocar as pessoas em contato e eliminar o preconceito. E como eliminamos o
preconceito? Fazendo conhecer. Por isso, a Educagdo Matematica Inclusiva precisa ser
discutida sempre, em todos os momentos possiveis.

Precisamos sair da esfera da boa vontade. Ainda hoje, muitas ag¢des relacionadas a
inclusdo dependem da iniciativa de professores e pesquisadores engajados. E verdade que isso
também ocorre em outras areas da Educacdo Matematica, como a Modelagem Matematica ou
a Historia da Matematica. Muitas iniciativas surgem das pessoas que estdo envolvidas e
comprometidas com determinado campo. Mas, no caso da inclusdo, isso ainda € mais evidente.

A inclusdo ainda nao parece ser reconhecida plenamente como um tema de pesquisa em
si. Percebo isso, por exemplo, em trabalhos sobre Educacdo de Surdos. Muitas vezes, quem
pesquisa o ensino de Matematica para surdos sente a necessidade de explicar sua relagdo pessoal
com a surdez: porque tem um filho, um irmao, um familiar ou alguma pessoa proxima. E como
se o ensino de Matematica para surdos, por si sO, ainda ndo fosse um tema legitimo de
investigagdo cientifica.

Ninguém precisa explicar sua relagdo pessoal com a Modelagem Matematica para
justificar uma pesquisa nessa area. Por que, entdo, ainda sentimos a necessidade de explicar por
que pesquisamos o ensino de Matematica para surdos ou a inclusao?

Eu mesma cheguei a area em razdo da maternidade e da surdez das minhas filhas. Isso
ndo retira a legitimidade da minha pesquisa, assim como ndo retira a legitimidade das pesquisas
de outras pessoas que chegaram a area por experiéncias pessoais. Mas precisamos avangar até
o ponto em que a Educagdo Matematica Inclusiva seja reconhecida como um campo cientifico

capaz de despertar o interesse de pesquisadores independentemente de uma relagdo pessoal
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direta com a deficiéncia ou com a inclusao.
Espero que chegue o dia em que a Educagao Matematica Inclusiva seja reconhecida,
simplesmente, como um tema cientifico. Para a formagdo de professores, isso significa fazer
com que a inclusdo esteja presente de forma continua, transversal e cotidiana nos cursos, nas

atividades académicas, nos estagios e nas experiéncias formativas.

4.2 Ao receber a homenagem no I Encontro Paranaense de Educagdo Matemadtica Inclusiva,

quais memorias e sentimentos emergiram sobre essa trajetoria construida ao longo dos anos?

Para falar a verdade, naquele momento eu nao me lembrei de nada do que fiz. Fiquei
feliz, mas muito feliz, ao ver que hé gente jovem querendo seguir adiante.

Vocés ndo imaginam o que foi ver Aline, Vanessa, Anderson, Dani (Daniele Fecchio),
Fébio e tantas outras pessoas que estavam ali. Eu pensava: “Tem muita gente querendo ensinar
Matematica para a minha turminha das necessidades educacionais especificas”.

Nao pensei no que ficou para tras. Pensei no que temos pela frente. Pensei que ainda ha
muita coisa a ser feita e que vocés estdo ai para continuar. A minha emocao foi nesse sentido:
“Que legal, vo, voce pode morrer, porque tem gente seguindo em frente”. Foi isso que senti, e
foi muito bom.

Para mim, o EPEMI representou justamente isso: um ponto de partida para o futuro. Foi

muito bom olhar para a frente e perceber que hé pessoas dispostas a continuar esse caminho.

4.3 Que mensagem deixaria as novas geragdes de pesquisadoras/es e professoras/es que

desejam atuar na Educagdo Matematica Inclusiva?

Eu sempre digo que falar em Educacdo Matemadtica Inclusiva ¢ pleonasmo. A Educacdo
Matematica, enquanto campo do conhecimento, nasce com o pressuposto de que todos podem
aprender Matematica e de que, se as pessoas nao aprendem, precisamos questionar também a
maneira como a Matematica estd sendo ensinada.

Se a Educacdo Matematica ja se preocupa com o ensino de Matematica para todos, os
estudantes com necessidades educacionais especificas fazem parte desse “todos”. Precisamos
pensar neles e seguir adiante, considerando-os cada vez mais em nossas pesquisas e praticas.

Quanto mais conseguirmos encontrar metodologias e estratégias de ensino pensadas

para esses estudantes, e ndo adaptadas para eles, mais estaremos nos aproximando de solugdes
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para o ensino de Matematica de maneira geral. E por isso que acredito nessa dialética do
individual para o coletivo.

Recentemente, analisei um material desenvolvido por uma professora da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, mae de dois filhos com deficiéncia intelectual. Ela buscou
criar estratégias para ensinar conteudos matematicos, avangando das operagdes elementares
com numeros naturais para o ensino dos numeros inteiros e das regras de sinais.

Para trabalhar o modulo de um numero, por exemplo, ela utiliza a ideia dos “pulos do
coelhinho na reta numérica. O estudante observa quantos pulos o coelhinho precisa dar para
chegar ao zero. Assim, consegue visualizar e compreender a ideia de mddulo. Para trabalhar as
regras de sinais, ela também criou estratégias com cartdes e “gavetas malucas”, que modificam
o sinal representado.

Ela pensou em uma maneira de ensinar esses conceitos para estudantes com deficiéncia
intelectual. Mas, se levarmos esse material para uma sala de aula, ele pode tornar a compreensao
muito mais facil para todos os estudantes. E exatamente isso que quero dizer quando falo em
partir do individual para o coletivo. Se conseguimos pensar em uma maneira de ensinar
Matematica a um estudante com uma necessidade especifica de educagdo, legitimando a sua
diferen¢a e garantindo seu acesso ao saber matematico, podemos encontrar caminhos que
contribuam para melhorar o ensino para todos.

Por isso, a mensagem que deixo as novas geragdes €: pensem nesses estudantes. Pensem
em metodologias e estratégias construidas a partir deles, e ndo simplesmente adaptadas
posteriormente para eles. Quanto mais fizermos isso, mais estaremos nos aproximando de uma
Educacdo Matematica comprometida, de fato, com o pressuposto de que todos podem aprender
Matemética. E preciso seguir adiante. H4 muito ainda a ser feito, mas acredito que, ao olhar
para o individuo e legitimar suas diferencas, podemos construir caminhos para o coletivo e,
talvez, encontrar respostas para muitos dos problemas do ensino de Matematica de maneira

geral.

5. Uma trajetoria que aponta futuros

Foram quase duas horas de uma conversa que nos proporcionou aprendizagens,
reflexdes e, sobretudo, a satisfagdo de ouvir e registrar a trajetoria da professora Clélia. Mais
do que realizar uma entrevista, tivemos a oportunidade de acompanhar memorias que também

ajudam a contar a historia da Educagdo Matemadtica Inclusiva no Parana. Ao final desse
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encontro, ficou ainda mais evidente para nds o sentido de trazer sua voz para a abertura deste
dossié.

Ao longo da entrevista, percebemos que a trajetéria da professora Doutora Clélia Maria
Ignatius Nogueira se entrelaga a propria constituicdo da Educacdo Matematica Inclusiva no
Parana. Suas experiéncias pessoais, académicas e profissionais revelam um percurso marcado
por inquietagdes, mudangas de concepgao e, sobretudo, pela defesa do direito de cada estudante
ao saber matematico.

Como entrevistadores e pesquisadores que também atuam na Educagdo Matematica
Inclusiva, reconhecemo-nos, em diferentes momentos, nas provocacdes € nos desafios
apresentados por Clélia. Suas palavras ndo nos conduzem apenas a memoria de um campo em
constru¢do, mas nos convocam a assumir a responsabilidade por sua continuidade.

Mais do que revisitar o passado, suas palavras apontam para o futuro. Ao destacar a
necessidade de legitimar as diferencas, partir do individual para o coletivo e pensar estratégias
de ensino construidas a partir dos estudantes, Clélia reafirma a inclusdo como principio € como
compromisso da Educacdo Matematica.

Talvez seja justamente essa a principal mensagem que permanece apds esta conversa:
ha muito ainda a ser construido. No entanto, como a propria professora reconheceu ao olhar
para as novas geracdes reunidas no EPEMI, hé pessoas dispostas a seguir adiante.

E, se durante a homenagem Clélia preferiu ndo olhar para trds, mas enxergar aqueles
que seguem construindo esse campo, finalizamos este registro reconhecendo que a entrevista
também se constituiu como um encontro entre memoria e futuro. Ao ouvir sua trajetoria,
aprendemos com a historia construida e, ao mesmo tempo, fomos provocados a pensar sobre
nossa responsabilidade nos caminhos que ainda serdo percorridos: o futuro... o futuro da

Educacdo Matematica Inclusiva no Parand.
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