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Resumo: Este trabalho caracteriza-se como uma investiga¢ao de abordagem teorica, cujo objetivo foi
refletir sobre as variaveis legitimantes das diferengas de alunos surdos autistas no contexto da Educagdo
Matematica Inclusiva. Sem a realizagdo de levantamento bibliografico sistematico, selecionou-se
referéncias relevantes com base em sua pertinéncia, atualidade e contribui¢do ao tema. Destaca-se,
especialmente, o estudo de Moras (2023), por sua especificidade na elaboragao de sequéncias de tarefas
inclusivas fundamentadas no Modelo TATEL, que serve de referencial central neste trabalho. Outras
producdes relevantes foram consideradas de forma complementar, embora nao tenham sido o foco
principal da analise. A centralidade atribuida a esse estudo deve-se ao seu potencial de fundamentar e
exemplificar as conjecturas apresentadas, reconhecendo a importancia de ampliar o dialogo com outras
pesquisas para aprofundar as analises.

Palavras-chave: Educacdo Matematica Inclusiva; Surdo; Autista; Varidveis legitimantes; Modelo
T4TEL.

Mathematics Education and the legitimation of differences: A look at
deaf autistic students

Abstract: This study is characterized as a theoretical investigation, whose objective was to reflect on
the legitimizing variables of differences within the context of inclusive Mathematics Education for deaf
autistic students. Without conducting a systematic literature review, relevant references were selected
based on their pertinence, currency, and contribution to the topic. Special emphasis is given to the study
by Moras (2023), due to its specificity in the development of inclusive task sequences grounded in the
T4TEL Model, which serves as the central framework of this work. Other relevant publications were
considered in a complementary manner, although they were not the main focus of the analysis. The
centrality attributed to this study is justified by its potential to support and exemplify the conjectures
presented, while also recognizing the importance of expanding the dialogue with other research to
deepen the analyses.
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1 Introducao

A literatura cientifica na area da Educacgdo Inclusiva tem se dedicado de maneira
significativa ao estudo da escolarizagdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Da mesma forma, a educacao bilingue de surdos tem sido amplamente abordada, com diversas
produgdes tedricas que discutem as particularidades dessa modalidade educacional (Costa;
Lione, 2020). No entanto, a convergéncia entre essas duas condigdes, ou seja, a escolarizagao
dos alunos surdos autistas®, ainda é pouco explorada, sendo a produgdo cientifica sobre esse
tema escassa, conforme destacam Costa e Lione (2020) e Carneiro (2020).

De acordo com o do Decreto n°® 5626, “[...] considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras”
(Brasil, 2005, Art. 2°). Essa definicdo enfatiza os aspectos sociais, linguisticos, culturais e
identitarios que configuram o contexto da educagdo bilingue de surdos, distantes de uma
abordagem estritamente clinica e patologica focada na perda auditiva (Skliar, 1998; Cavalcanti,
1999).

Por sua vez a conforme a Lei n° 12.764, que institui a Politica Nacional de Protecao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), a pessoa com autismo ¢
caracterizada por uma deficiéncia persistente e significativa na comunicagao e interagdo sociais,
acompanhada de padrdes restritivos e repetitivos de comportamento e interesses (Brasil, 2012).
No entanto, a interse¢ao entre a surdez e o autismo ndo encontra respaldo claro no ordenamento
juridico brasileiro, € os estudos e politicas voltadas especificamente para esse publico sdo ainda
limitados.

Alunos surdos autistas frequentemente enfrentam um cendrio de invisibilidade nas
instituicdes escolares, sendo negligenciados devido a complexidade diagnostica que envolve
tanto a surdez quanto o autismo, especialmente quando ambas as condigdes coexistem. A
identificacdo do autismo torna-se particularmente desafiadora em casos com déficits de
linguagem expressiva e receptiva. Esses comprometimentos sdo, muitas vezes, erroneamente
atribuidos exclusivamente a surdez, o que contribui para a subnotificacdo ou o atraso no
diagnostico do transtorno. Além disso, a auséncia ou atraso no desenvolvimento da linguagem,
caracteristicos de alguns quadros de autismo, pode ser confundida com sinais de perda auditiva,

sobretudo quando ndo ha acesso imediato a exames audioldgicos especificos, como a

“Neste estudo, utilizamos a expressdo surdo autista para caracterizar o individuo que apresenta a condic¢do da
surdez associado ao TEA, acompanhando a tendéncia observada na literatura pesquisada.
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audiometria tonal e 0 BERA (Brainstem Evoked Response Audiometry). A lentidao dos servigos
publicos de saude na realizagdo desses exames compromete a confirmacdo diagnostica em
tempo habil, dificultando o encaminhamento precoce para intervengdes especializadas e
adequadas.

Neste cenario € esperado que exista uma lacuna significativa na produ¢ao cientifica
sobre a aquisi¢ao de habilidades de leitura, escrita e matematicas por alunos surdos autistas e a
escassez de estudos considerando esses alunos dificulta a elaborag¢ao de ac¢des didaticas mais
eficazes e inclusivas.

Este artigo tem como objetivo refletir, a luz de fundamentagdes tedricas, sobre as
variaveis legitimantes das diferencas de alunos surdos autistas no contexto da Educagdo
Matematica Inclusiva, propondo conjecturas que subsidiem a elaboracdo de ag¢des didaticas
inclusivas. Embora nao tenha sido realizado um levantamento bibliografico sistemdtico, optou-
se por uma selecdo criteriosa de referéncias prioritariamente relevantes, atuais e pertinentes ao
tema. Destaca-se, especialmente, o estudo de Moras (2023), por sua abordagem especifica as
sequéncias de tarefas fundamentadas no Modelo T4TEL, que serve de base principal nesta
analise. Outras publicacdes relevantes foram consideradas de forma complementar,
contribuindo para o aprofundamento do debate, mesmo diante da escassez de estudos existentes

sobre esse publico na literatura especializada.

2 Conquistas da comunidade surda e autista na area da Educacio

Nos tltimos anos, as comunidades surda e autista no Brasil tém alcangado importantes
avangos na area da Educagao, refletindo uma mudanga significativa nas politicas publicas e no
reconhecimento de suas diferencgas. Essas conquistas tém sido fundamentais para promover
uma educa¢do mais inclusiva e acessivel, que respeitam as diferencas linguisticas, culturais e
didaticas desses grupos. Muito se alcancou no que concerne a garantia dos direitos
fundamentais no que se refere ao arcabouco legal brasileiro, entretanto, apesar dos esforgos
governamentais, de estudos académicos, de agdes docentes que promoveram significativos
avancos na educacdo de surdos e de autistas, em escolas especializadas ou inclusivas, ainda
encontramos barreiras no processo educacional de alunos com necessidades educacionais
especificas em geral.

Se a eliminagdo de barreiras no processo educacional ainda esta passando pela etapa de

que os alunos com necessidades educativas especificas estdo na escola, mas ainda ndo existem

as condi¢odes adequadas para o desenvolvimento deles, de maneira geral, mesmo em areas em
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que os estudos estdo bem mais avancados, como a da surdez, a escolarizacdo de criangas surdas
e autistas no Brasil carece de atengao.

A comunidade surda, de fato, conquistou avangos notaveis, particularmente com o
reconhecimento de sua lingua, a Libras, como meio oficial de comunicagdo e expressdao. Em
2002, com a Lei n° 10.436, o Brasil deu um passo importante ao oficializar a Libras,
estabelecendo-a como uma lingua legitima, com 1éxico e sintaxe proprios, com capacidade
infinita de gerar sinais ¢ nao mais apenas uma forma de comunicagao simplificada da Lingua
Portuguesa (Brasil, 2002). Esse marco legal constituiu o suporte para a valorizagdo da cultura
surda, garantindo o direito a comunicacdo em Libras e abrindo caminho para a inclusdo de
surdos no ambiente educacional e em outros contextos sociais e profissionais.

Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146,
consolidou ainda mais os direitos da comunidade surda, garantindo o acesso a uma educagdo
inclusiva e a utilizacdo da Libras como lingua de instru¢ao nos processos educacionais. A Lei
de Inclusdo ndo s6 assegura o acesso a comunica¢do, mas também promove a autonomia e a
identidade cultural da comunidade surda, reconhecendo a lingua e a cultura surda como
fundamentais para o exercicio pleno da cidadania (Brasil, 2015).

Um avango adicional foi promovido pela Lei n°® 14.191, de 2021, que refor¢a o modelo
educacional bilingue de surdos. A educagdo bilingue propde uma abordagem que integra a
Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita e respeita as diferengas linguisticas e
culturais dos alunos surdos. Esse modelo permite que os alunos surdos aprendam componentes
curriculares e formem sua identidade de maneira plena, utilizando tanto a Libras como lingua
de instrugdo como a Lingua Portuguesa (na modalidade escrita) para leitura e escrita (Brasil,
2021).

A comunidade autista também tem conquistado avangos significativos no contexto
educacional brasileiro. Nos tltimos anos, o aumento da conscientizagdo sobre o TEA tem
levado a um maior reconhecimento da necessidade de adequar o sistema educacional para
garantir o desenvolvimento e o aprendizado das criangas autistas. Esse crescimento pode ser
atribuido ao avango nos métodos de diagndstico e a ampliagdo das opg¢des de tratamento
(Duarte, 2020).

A Lein®12.764, de 2012, conhecida como Lei Berenice Piana, foi um marco importante
para os direitos das pessoas com autismo no Brasil. A lei reconhece o TEA como uma
deficiéncia e garante aos individuos com autismo o direito ao atendimento educacional
especializado, além de promover sua inclusdo nas escolas regulares, com a devida adequacao

curricular e recursos didaticos adequados (Brasil, 2012).

4

Revista Paranaense de Educagdo Matematica, Campo Mourdo, PR, Brasil, v.15, n.37, p.01-19, mai.-ago. 2026.



.y ,
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

MATEMATICA

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146, de 2015, por sua vez, ampliou
ainda mais os direitos das pessoas com autismo, garantindo o direito a educagdo inclusiva e ao
atendimento especializado em satude, além de assegurar a participacdo plena na vida social e
politica (Brasil, 2015). A legislacao estabelece condigdes para que as criangas autistas possam
se desenvolver plenamente em todos os aspectos da vida.

As conquistas das comunidades surda e autista, de maneira isolada, na area da educacao
no Brasil t€ém representado avancos significativos na constru¢do de uma sociedade mais
inclusiva e respeitosa. O arcaboucgo legal garante direitos linguisticos, educacionais e de
acessibilidade para que as criancas surdas e autistas tenham acesso a uma educa¢do de boa
qualidade, em um ambiente que legitime suas diferencas, valorize a diversidade e assegure a
igualdade de oportunidades para todos. Por legitimar as diferengas, considera-se reconhecer,
respeitar e valorizar as diferencas da crianca com necessidades especificas de educacao, ao
mesmo tempo em que, considerando-as se atue para lhe favorecer o acesso ao saber e elevar o
ensino da turma toda.

Nesse sentido, as pesquisadoras Nogueira (2020) e Moras (2023) discutem a legitimagao
das diferencas dos surdos usuarios da Libras e a criagdo de um ambiente educacional que
celebre as diferengas linguisticas e culturais desses alunos. Ambas enfatizam como essa
legitimagdo pode facilitar o acesso ao saber, por exemplo, ao saber matematico, por parte dos
alunos surdos. Esse processo de legitimag¢do ndo s6 promove a inclusdo e o respeito as
diferencas linguisticas e culturais dos surdos, mas também impacta positivamente o ensino para
os demais alunos da sala de aula, criando um ambiente mais enriquecedor para todos. A seguir,
apresentamos um resumo de uma dessas pesquisas € como elas podem contribuir para o

contexto de inclusdo de alunos surdos autistas.

3 Sequéncia de tarefas de matematica que legitima as diferencas dos alunos surdos
usuarios da Libras

Em alinhamento com o compromisso didatico de legitimar as diferencas, a abordagem
adotada na pesquisa de Moras (2023) considera as diferencas dos alunos surdos usudrios da
Libras no ensino de Matematica. A pesquisa fundamenta-se nas reflexdes desenvolvidas por
pesquisadores da area da Educacdo Matematica Inclusiva, os quais defendem uma educacao
para todos, inspirada na Declaragao de Salamanca (Brasil, 1994) e na Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015). Nessa perspectiva, a Educacao Especial, concebida

de forma inclusiva, apresenta potencial para superar obsticulos didaticos historicamente
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presentes no ensino da Matematica, ao integrar, de modo intencional, 0 compromisso com as
diferengas educacionais.

Com base nessas reflexdes e nos pressupostos da Didatica da Matematica, Moras (2023)
construiu um dispositivo didatico, caracterizado como uma sequéncia de tarefas voltada a um
componente curricular especifico do 3° ano do ensino fundamental, problemas de estruturas
aditivas com niimeros naturais®. Para tanto, a autora fundamentou-se no Modelo T4TEL,
vinculado a Teoria Antropoldgica do Didatico, particularmente a abordagem praxeoldgica
proposta por Chaachoua e Bessot (2018). O Modelo T4TEL tem como finalidade auxiliar na
estruturacao de conjuntos de tipos de tarefas relacionados a um determinado saber matematico,
nao se configurando como um molde rigido, mas como um referencial para analise e geragao
de tarefas.

De acordo com Chaachoua e Bessot (2018), a geragdo de tarefas estrutura-se em: (i) um

verbo de a¢do e um complemento; e (ii) um sistema de variaveis.

GT = (Calcular, uma medida que se compde com outra medida conhecida, sabendo o valor resultante da composigio; V1, V2, V3, V4, V5 V6, V7)
VEREBO DE ACAO E COMPLEMENTO SISTEMA DE VARIAVEIS
PARTE FIXA PARTE QUE VARIA

No exemplo em questdo, observa-se a existéncia de uma parte fixa e de uma parte
variavel na estrutura da tarefa. A parte fixa € constituida pelo verbo de agdo — calcular — e
por seu respectivo complemento, ambos diretamente vinculados ao calculo relacional
mobilizado pela tarefa proposta. A parte variavel, por sua vez, corresponde ao sistema de
variaveis, que estrutura a complexidade de tarefas no modelo praxeologico.

No modelo praxeoldgico de Chaachoua e Bessot (2018), as variaveis funcionam como
variaveis didaticas quando a mudanga de seu valor impde ao aluno a mudanga de técnica. O
sistema de varidveis ¢ determinado por um conjunto de fatores que atendem a uma tripla
perspectiva sobre as varidveis: epistemologica, institucional e didatica. A perspectiva
epistemologica esta ligada aos valores que a variavel pode assumir e a gama de técnicas para
realizé-la. A perspectiva institucional esta ligada as condig¢des e restrigdes proprias do nivel de
escolarizagdo em questdao, bem como ao grau de complexidade do calculo relacional envolvido;
ja a perspectiva didatica esta ligada aos materiais utilizados, a forma de apresentacdo da tarefa
etc. Tais variaveis sao sempre definidas em fun¢do do objetivo didatico que orienta a geragao e

a implementacao da tarefa.

SEsse componente integrava a proposta curricular vigente para o ano escolar em que a pesquisa estava sendo
realizada.

6

Revista Paranaense de Educagdo Matematica, Campo Mourdo, PR, Brasil, v.15, n.37, p.01-19, mai.-ago. 2026.



.y ,
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

MATEMATICA

No estudo de Moras (2023), trabalhou-se com mais énfase na perspectiva didatica; esse
sistema relaciona-se especificamente as varidveis legitimantes das diferencas, que contribuem
para o acesso ao saber por alunos ouvintes e surdos. Moras (2023) apresenta, por exemplo, a
variavel esquema na apresentagao dos enunciados; a contemplacao dessa variavel contribui para
que o aluno surdo utilize uma técnica assertiva para a interpretacdo do calculo relacional
envolvido, visto que ¢ um sujeito visual.

A sequéncia de tarefas desenvolvida por Moras (2023) teve como foco o saber
matematico referente a problemas de estruturas aditivas com nimeros naturais, tomando como
referéncia as categorias propostas por Vergnaud (2014). Em conformidade com as condicdes e
restricdes do nivel de escolaridade em que os alunos-colaboradores estavam matriculados,
Morés (2023) delimitou sua investigacdo as trés primeiras categorias estabelecidas por
Vergnaud.

No ambito dessas categorias, a autora identificou 14 tipos de tarefas que envolvem as
ideias de composic¢ao, transformagao e comparagao entre medidas. Na primeira categoria, foram
identificados dois tipos de tarefas; na segunda, seis tipos; e, na terceira, outros seis tipos.
Apresentam-se, a seguir, os dois tipos de tarefas identificados por Moras (2023) na primeira
categoria estabelecida por Vergnaud (2014):

T11% — Calcular, o resultado da composicdo de duas medidas.

T12 — Calcular, uma medida que se compde com outra medida conhecida, sabendo o
valor resultante da composicao.

A partir dessas categorias, foram definidos diferentes tipos de tarefas que possibilitam
explorar distintas relagdes matematicas presentes nos enunciados, mantendo-se constante o
calculo relacional — entendido como a maneira pela qual os dados do problema se articulam
— e variando-se as formas de apresentagdo dos enunciados.

Além da identificac@o dos diferentes tipos de tarefas, a pesquisa evidenciou a existéncia
de variaveis que exercem influéncia sobre a interpretagdo dos enunciados das tarefas de
Matematica. Tais varidveis relacionam-se a aspectos estruturais e linguisticos do enunciado,
abrangendo a forma de apresentag@o das informacdes, o tipo de tema abordado, a modalidade
de redagdo adotada, a lingua utilizada e a utilizagdo de recursos de apoio visual. Segue a
descricdo das varidveis apresentadas no trabalho de Moras (2023):

V1 — Tamanho da primeira medida (m1)
e mEN|0<m:>100
V2 — Tamanho da segunda medida (m2)

T refere-se & Tarefa; o primeiro ‘1°, & categoria, segundo Vergnaud; o segundo ‘1°, ao numero da Tarefa na
categoria.
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e mp€N|0<my>100

V3 — Apresentagdo das informagdes
e informagdes dispostas na ordem temporal dos fatos relatados;
e informacgdes apresentadas em desordem;
e informagdes organizadas em ordem inversa.

V4 — Tipo de tema
e temas familiares ao cotidiano do estudante;
e temas ndo familiares ao cotidiano do estudante.

V5 — Redacao
e Portugués na modalidade escrita;
e Interlingua;
e Portugués na modalidade escrita (apresentando uma frase em cada linha).

V6 — Lingua natural
e Lingua Brasileira de Sinais (Libras);
e Portugués na modalidade oral.

V7 — Apoio visual
e esquema;
e ilustracao.

Na tarefa ti26, apresentada por Morés (2023, p. 169), observamos os seguintes valores
das variaveis: VI: mi€ N | 0 <m;> 100; V2: m€ N | 0 <m>> 100; V3: informagdes dispostas
na ordem temporal dos fatos relatados; V4: temas familiares ao cotidiano do estudante; V5:
Portugués na modalidade escrita (apresentando uma frase em cada linha); V7: esquema.

A tarefa € apresentada da seguinte forma:

Na sala da professora Marisa tem 14 alunos.

8 alunos estdao de uniforme.
Quantos alunos nao estao de uniforme?

ESTAO DE
UNIFORME

8 | -

ALUNOS

oo | 14
NAO ESTAO DE

UNIFORME

o —

Os valores atribuidos as variaveis V5 e V6, nesta tarefa, foram consideradas como
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elementos legitimantes das diferengas, na medida em que possibilitam multiplas formas de
acesso ao saber matematico, sem alterar ou comprometer sua estrutura conceitual. Desse modo,
ndo se trata de modificar o saber matematico em si, mas de diversificar as formas de
apresentacao e acesso, favorecendo a compreensao e a equidade no processo de ensino.

A sequéncia foi organizada de modo que tarefas com o mesmo célculo relacional fossem
apresentadas por meio de diferentes valores atribuidos as varidveis, estratégia que permitiu
analisar como distintas formas de apresentagdao dos enunciados impactam a interpretacao das
relagdes matemadticas por cada um dos alunos presentes em sala de aula. A aplicacdo da
sequéncia de tarefas envolveu alunos ouvintes, um aluno surdo e uma aluna com baixa visao,
que realizaram as tarefas em duplas.

O foco da pesquisa de Moras (2023) incidiu sobre alunos surdos e ouvintes. Contudo,
no contexto investigado, havia também uma aluna com baixa visdo, o que demandou a
identificacdo e contemplagdo varidveis para assegurar sua participacdo em condi¢des de
equidade na implementagao do dispositivo didatico construido.

A partir dessa demanda, procedeu-se a incorporagdo de ajustes no sistema de variaveis
do dispositivo. Especificamente, na variavel redacdo, foi incluido o valor Portugués na
modalidade escrita (apresentado em letra ampliada), de modo a garantir acessibilidade as
informacdes e as tarefas propostas. Tal inclusdo evidencia a flexibilidade do sistema de
variaveis e sua funcao na promogdo de condi¢des equitativas de acesso ao saber.

Posteriormente, foram conduzidas entrevistas com os participantes, com o objetivo de
compreender como as diferentes apresentagdes dos enunciados influenciaram o processo de
interpretagdo das tarefas. Nas entrevistas, Moras (2023) deu énfase a opinido dos alunos sobre
as variaveis legitimantes das diferengas. No quadro, apresentamos as varidveis legitimantes e

os valores atribuidos a elas, os quais foram contemplados nas tarefas.

Quadro 1: Variaveis legitamentes das diferencas

Variaveis legitimantes e valores Tarefas retiradas da tese de Moras (2023)
atribuidos
V5 — Redagéo ti21 = Na sala da professora Marisa tem 14 alunos.
° Portugués na  modalidade | 9 alunos estdo sentados.
escrita (apresentando uma frase em | Quantos alunos estio em pé?
cada linha).
V5 — Redagdo ti2s = Escola Lucas Silveira tem 12 alunos.
. Interlingua. 7 alunos de manha.
A tarde quantos alunos?
V7 — Apoio visual ti26 = Na sala da professora Marisa tem 14 alunos.
o Esquema. 8 alunos estdo de uniforme.
Quantos alunos nao estdo de uniforme?
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tio7 =
ESTAO DE
UNIFORME
8 ALUNOS
NAO ESTAO DE 1 4
UNIFORME
?
V7 — Apoio visual ti2s = Na sala da professora Marisa tem 5 alunos.
. ilustracao. Sabendo que 3 alunos estdo sentados.
Quantos alunos estdo em pé?
tig =

Fonte: elaborado pelos autores com dados da pesquisa da pesquisa de Moras (2023).

Como resultado da pesquisa de Moras (2023), identificou-se que a inclusao de diferentes
formas de apresentacao dos enunciados contribuiu de maneiras distintas para que o aluno surdo,
aaluna com baixa visdo e os alunos ouvintes e que enxergam interpretassem o calculo relacional
envolvido nos enunciados. A pesquisa revelou que as variaveis consideradas apresentaram
diferentes graus de eficacia, dependendo das diferencas de cada aluno, mas sem prejudicar o
acesso ao saber para nenhum dos participantes. Moras (2023) conclui que a consideragao de
varidveis legitimantes das diferengas, nos enunciados das tarefas, ¢ um caminho promissor para
garantir que cada um dos alunos, em sala de aula tenha acesso ao saber estudado.

A pesquisa realizada apontou como contemplar as diferencas de alunos surdos usuarios
ou ndo da Libras, ao legitimar as diferencas dos alunos surdos, que compreendem e interagem
com o mundo principalmente por aspectos visuais, conforme estabelece o Decreto n°® 5626
(Brasil, 2005). No entanto, ao considerar a inclusdo de alunos surdos com caracteristicas
diversas, como aqueles que também apresentam autismo, surge a questdo importante: como
legitimar as diferencas de alunos surdos, usuarios ou ndo da Libras, que apresentam, também

autismo, dentro do contexto educacional.
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O Decreto n° 5.626 (Brasil, 2005), garante aos surdos o acesso igualitario as
oportunidades educacionais, com a implementac¢do de recursos e adequagdes necessarias, como
tradutores e intérpretes de Libras, materiais acessiveis e tecnologias assistivas. A educagdo
bilingue de surdos ¢ prevista pelo mesmo decreto, estabelecendo a Libras como primeira lingua
e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda. A abordagem bilingue nesses
moldes favorece o desenvolvimento de habilidades em ambas as linguas. O decreto também
recomenda a adequagao dos materiais didaticos, sugerindo o uso de videos, livros bilingues e
recursos visuais, como graficos, ilustragdes, legendas e animagdes, para facilitar a compreensao
dos conteudos curriculares.

Exemplos de adequagdes didaticas que promovem uma abordagem educacional
inclusiva e flexivel as diversas diferencas dos alunos surdos usuarios da Libras sdo apresentados
no estudo de Morés (2023). A pesquisadora enfatiza a importancia de estratégias que vao além
do portugués escrito na apresentacao dos enunciados das tarefas de Matematica, incorporando
outras formas de apresentagao.

Outros exemplos de adequacdes didaticas para esse publico sdo atividades como feiras
de ciéncias, nas quais os alunos surdos tém a oportunidade de interagir e criar materiais visuais,
como cartazes € maquetes, favorecendo a aprendizagem pratica e colaborativa. Além disso, a
realizagdo de visitas a ambientes rurais, ao estudar as diferencas entre as zonas rural e urbana,
e visitas a nascentes de rios, no contexto do estudo de hidrografia, exemplificam como praticas
didaticas podem ser integradas ao componente curricular, proporcionando uma aprendizagem
mais significativa e conectada a realidade dos alunos. Essas adequagdes sdo essenciais para
facilitar a compreensao de componentes mais complexos e garantir que os alunos surdos tenham
acesso ao saber de maneira eficaz e acessivel.

Neste artigo, entretanto, as reflexdes ultrapassam as potencialidades educacionais dos
alunos surdos delineadas no Decreto n°® 5.626 (Brasil, 2005), ao abordar especificamente a
inclusdo de alunos surdos — usuarios ou ndo da Libras — que também apresentam autismo.
Esses alunos sao contemplados pela Lei n° 14.191 (Brasil, 2021), que estabelece diretrizes para
a educacdo bilingue de surdos no Brasil. Diante disso, coloca-se a seguinte questdo: quais sao
as variaveis legitimantes das diferencas dos alunos surdos autistas no contexto educacional?

Essa discussao ¢ aprofundada na se¢do seguinte.

4 Variaveis legitimantes dos alunos surdos autistas: 0 Modelo T4TEL

O ensino para alunos surdos autistas exige acodes didaticas diferenciadas e mais
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complexas do que para alunos surdos, pois ¢ necessario atender tanto as diferencas da surdez
quanto as do autismo. As potencialidades desses dois publicos sdo legitimadas quando o
professor as reconhece e as integra intencionalmente as agdes didaticas.

Partido dos valores atribuidos as véarias varidveis presentes no dispositivo didatico
desenvolvido por Moras (2023), apresentamos algumas conjecturas sobre os valores atribuidos
as varidveis que podem ser legitimantes para os alunos surdos autistas. Iniciamos as discussoes
a partir da variavel apresentacdo das informagoes, uma vez que as variaveis anteriores estao
relacionadas ao saber matematico a ser ensinado e ao nivel de escolarizagdo em que os alunos
se encontram.

Morés (2023) atribuiu os seguintes valores a esta variavel informagoes apresentadas na
ordem temporal dos fatos, informacgoes fornecidas de maneira desordenada; informagoes
apresentadas em ordem inversa aos eventos originais, e, para isso, fundamentou-se em
Vergnaud (2024). A adocao de uma rotina estruturada revela-se essencial para pessoas autistas,
uma vez que promove previsibilidade, seguranca e senso de controle — elementos
frequentemente desafiadores para alunos com autismo, em razao das dificuldades em adaptar-
se a mudangas inesperadas no ambiente.

A rotina ajuda a minimizar ansiedade, confusdo e outros fatores estressores, ao
proporcionar um padrdo de atividades previsiveis durante o dia. Diante disso, contemplar nos
enunciados das tarefas informagoes apresentadas na ordem temporal dos fatos pode ser uma
variavel com potencial inclusivo para os alunos surdos autistas, visto que mantém padroes
previsiveis.

Prosseguindo com a analise, apresenta-se a variavel tipo de tema. Para essa variavel,
Moras (2023) propde os seguintes valores: temas comuns do cotidiano do estudante e temas
incomuns no cotidiano do estudante. Esses valores também sdo fundamentados nas
contribuicdes de Vergnaud (2014). A partir dos valores descritos, sugerimos, como uma
conjectura que complementa as varidveis apresentadas por Moras (2023), que o professor
considere interesses fixos e intensamente focados como uma variavel legitimante para alunos
surdos autistas, dado que esse € um aspecto relevante de sua singularidade (Brasil, 2012).

Em relacdo a varidvel redagdo e aos valores atribuidos a ela: Portugués na modalidade
escrita, Interlingua; Portugués na modalidade escrita, com uma frase apresentada por linha,
os quais foram contemplados considerando que a Lingua Portuguesa escrita ¢ a segunda lingua
dos alunos surdos, podemos conjecturar que essa variavel pode contribuir para alunos surdos
autistas, especialmente se os valores interlingua e Portugués na modalidade escrita, com uma

frase apresentada por linha forem apresentados com frases curtas, objetivas e claras. A

12

Revista Paranaense de Educagdo Matematica, Campo Mourdo, PR, Brasil, v.15, n.37, p.01-19, mai.-ago. 2026.



.y ,
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

MATEMATICA

utilizagdo de frases curtas, objetivas e claras ¢ uma acdo favoravel a comunicagdo de pessoas
autistas, considerando suas especificidades cognitivas e de processamento de informagdes. Esse
tipo de acao didatica facilita a compreensdo, reduz a ansiedade, ¢ ajuda na adequagao social e
escolar.

Em relacdo as variaveis lingua natural e apoio visual, consideradas no sistema de
variaveis desenvolvido por Moréas (2023), a pesquisadora, considerou, de acordo com o Decreto
n.° 5.626 (Brasil, 2005), a Libras como primeira lingua e os alunos surdos sdo sujeitos visuais.
Seriam esses valores legitimantes para os autistas, em relagdo as varidveis /ingua natural e
apoio visual. Iniciamos a discussdo sobre o valor Libras, ponderando que a comunicagdo ¢
fundamental.

Segundo Denmarket al. (2023), o uso de marcadores nio manuais’ na Libras tem sido
uma estratégia importante para a comunicacdo de alunos surdos. No entanto, alunos com
autismo t€m dificuldades especificas nesse aspecto, como mostrado pelo estudo dos autores. A
pesquisa comparou criangas surdas com e sem autismo, revelando que ambas usavam os
marcadores ndo manuais da face, mas com diferengas significativas na compreensao e producao
de expressoes relacionadas aos estados mentais. Os resultados sugerem que a surdez pode
atenuar algumas dificuldades sociais tipicas do autismo, pois o uso da face na Libras ¢ uma
exigéncia natural para a comunicacao nesse contexto.

Entretanto, Nogueira e Zanquetta (2013) afirmam que a interpretacao dos componentes
curriculares de Matematica para a Libras ndo garante, por si sO, 0 acesso pleno ao saber
matematico, sendo imprescindivel uma abordagem didatica que envolva aspectos visuais,
reconhecendo que os individuos sdo sujeitos visuais. Nesse contexto, Campello (2008)
argumenta que a pedagogia visual busca alternativas para que os alunos surdos compreendam
o mundo em que vivem, utilizando signos linguisticos e semiotica imagética para o estudo de
tais signos. Essa linguagem imagética abarca inimeros suportes que englobam o proprio corpo,
0s bracgos, os tracos visuais como expressoes corporais e faciais, as maos, os dedos, os pés, as
pernas, os muros, as telas, cadernos escolares, entre outros. Por se apoiar em recursos de
imagem, a pedagogia visual enriquece a associacdo e significacdo de conceitos, tornando-se
fundamental para o ensino de alunos surdos, uma vez que proporciona uma maneira mais

efetiva e acessivel de comunicagado e ensino, alinhada as suas formas de percepgao e expressao.

"Denmark et al. (2023) consideram marcadores ndo manuais presentes na Libras como expressdes ou
caracteristicas na lingua de sinais que ndo envolvem o uso das maos, mas sim aspectos expressivos como
expressoes faciais, movimentos da cabeca e do corpo.
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Desse modo, Moras (2023) considera, na formulacdo de seu sistema de varidveis e na
elaboracdo da sequéncia de tarefas, as potencialidades dos alunos surdos, incluindo o uso da
Libras e de estratégias didaticas fundamentadas em aspectos visuais. Questiona-se, contudo, se
tais aspectos também podem ser reconhecidos como variaveis legitimantes para alunos surdos
autistas. Também contribuem para o desenvolvimento de acdes didaticas mais inclusivas e
adequadas para esse grupo?

Conforme Moras (2023) e Denmarket al. (2023), podemos conjecturar que o valor
Libras, especialmente os marcadores nao manuais, pode ser considerado uma variavel
legitimante para os alunos surdos autistas. Alguns alunos com autismo podem, por exemplo,
apresentar dificuldades no estabelecimento de contato visual. Isso pode se manifestar de
diversas formas, como hipersensibilidade aos estimulos visuais ou dificuldades no
processamento das informagdes visuais. Assim, a dificuldade com o contato visual pode ser
interpretada como uma estratégia adaptativa para reduzir o desconforto causado pela sobrecarga
sensorial, uma vez que o estimulo visual pode induzir excitacao excessiva e desagradavel.

Cumpre apontar a necessidade de os familiares, professores ¢ outros profissionais que
interagem com os alunos surdos autistas e compreendam as razdes subjacentes a essa
dificuldade, reconhecendo que a falta de contato visual nao reflete indiferenga, mas sim uma
adaptacdo a um estimulo que provoca desconforto sensorial.

Lepreda (2023) apresenta uma investigagdo acerca de como estudantes autistas
mobilizam ideias-base relacionadas ao conceito de Funcdo em um contexto inclusivo de
educagdo matematica. A pesquisadora analisa desafios e estratégias especificas associadas ao
processo de ensino desses estudantes, destacando a importancia da inclusao e de adequagdes
didaticas que favoregam seu desenvolvimento académico.

No estudo, sdo propostas tarefas com apoio visual direcionadas a alunos autistas, como

exemplificado na figura apresentada:

Figura 1: Tarefa com apoio visual
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Problema 4: Produto Cartesiano — Combinacéao

Julia tem cinco camisetas (amarela, azul, branca, verde e vermelha) e trés shorts (rosa, verde e
preto) que ela usa para fazer caminhadas.

Pinte as camisetas e os shorts conforme as cores citadas.

Figura - Apoio Visual do Problema 4

Se Julia combinar, por exemplo, a camiseta vermelha com o short verde, faz um conjunto.

Se Julia combinar a camiseta amarela com o short verde, faz outro conjunto diferente.

Se Julia combinar uma das cinco camisetas com um dos trés shorts, quantos conjuntos diferentes
ela pode fazer?

Expliguem como vocés encontraram o total de conjuntos.

Fonte: Lepreda (2023, p.81).

A autora conclui que o apoio visual contribui para tornar as informacdes mais concretas
e acessiveis, promovendo maior autonomia e engajamento dos alunos autistas nas tarefas
matematicas, além de potencializar a compreensao dos conceitos envolvidos.

Desse modo, a articulagdo entre Libras — incluindo seus marcadores nao manuais — e
0 apoio visual pode potencializar o acesso ao saber matematico por alunos surdos autistas, ao
considerar tanto suas especificidades linguisticas quanto sensoriais.

Conhecer o que a literatura considera como potencialidades dos alunos surdos e dos
alunos autistas contribui para a geragdo das tarefas, mas esse conhecimento precisa ser
articulado ao didlogo com os proprios alunos e seus responsdveis para que se conhegam as
diferencas educacionais. A respeito disso, Filgueiras ef al. (2008) explicam que, para a inclusao
realmente acontecer, ¢ necessario que o professor “[...] esteja empenhado na interacdo, na
acolhida e na escuta da crianca; que esteja interessado em compreender suas necessidades e
desejos” (Filgueiras et al. 2008, p. 142).

Nesse contexto, o Modelo T4TEL surge como referencial tedrico-metodoldgico para
identificar os tipos de tarefas e as varidveis, além de subsidiar a geragdo tarefas com potencial
inclusivo que contemplem a diversidade presente em sala de aula. Com base no objetivo de
aprendizagem, o professor, fundamentado no Modelo T4TEL, ao estudar o conteudo
matematico a ser ensinado, as orientagdes presentes em documentos educacionais oficiais®, as

evidéncias das pesquisas sobre as potencialidades dos alunos surdos autistas, além das

8A Base Nacional Comum Curricular, o Curriculo da Rede Estadual Paranaense, por exemplo, além de apostilas,
entre outros.
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interagdes com os proprios alunos e seus responsaveis, podera identificar os tipos de tarefas
presentes no saber matematico estudado, bem como as varidveis envolvidas na apresentagao
dessas tarefas, gerando, assim, tarefas com potencial inclusivo.

Destacamos que o fato de o aluno ser surdo ou autista ndo implica que todos sejam
iguais, nem que o professor deva considerar as mesmas variaveis legitimantes para todos. Cada
aluno ¢ Unico e tem suas proprias diferencas e vivéncias. Nesse sentido, o Modelo TATEL
permite ao professor desenvolver agdes didaticas mais sensiveis a diversidade mais holisticas,
assegurando que cada aluno alcance seu potencial maximo em um ambiente educacional que

legitime suas diferencas e tornando o curriculo mais acessivel.

5 Algumas conjecturas

A Educagao Inclusiva tem como principio fundamental garantir a cada um dos alunos o
acesso a um ensino de boa qualidade, legitimando as diferencas como constitutivas do processo
educativo e ndo como obstaculos a aprendizagem. Nessa perspectiva, as diferengas deixam de
ser compreendidas como déficits individuais e passam a ser consideradas elementos que
enriquecem o ensino e favorecem a constru¢do coletiva do conhecimento. Assim, agdes
didaticas inclusivas ndo se orientam pela geragdo de tarefas ou curriculos paralelos, mas pela
organizac¢do de situacdes didaticas que possibilitem o acesso equitativo ao saber, legitimando
as singularidades dos alunos.

No contexto da Educagcdo Matematica, esse principio implica conceber tarefas que nao
excluam determinados alunos em funcdo de suas diferengas sensoriais, linguisticas ou
cognitivas. Ao considerar as potencialidades e especificidades de alunos surdos, surdos autistas
e de outros alunos que compdem a diversidade presente em sala de aula, amplia-se o alcance
das acoes didaticas, beneficiando o coletivo. Dessa forma, as diferencas educacionais deixam
de ser vistas como fatores de limitacdo e passam a atuar como recursos didaticos que
potencializam o ensino de Matematica para cada um dos alunos presentes em sala de aula.

O Modelo TATEL mostra-se, nesse sentido, um referencial tedrico-metodologico
potente, pois permite identificar os tipos de tarefas presentes no saber matematico e as variaveis
que interferem na forma como essas tarefas sdo apresentadas e interpretadas pelos alunos. Ao
possibilitar a analise e a geracdo de tarefas a partir de variaveis legitimantes das diferencas, o
modelo contribui para a constru¢cdo de um ambiente didatico mais inclusivo, no qual os alunos
nao apenas compartilham o mesmo espaco fisico, mas participam efetivamente do processo de

ensino.
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No caso especifico dos alunos surdos autistas, a discussdo desenvolvida neste artigo
evidencia que a legitimacao das diferencas exige um olhar ainda mais sensivel as interse¢des
entre surdez e autismo. Variaveis como a apresentacao das informagdes em ordem temporal, a
escolha de temas relacionados aos interesses dos alunos, a utilizacdo de enunciados com
redagdo clara e objetiva, o uso da Libras e o apoio visual precisam ser pensadas de maneira
articulada, considerando que tais varidveis podem assumir diferentes niveis de potencial
inclusivo a depender das singularidades de cada aluno. Assim, ndo se trata de estabelecer um
conjunto fixo de variaveis legitimantes, mas de compreender que sua eficacia esta diretamente
relacionada ao contexto, ao saber matematico ¢ as diferengas educacionais dos alunos
envolvidos.

Destaca-se, portanto, que a inclusdao nao se resume a preseng¢a do aluno em sala de aula,
mas se concretiza quando ele tem acesso efetivo ao saber matematico, podendo participar,
interagir e construir significados. Como afirma Mantoan (2015), inclusdo nao se resume a estar
junto; mas a estar com, convivendo, compartilhando, cooperando e colaborando. Diante das
discussoes apresentadas, o Modelo T4TEL oferece subsidios para que o professor desenvolva
acOes didaticas mais equitativas, capazes de legitimar as diferengas e tornar o curriculo
matematico mais acessivel.

Como desdobramentos futuros, este estudo aponta para a necessidade de validacao
empirica das conjecturas aqui apresentadas, por meio de pesquisas de campo que envolvam a
aplicacdo de tarefas elaboradas a partir das varidveis legitimantes discutidas, pensando em
alunos surdos autistas. Tais investigagcdes poderdo contribuir para compreender, de forma mais
aprofundada, como essas variaveis impactam a interpretacdo dos enunciados e a aprendizagem
matematica desse publico.

Outro desdobramento relevante refere-se a formacao de professores, tanto inicial quanto
continuada. Torna-se fundamental que os docentes tenham acesso a referenciais tedricos e
metodoldgicos que os auxiliem a identificar as diferencas educacionais de seus alunos e a
planejar tarefas com potencial inclusivo. Nesse sentido, o Modelo T4TEL pode constituir um
importante instrumento formativo, favorecendo acdes didaticas mais conscientes e
fundamentadas.

Por fim, destaca-se a importancia da elaboragao de tarefas matematicas que considerem,
desde sua concepgao, a diversidade presente nas salas de aula. A construg¢ao de bancos de tarefas
fundamentados em variaveis legitimantes das diferencas pode contribuir significativamente

para o avan¢o da Educagdo Matematica Inclusiva, oferecendo aos professores recursos que
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favoregam o acesso ao saber matematico por cada um dos alunos, em especial aqueles

historicamente invisibilizados, como os alunos surdos autistas.
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