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Resumo: As praticas pedagogicas constituem o cerne do trabalho docente e representam o elo entre a
teoria educacional, as politicas publicas e o cotidiano escolar. No contexto dos anos iniciais da educacao
basica, o ensino da matematica ganha destaque diante dos baixos indices de aprendizagem revelados por
avaliagOes em larga escala, exigindo uma reflexao critica sobre o fazer docente. Diante disso, este artigo
tem como objetivo analisar as praticas pedagogicas como mediagdes entre politicas de avaliagdo externa
e os processos de ensino e aprendizagem, com foco no ensino de matematica. A metodologia adotada é
de natureza qualitativa, com base em levantamento bibliografico e analise interpretativa de estudos
académicos sobre praticas pedagdgicas no ensino de matematica. Foram adotados como critérios de
selecdo dos estudos: (i) aderéncia ao tema praticas pedagdgicas no ensino de matematica; (ii) relagdo
com avaliagdo externa; (iii) disponibilidade do texto completo; (iv) recorte temporal entre 2010 e 2023.
A analise seguiu abordagem qualitativa, com categorizacdo temadtica e analise interpretativa dos estudos.
Os resultados evidenciam que, embora condicionadas por diretrizes externas, as praticas pedagogicas
em matematica revelam também espacos de criacdo, reflexdo e resisténcia. Conclui-se que a valoriza¢ao
da pratica pedagogica como praxis critica € essencial para promover uma educagdo mais significativa,
democratica e emancipadora.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica; Avaliagdo Externa; Ensino de Matematica; Anos Iniciais.

Pedagogical practices and external evaluation: a literature review on the
meanings and challenges of Teaching Mathematics in the Early Years of
Basic Education

Abstract: Pedagogical practices are at the core of teaching and represent the link between educational
theory, public policy, and everyday school life. In the context of the early years of basic education,
mathematics teaching gains prominence given the low learning rates revealed by large-scale
assessments, demanding critical reflection on teaching practices. Therefore, this article aims to analyze
pedagogical practices as mediators between external assessment policies and teaching and learning
processes, with a focus on mathematics teaching. The methodology adopted is qualitative in nature,
based on a bibliographic survey and interpretative analysis of academic studies on pedagogical practices
in mathematics teaching. The following criteria were adopted for study selection: (i) adherence to the
theme of pedagogical practices in mathematics teaching; (ii) relationship with external evaluation; (iii)
availability of the full text; (iv) time frame between 2010 and 2023. The analysis followed a qualitative
approach, with thematic categorization and interpretive analysis of the studies. The results show that,
although conditioned by external guidelines, pedagogical practices in mathematics also reveal spaces
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for creation, reflection, and resistance. It is concluded that valuing pedagogical practice as a critical
praxis is essential to promoting a more meaningful, democratic, and emancipatory education.

Keywords: Pedagogical Practice; External Evaluation; Mathematics Teaching; Early Years

1 Introducao

Este estudo destaca o conceito de pratica pedagogica, especialmente a luz dos desafios
enfrentados pelos/as professores/as nos anos iniciais da educagao basica. A escolha por esse
enfoque ndo ¢ aleatdria: ela emerge da necessidade de compreender como os professores lidam,
em sua pratica cotidiana, com as demandas pedagdgicas e com os dados oriundos de avaliagdes
externas, como o Avalia MT.

A reflex@o sobre as praticas pedagdgicas, especialmente no contexto dos anos iniciais
da educagdo basica, ganha relevancia a medida que se reconhece o papel decisivo dos/as
professores/as na mediagdo entre as politicas educacionais € os processos reais de ensino e
aprendizagem. A pratica pedagdgica se torna, assim, uma lente privilegiada para observar como
os sujeitos da escola se apropriam, interpretam e ressignificam as diretrizes curriculares e as
demandas das avaliagcdes em larga escala.

Ao considerar que essas praticas nao se desenvolvem em um vazio historico ou politico,
mas sdo permeadas por multiplas determinagdes, como a cultura escolar, os saberes docentes,
as condigdes de trabalho e a formagao profissional, amplia-se a compreensdo da docéncia como
um campo epistemoldgico, de construcao de sentidos e de produgdo de conhecimento.

Além disso, observar as praticas pedagdgicas a partir do cotidiano escolar permite
identificar tensdes entre o prescrito e o realizado, entre as intengdes formativas e os
condicionantes institucionais, entre a teoria e a pratica. Nessa perspectiva, pensar a pratica
pedagdgica ndo se limita a andlise de métodos ou estratégias, mas implica compreender os
processos que sustentam a a¢do docente, suas contradigdes e poténcias.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo analisar as praticas pedagogicas como
mediacdes entre politicas de avaliagdo externa e os processos reais de ensino e aprendizagem,
com foco no ensino de matematica nos anos iniciais da educagao basica.

A metodologia adotada ¢ de natureza qualitativa, com enfoque bibliografico e
documental, fundamentada na andlise interpretativa de estudos académicos relacionados ao
tema. O estudo dialoga com pesquisas anteriores, especialmente no campo da formagao de
professores e ensino de matemadtica, incorporando contribuigdes de dissertacdes e teses

disponiveis em bases oficiais. A analise prioriza a categoria “praticas pedagdgicas em
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matematica”, observando seus sentidos, tensdes e possibilidades com base na literatura
especializada.

Assim, o texto parte da delimitagdo conceitual e tedrica das praticas educativas,
pedagogicas e docentes e adentra nas especificidades da atuagdo em sala de aula, com énfase
no ensino de matematica, trazendo a tona contribui¢des de trabalhos que abordam essas praticas
de forma critica, contextualizada e comprometida com a qualidade da educacdo publica.

A relevancia académica e social deste estudo reside na urgéncia de compreender como
os professores constroem e ressignificam suas praticas diante das exigéncias institucionais
impostas por avaliagdes externas e politicas de responsabilizagdo. Ao discutir criticamente esse
cenario, o artigo contribui para o fortalecimento de uma pratica pedagogica reflexiva,

contextualizada e comprometida com uma educagao publica democratica e de qualidade.

2 Praticas pedagogicas e a avaliacdo educacional

A compreensdo das praticas pedagdgicas ¢ fundamental para analisar como os processos
de ensino e aprendizagem se estruturam nas escolas. Em um cenario educacional marcado por
desafios historicos, desigualdades sociais e politicas publicas em constante reformulagao,
pensar sobre 0 que, como € para quem se ensina tornou-se uma exigéncia a atuacdo de
professores comprometidos com a transformacado da realidade.

A pratica pedagogica, nesse contexto, desponta como um eixo articulador entre a teoria
e a acdo docente, revelando ndo apenas escolhas metodoldgicas, mas também valores,

concepgoes e finalidades formativas. Em conformidade com Franco (2016, p. 542):

A pedagogia e suas praticas sdo da ordem da praxis; assim ocorrem em meio
a processos que estruturam a vida e a existéncia. A pedagogia caminha por
entre culturas, subjetividades, sujeitos e praticas. Caminha pela escola, mas a
antecede, acompanha-a e caminha além. A pedagogia interpoe
intencionalidades, projetos alargados; a didatica, paralelamente, compromete-
se a dar conta daquilo que se instituiu chamar de saberes escolares. A 16gica
da didatica ¢ a logica da produgdo da aprendizagem (nos alunos), a partir de
processos de ensino previamente planejados. A pratica da didatica ¢, portanto,
uma pratica pedagdgica, que inclui a didatica e a transcende.

Ademais, nos ultimos anos, a expansao das avaliagdes externas e a intensificagao de
politicas de responsabilidade educacional tém refor¢cado a necessidade de repensar as praticas
pedagdgicas a partir de dados empiricos concretos. De acordo com Cossetin e Batisti (2025, p.
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A influéncia dos resultados das avaliagdes externas é perceptivel no trabalho
docente, uma vez que professores se sentem avaliados bem como sua pratica.
Assim, esses mesmos professores utilizam das matrizes de avaliagdes externas
na organizagdo curricular e pedagogica de suas aulas, com o intuito de
preparar esse aluno. A analise do que os autores trazem acerca das duas
primeiras categorias intermedidrias possibilita indicar que ambas tém
implicagdes diretas para com o curriculo escolar. E perceptivel que tanto as
matrizes de referéncia das avaliagOes externas, bem como os resultados das
avaliagdes, tém implica¢des tanto na pratica do professor como no curriculo
escolar.

A analise de Cossetin e Batisti (2025) demonstra como os resultados das avaliagdes
externas “moldam” o fazer docente e a organizacdo do curriculo escolar. Os professores, ao se
sentirem avaliados pelas performances de seus estudantes nas provas, passam a estruturar suas
praticas pedagdgicas e seus planejamentos curriculares em torno dos contetidos e habilidades
priorizados pelas matrizes avaliativas. Esse movimento de adaptagdo, embora compreensivel
diante das pressdes institucionais, acaba por restringir o campo de atuagdo docente, limitando
a autonomia pedagogica e reduzindo o curriculo escolar a um conjunto de habilidades
mensuraveis.

Essa logica instrumentalizada da educagdo evidencia a necessidade de refletir
criticamente sobre o uso pedagogico dos resultados avaliativos. Embora as avalia¢cdes possam
ser importantes instrumentos de diagndstico, sua fun¢do ndo pode se sobrepor a formacao
integral dos estudantes. No ensino de matematica, por exemplo, isso significa articular as
demandas externas com praticas pedagdgicas que valorizem a compreensao, a criatividade e o
pensamento critico dos estudantes, indo além da preparacdo para testes. Concordamos com
Gomes e Bernardi (2022) que ¢ necessario compreender a matematica como um dos elementos
basilares da educacdo do individuo, de forma que as escolas e os docentes precisam buscar
continuamente por processos educativos mobilizadores de uma educacdo matematica que
permita aproximar o estudante da realidade, oportunizando ao jovem refletir e questionar a
sociedade.

Dessa forma, pensar a pratica docente em tempos de avaliagdes externas implica
construir espacos de resisténcia, onde a avaliagdao seja uma ferramenta de aperfeicoamento, e
ndo de subordinagdo do processo educativo.

Embora os instrumentos avaliativos tenham potencial para contribuir com diagndsticos
precisos sobre a aprendizagem, seu uso pedagogico depende diretamente da mediagdo critica
realizada pelos professores. Assim, a pratica pedagogica deixa de ser apenas um espaco de
aplicacdo de contetidos e se torna um campo estratégico de leitura, interpretagdo e intervengao
a partir de evidéncias.
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Segundo Freire (2005, p. 66):

[...] quando analisamos as praticas educativas na escola atual, percebemos que
as relacdes entre educador e educando sdo fundamentalmente narradoras e
dissertadoras. Limitam-se a narracdo de contetudos, que ele denomina de
‘retalhos da realidade’, como se existissem desconectados da totalidade, sem
significacdo, contetidos que fazem parte de dada realidade vista como estatica,
compartimentada, bem-comportada e, especialmente, como algo alheio a
realidade existencial dos educandos. [...] Nesse processo, ‘a palavra se esvazia
da dimensdo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em
verbosidade’.

Tal critica de Freire a rigidez das praticas escolares ¢ anunciada nos anos 90 em
Pedagogia da Autonomia (2005), sendo ainda contemporanea, pois evidencia a importancia de
uma ac¢ao docente voltada a transformagao dessas relagdes. Essa critica chama atengdo para a
importancia de compreender a agdo docente como um processo dinamico, contextualizado e
permeado por multiplas determinagdes. Longe de ser uma atividade meramente técnica, o fazer
docente envolve escolhas, reflexdes e posicionamentos que se constroem em didlogo com as
condicdes historicas e institucionais. A pratica pedagogica, nesse sentido, ¢ simultaneamente
produto e produtora das experiéncias vividas em sala de aula, o que torna impossivel dissocia-

la dos contextos em que se realiza.

3 Discutindo significados: de que lugar estamos falando sobre pratica?

Para melhor fundamentar essa analise, € necessario, antes de tudo, delimitar os
significados atribuidos a trés conceitos frequentemente presentes nos debates educacionais:
pratica educativa, pratica pedagdgica e pratica docente. A distingdo entre esses termos nao
apenas contribui para a clareza conceitual do trabalho como também fundamenta a sele¢do da
pratica pedagogica como eixo tedrico e analitico deste estudo.

A pratica educativa, segundo Marques e Carvalho (2016), ¢ definida como o conjunto
de agdes socialmente planejadas, organizadas e operacionalizadas em espagos intersubjetivos
que visam a criacdo de oportunidades de ensino e aprendizagem. Essa defini¢do destaca seu
carater coletivo e intencional, envolvendo sujeitos, instituigdes e saberes que se articulam para
produzir efeitos formativos.

Trata-se de um fendmeno historico e socialmente construido, que reflete os valores,
interesses e contradicdes das sociedades em que se insere (Marques; Carvalho, 2016). As

praticas educativas ndo se restringem ao espaco escolar formal, ocorrendo também nas familias,
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nas comunidades, nos meios de comunicagdo, nas igrejas e em qualquer lugar onde haja
mediagdo de conhecimentos, normas e valores. De acordo com Libaneo (2009, p. 10), elas tém
por compromisso “ajudar os estudantes a tornarem-se sujeitos pensantes, capazes de construir
elementos categoriais de compreensdo e apropriagao da realidade”.

Em virtude disso, a pratica educativa ¢ considerada uma dimensao ampla da experiéncia
humana, abarcando desde processos de socializacdo até intervengdes pedagodgicas mais
sistematizadas. Sua historicidade revela a transformagdo constante das formas de ensinar ¢
aprender, conforme as mudangas culturais, tecnologicas e politicas de cada época.

Conforme aponta Freire (2011, p. 9), “[...] a liberdade é matriz que atribui sentido a uma
pratica educativa que s6 pode alcancar efetividade e eficacia na medida da participagao livre e
critica dos educandos.” Compreender o processo que envolve tal pratica ¢ fundamental para
reconhecer os multiplos territérios em que a educagdo acontece e, assim, situar de forma mais
precisa a especificidade da pratica pedagogica no interior das instituigdes escolares.

Ja a pratica pedagdgica pode ser entendida como uma forma especifica da pratica
educativa, orientada por principios proprios da pedagogia. Ela se constitui como uma mediacao
intencional entre o conhecimento sistematizado e os sujeitos em processo de formacao,
envolvendo decisdes conscientes sobre o que, como € por que ensinar. Nesse sentido, Verdum

(2013, p. 94):

Inspirada em Freire (1986), parto de uma concepgao de pratica pedagogica
adjetivada pelo termo dialdgica, em que a constru¢do do conhecimento € vista
como um processo realizado por ambos os atores: professor e aluno, na
dire¢dao de uma leitura critica da realidade.

Ademais, de acordo com Franco (2016), a pratica pedagogica € essencialmente
intencional, €tica e reflexiva e ocorre predominantemente em instituicdoes escolares. Ela se
estrutura em torno de escolhas relacionadas ao curriculo, aos métodos de ensino, aos objetivos
formativos e aos processos avaliativos. Sua fung¢do € organizar e atribuir sentido aos processos
educativos, articulando saberes, experiéncias e contextos sociais, com vistas a formagao integral
dos sujeitos.

Nesse sentido, “As praticas pedagdgicas se organizam intencionalmente para atender a
determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma dada comunidade
social.” (Franco, 2016, p. 541). Assim, diante dessa perspectiva, a pratica pedagogica nao ¢
apenas um meio de transmissdo de contetidos, mas um espago de construgcdo coletiva do

conhecimento, permeado por valores, crengas e projetos politicos e sociais. Ela assume papel
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central na consolidacdo de uma educacdo comprometida com a cidadania critica e a
transformagao social.

A pratica docente, por sua vez, refere-se a agao direta dos professores em sala de aula,
onde se concretizam as decisdes e intencionalidades formuladas no ambito da pratica
pedagdgica. Ela abrange os métodos utilizados, as interagdes promovidas com os estudantes, a
gestdo da aprendizagem e a mediagdo entre o contetdo e o contexto.

Bernardi et al. (2005) destacam que essa pratica, apesar de sustentada por discursos
tedricos elaborados durante a formacao inicial e continuada, muitas vezes se¢ mostra resistente
a mudanga, mantendo-se conservadora e tradicional. Isso se deve, em parte, a fragmentacao
entre teoria e pratica, a cultura institucional escolar e as condi¢des reais de trabalho docente.

A préatica docente, portanto, expressa tanto os limites quanto as possibilidades de
transformagao da atuagdo profissional do professor. Ela revela a distancia entre o ideario
formativo e a realidade cotidiana da escola, mas também pode ser o ponto de partida para a
constru¢do de uma praxis critica, criativa e transformadora, quando sustentada por processos
reflexivos e colaborativos. Assim, ela expressa tanto os limites como as possibilidades de
transformagao do trabalho do professor.

Apesar das aproximacgdes entre os trés conceitos, cada um carrega especificidades
tedricas e funcionais importantes. A pratica educativa e a pratica pedagogica, por exemplo,
conectam-se na medida em que ambas se orientam por finalidades formativas e se constituem
como acdes intencionais. Entretanto, a pratica pedagogica se destaca por sua vinculagdo direta
ao espaco escolar e a sistematiza¢do do ensino, enquanto a pratica educativa abrange uma
variedade maior de contextos e relagdes sociais.

Destaca-se ainda o entendimento de praticas no campo educacional, abordado por
Diniz-Pereira, Gamez e Corréa (2024), que entendem nao haver uma definicdo unica ou
homogénea para a nogdo de pratica docente, sendo necessario considerar a diversidade de
abordagens tedricas que atravessam o tema. Os autores propdem pensar as praticas como
fendmenos complexos, historicamente situados, e sugerem categorias analiticas distintas —
como praticas instituidas, praticadas e instituintes — para compreender o movimento dindmico
entre o que esta prescrito, o que ¢ realizado cotidianamente e o que emerge como possibilidade
de transformacao.

Essa leitura contribui para qualificar a distingdo entre pratica educativa, pedagogica e
docente ao evidenciar que tais agdes ndo sdo estdticas, mas permeadas por multiplas
determinagoes e possibilidades de reinvengdo. O estudo também coaduna com o entendimento

de Franco (2016, p. 535) de que “as praticas pedagogicas [...] s6 podem ser compreendidas na
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perspectiva da totalidade, ou seja, como sintese de multiplas contradi¢des”. Isso evidencia que,
embora facam parte de um mesmo campo educacional, a pratica pedagdgica possui uma
racionalidade propria, que a distingue como nucleo estruturante das agdes educativas escolares.

Por outro lado, a pratica docente se apresenta como a materializagdo concreta da pratica
pedagdgica no cotidiano das salas de aula. Embora também vinculada a um projeto pedagdgico
mais amplo, ela ¢ influenciada por fatores como a formacao do professor, sua experiéncia,
condig¢des institucionais e politicas educacionais. Bernardi et al. (2005, p. 50) observam que
“mesmo conhecendo e apropriando-se de pressupostos tedricos atualizados, muitos professores
mantém praticas conservadoras e tradicionais, distantes do discurso que produzem”. Tal
constatagdo revela um distanciamento entre a teoria pedagogica e a pratica efetiva dos docentes,
o que reforca a necessidade de compreender como essas praticas se articulam — ou ndo — no
cotidiano escolar.

A escolha pela pratica pedagogica como eixo da presente andlise justifica-se por seu
carater articulador entre teoria e pratica, formag¢ao docente e avaliagdo educacional. Como
destaca Franco (2016), ela ¢ o elo que da sentido a pratica docente e organiza as experiéncias
educativas no interior da escola. Nesse sentido, torna-se importante compreender como se da a
acdo pedagogica planejada, refletida e intencional, cujas caracteristicas sao centrais na pratica
pedagogica.

Tal pratica oferece, portanto, o arcabougo conceitual necessario para analisar como os
professores interpretam os dados de desempenho dos estudantes e os transformam em agdes
educativas. Ela permite compreender como a avaliagdo, o planejamento, os contetidos e as
metodologias se articulam com os objetivos da formacao humana.

Além disso, dialoga diretamente com a area de interesse das pesquisadoras, formacao
de professores, saberes e praticas educativas, ao permitir problematizar os saberes docentes, a

pratica educativa e o papel da avaliagdo na reorganizagao do trabalho pedagogico.

4 Dimensoes da atuagao pedagogica no cotidiano da escola

A pratica pedagogica, conforme ja pontuado e de acordo com Franco (2016), ¢ uma acdo
intencional e reflexiva, articulada com os objetivos da formacdo humana e social, ndo sendo
apenas uma atividade técnica, mas uma construcao ética, politica e epistemologica. De acordo
com Franco (2016, p. 536), “A pratica pedagdgica, como praxis, configura-se sempre como
uma acdo consciente e participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato

educativo”.
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Essa complexidade ¢ amplamente discutida por Diniz-Pereira, Gamez e Corréa (2024),
que propdem compreender as praticas docentes sempre no plural, devido a sua natureza
multifacetada e em constante transformagdo. Para os autores, tais praticas nao se limitam ao
que o professor faz em sala de aula, mas envolvem dimensdes objetivas (como o curriculo, as
condi¢des materiais, as regras institucionais) e subjetivas (como as motivagdes, crencas €
histérias de vida).

Os autores defendem que compreender as praticas docentes exige uma analise que
considere simultaneamente o contexto social, cultural, institucional e pessoal em que elas se
desenvolvem (Diniz-Pereira; Gamez; Corréa, 2024). Essa abordagem permite evidenciar que
as praticas pedagogicas sdo também produtos da negociagdo entre o que ¢ prescrito € o que €
possivel realizar nas condi¢des reais do trabalho docente, marcadas por contradigoes,
resisténcias e reinterpretagdes criativas do cotidiano escolar.

De forma geral, a pratica pedagdgica esta relacionada as agdes docentes que, planejadas
e executadas com intencionalidade educativa, visam a aprendizagem significativa dos
estudantes. No entanto, Franco (2016) alerta que ela ndo se limita ao ato de ensinar em sala de
aula, mas envolve a totalidade do processo formativo, perpassando pela organizacdo do
curriculo, pelas estratégias de ensino e pelas avaliagoes.

Segundo Verdum (2013), as praticas pedagdgicas abrangem um conjunto de
competéncias profissionais que demandam dos professores um constante movimento de
reflexdo sobre o seu fazer docente. Essa pratica se estrutura a partir da articulagdo entre teoria
e pratica, promovendo o desenvolvimento de uma praxis transformadora, como sugere Freire
(2011).

A perspectiva freiriana, nesse sentido, oferece um importante suporte tedrico para
compreender a pratica pedagdgica como um ato politico de liberta¢do. Ele defende que ensinar
exige a compreensao do mundo, e ndo apenas a transferéncia de contetidos. De acordo com o
autor, “A palavra se esvazia da dimensao concreta que devia ter ou se transforma em palavra
oca, em verbosidade” (Freire, 2005, p. 66). Assim, a pratica pedagogica torna-se um espago
privilegiado para o exercicio da criticidade e da autonomia.

Franco (2016) aponta que, para além da instrumentaliza¢do de conteudos, a pratica
pedagogica precisa estar comprometida com a formacao integral dos sujeitos, o que implica na
mediacao entre o conhecimento sistematizado e as experiéncias dos estudantes. Essa mediacao
¢ o que confere sentido as praticas pedagdgicas no contexto escolar.

No campo da formagdo docente, Marques e Carvalho (2016) ressaltam que as praticas

pedagogicas possuem um significado histérico e sdo moldadas por lutas e contradi¢des sociais.
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Isso significa que a pratica pedagdgica também carrega em si as marcas das condig¢des historicas
em que ¢ construida e deve ser analisada dentro desse contexto. Isso porque, segundo os autores,
“As praticas pedagogicas sao historicamente situadas e constituidas a partir das condig¢des
sociais de cada tempo, refletindo valores, interesses e contradigdes que atravessam as
instituicdes e os sujeitos.” (Marques; Carvalho, 2016, p. 134).

Portanto, tais praticas ndo podem ser entendidas como uma mera técnica ou uma
repeticdo de métodos didaticos. Elas sao agdes situadas, social e culturalmente construidas, que
exigem do professor uma postura investigativa, sensivel as necessidades e realidades dos
estudantes. Nesse sentido, Zeichner (2014) defende a constru¢ao de modelos formativos que
valorizem a reflexdo critica sobre a pratica, rompendo com os paradigmas tradicionais que
dissociam a teoria da pratica.

Ele propde que “A formagdo docente deve se basear na constru¢ao de experiéncias
transformadoras que integrem universidade, escola e comunidade, comprometidas com a justica
social.” (Zeichner, 2014, p. 2214). Ademais, a pratica pedagogica, como praxis, ¢ também o
espaco da articulagdo entre os saberes docentes. Tardif (2014) argumenta que esses saberes sao
construidos na experiéncia, na formagao e na pratica e que a valorizagdo da pratica pedagdgica
requer o reconhecimento desses saberes como fundamentais para o trabalho docente.

Zeichner (2014), ao destacar a integragdo entre universidade, escola e comunidade,
amplia essa compreensao ao propor que os saberes docentes também emergem do dialogo com
os contextos socioculturais e com os sujeitos da pratica. Essa perspectiva refor¢a a ideia de que
o conhecimento profissional do professor ndo € fixo, mas se constroi e reconstrdi continuamente
em contextos colaborativos e situados.

Os saberes docentes ndo sdo, portanto, apenas tedricos ou técnicos; eles sdo plurais,
heterogéneos e profundamente marcados pelas condi¢des concretas de trabalho e pela interagao
com os sujeitos escolares. Reconhecer a complexidade desses saberes, conforme sinalizado por
Tardif (2014), ¢ essencial para valorizar a pratica pedagogica em sua totalidade.

Trata-se de compreender que o professor mobiliza, de forma continua, um conjunto de
conhecimentos oriundos de diferentes fontes, ressignificados no cotidiano da sala de aula. Isso
porque, de acordo com o autor, os saberes docentes sdo multiplos e interdependentes —
compreendendo saberes disciplinares, curriculares e experienciais — e que eles ndo se
acumulam de forma linear, mas sdo ressignificados nas interagdes cotidianas da pratica escolar.

Assim, a a¢do docente ndo pode ser reduzida a aplicagdo de métodos, mas deve ser
entendida como um exercicio de julgamento, decisdo e criagdo, no qual os saberes se entrelagam

em resposta as exigéncias concretas da pratica.

10
Revista Paranaense de Educagdo Matematica, Campo Mourdo, PR, Brasil, v.15, n.36, p.01-20, jan.-abr. 2026.



.y ,
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

MATEMATICA

No contexto da avaliagdo educacional, a pratica pedagdgica ganha uma dimensao ainda
mais significativa. A avaliacdo, conforme discutido por Oliveira (2016), deve ser vista como
uma pratica pedagogica, que ndo se limita a medir resultados, mas que contribui para a
compreensao e o aperfeigoamento dos processos de ensino e aprendizagem.

Em projetos como o Avalia MT, os dados coletados precisam retornar as escolas como
instrumentos de andlise critica das praticas pedagogicas. Os professores, ao utilizarem esses
dados, transformam a avaliagao em um recurso de planejamento e intervencao, conforme indica
Silva (2020). Assim, a pratica pedagogica se revela como o ponto de encontro entre as politicas
publicas educacionais, a formag¢ao de professores e os processos de ensino e aprendizagem. Ela
¢ o eixo estruturante das ag¢des escolares e precisa ser constantemente problematizada.

Nesse cenario, ¢ necessario considerar o papel formativo da pratica pedagdgica. Ela
deve promover a aprendizagem reflexiva, contextualizada e voltada para a emancipagdo dos
sujeitos. Martins (2015) defende o uso de jogos ¢ materiais concretos como recursos que
favorecem a compreensdo dos conceitos matematicos e tornam a pratica pedagdgica mais
eficaz.

Ao abordar as praticas pedagdgicas na perspectiva dos saberes docentes, percebe-se que
o professor precisa ter autonomia para interpretar os dados das avaliagdes externas e
transforma-los em agdes pedagogicas. Novoa (2017) argumenta que essa autonomia sO serd
possivel se a formagao docente for critica, reflexiva e contextualizada.

A pratica pedagogica também se articula com a gestdo escolar e com a proposta
curricular da escola. Ela ndo ¢ uma ag¢do isolada do professor, mas uma construcao coletiva,
que depende do didlogo entre os diferentes atores da comunidade educativa (Martins, 2015).
Portanto, repensar as praticas pedagogicas significa rever os fundamentos da escola, os
objetivos do ensino e as estratégias de formacio de professores. E preciso superar a logica
tradicional de ensino e buscar praticas que estejam alinhadas com os principios de equidade,
participacao e inclusdo.

No contexto da matematica, isso significa propor atividades que estimulem o raciocinio
logico, a resolugdo de problemas e a criatividade dos estudantes. A pratica pedagogica deve
considerar o desenvolvimento cognitivo dos estudantes e respeitar os diferentes ritmos de
aprendizagem. Como defende Martins (2015, p. 43), “a utilizagdo de jogos € materiais concretos
no ensino de matematica permite que o aluno experimente conceitos abstratos de maneira
acessivel e significativa, favorecendo a constru¢do do conhecimento.” Além disso, os
professores precisam ser capazes de utilizar os resultados das avaliagdes externas como um

mapa que oriente suas decisdes pedagogicas. Para isso, ¢ essencial que recebam formagao
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continuada que os prepare para essa tarefa.

Nesse sentido, Novoa (2017, p. 19) afirma que “a formagdo de professores deve ser
construida como um processo critico e situado, voltado para a leitura da realidade escolar e a
acdo reflexiva sobre ela.” A pratica pedagdgica, entdo, deve ser compreendida como um
processo continuo de construgdo e reconstru¢do, que envolve o planejamento, a acdo, a reflexao
e a avaliacdo. Ela ¢ dindmica, viva e essencial para a transformac¢ao da realidade educacional.

Conforme destaca Bernardi et al. (2005), a pratica docente, quando desvinculada da
teoria ¢ da reflexfo critica, tende a se manter conservadora. E preciso, portanto, romper com
essa logica e promover uma pratica pedagdgica inovadora, comprometida com a transformagao
social. Isso exige a criagdo de espagos formativos que valorizem a experiéncia dos professores
e os incentivem a refletir sobre suas praticas. A pesquisa-acdo, nesse sentido, surge como uma
importante metodologia de formacao e transformacao pedagdgica.

Diante dessa perspectiva, a pratica pedagogica deve ser pensada também como um
processo de escuta. Escutar os estudantes, seus saberes, suas vivéncias, suas dificuldades e suas
conquistas € essencial para planejar intervengdes que facam sentido e promovam a
aprendizagem. Ademais, a avaliagdo, dentro da pratica pedagogica, precisa ser continua,
diagnostica e formativa. Deve contribuir para que o professor conheca melhor sua turma e possa
planejar acdes pedagdgicas mais efetivas.

Por fim, compreender a pratica pedagdgica como uma dimensao €tica, politica e
epistemoldgica é essencial para que a educaciio cumpra seu papel social. E por meio da pratica
pedagdgica que se concretizam os ideais de uma educacdo democratica e emancipadora. Ela
deve ser o ponto de partida e de chegada de qualquer processo formativo docente, pois ¢ nela
que se materializam os principios, os valores e os objetivos da educacao.

Isso porque acredita-se que a pratica pedagogica, quando construida coletivamente, com
base na reflexdo critica, na escuta e no compromisso com a aprendizagem, transforma-se em
um poderoso instrumento de mudanca social. E essa pratica que devemos buscar, fomentar e

valorizar em todos os espagos educativos.

5 Praticas pedagogicas em matematica: o que dizem os estudos

Este artigo parte de um levantamento bibliografico sistematico sobre o ensino de
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, com énfase nos indices de aprendizagem
e nas praticas pedagdgicas, realizado com base em dissertagdes e teses disponiveis no Catalogo

de Teses e Dissertacdes da Capes. Esse levantamento contemplou o periodo de 2010 a 2023 ¢
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permitiu mapear a producdo académica voltada a compreender como se dd o ensino de

matematica, de que modo os docentes enfrentam os desafios da pratica e como os resultados

das avaliacdes em larga escala influenciam esse processo.

Mais do que descrever os estudos, esta andlise busca compreender os sentidos,

contradigdes e tensdes presentes nas praticas pedagogicas, especialmente diante das demandas

das avaliagOes externas.

Apo6s a aplicagdo de critérios de inclusdo e exclusdo, como a pertinéncia tematica, a

disponibilidade dos trabalhos e o acesso ao conteido completo, foram selecionadas 27

producdes académicas e, a partir da leitura analitica, os estudos foram organizados em quatro

categorias tematicas: (I) indices de aprendizagem de matematica, (II) praticas pedagdgicas em

matematica, (III) avaliacao de larga escala em matemadtica e (IV) formacao de professores. Para

fins deste artigo, a analise recai sobre a segunda categoria®.

Quadro 01 - Trabalhos categorizados por préticas pedagogicas em matemadtica

Federal de Sao Joao
Del-Rei.

. Tipo de trabalho/
Titulo Autor(a) P Ano/IES Resumo
Avaliagdo oficial: subsidios | CARVALHO, Dissertagdo. 2010. O foco da pesquisa ¢ investigar como foi
para a compreensio do | Gisele Francisca consolidado o sistema de avaliagdo oficial
impacto na pratica docente. | da Silva. Universidade nacional (Sistema de Avaliagdo da Educagio

Basica — SAEB) e o Sistema Mineiro de
Avaliagdo (Simave). Os resultados apontam
que a concepgao de alfabetizagdo e letramento,
incorporada na matriz de referéncia do Proalfa,

pedagodgica no Rio Grande
do Sul.

(0] desempenho em | CHAIA, Heloisa | Dissertagdo. 2010. Objetivo analisar a relagdo entre o desempenho
matematica de alunos dos | Helena Nantes. dos alunos das séries iniciais do ensino
anos iniciais do ensino Universidade Fundamental em Matematica, ¢ o impacto
fundamental no Projeto Catolica Dom | sobre a pratica docente dos Os resultados
Geres: os efeitos da Bosco, Campo | apontaram que os professores e as equipes
avaliacdo sobre a pratica Grande. pedagodgicas asseguraram que a avaliagdo
docente na escola. contribuiu para o crescimento da escola, para a
melhoria de sua pratica e também para a
integracdo da equipe.
Politicas Educativas, | SOUZA, Dissertagdo. 2011 A pesquisa demonstra como os professores se
Avaliagdo e  Trabalho | Fernanda Amaral | Universidade sentem inseguros, robotizados, ansiosos e
Docente: o caso de um | de. Federal de Pelotas. | controlados quando submetidos a aplicagdo de
programa de intervencdo programas sem um conhecimento suficiente

para trabalhar com os alunos.

Uma analise das influéncias
da realizagdo da Prova
Brasil na atividade
pedagogica de professores
que ensinam matematica nos
anos iniciais.

VALERIANO,
WericaPricylla de
Oliveira.

Dissertagdo. 2012.

Universidade
Federal de Goias.

Observou-se que, com base no referencial
teorico adotado, as praticas pedagogicas das
professoras ndo as colocam em atividade de
ensino.

Indicadores de qualidade de
ensino: estudo em escola
destaque no Ideb.

KLAUCK, Giseli
Aparecida
Caparros.

Dissertagdo. 2012
Universidade
Federal da Grande
Dourados.

Os resultados encontrados, confirmando
evidéncias de outras pesquisas, apontaram que
a escola se beneficia de fatores extraescolares
positivos e da proximidade cultural entre
professores e alunos.

3 O processo de organizagdo das categorias de analise estd descrito no manuscrito O Ensino de Matematica nos
Anos Iniciais e os Indices de Aprendizagem (Grusegoch; Bernardi, 2024).
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. Tipo de trabalho/
Titulo Autor(a) P Ano/IES Resumo
Analise de incidéncias do | CAVALIERI, Dissertagdo. 2013. Os resultados apontam evidéncias que as
SAEB sobre a atuagdo | Alessandra professoras, percepcdo das professoras,
profissional do professornos | Moreira. Universidade revelada sobre o Saeb 2° ano do ensino
anos iniciais do ensino Estadual  Paulista | fundamental, sinaliza que ¢ importante
fundamental. Julio de Mesquita | influéncia na pratica pedagogica e inspiragdo
Filho (BAURU). para incorporar mudancas na forma de ensinar

Matematica.

relagdes com as praticas
pedagogicas, a partir dos dados
da Prova Brasil 2013.

Federal do Piaui.

Praticas  avaliativas de | OLIVEIRA, Kelly | Dissertacdo. 2016. O objetivo desta pesquisa foi investigar as
professores que ensinam | Bomfim Alves de. praticas avaliativas desenvolvidas pelos
matematica nos  Anos Universidade professores de Matematica dos Anos Iniciais e
Iniciais do Ensino Federal de Mato | a influéncia destas na aprendizagem da
Fundamental em Grosso. Matematica na escola. Os dados coletados da
Rondonépolis — MT. pesquisa apontam que: a pratica avaliativa
acontece cotidianamente no acompanhamento
do desenvolvimento do aluno, por meio das
observagoes, interagdes, discussdes, corregoes,
orientagdes, intervengdes, diagnostico das
dificuldades e avangos, para que seja possivel
planejar e organizar as aulas.
O nivel de escolaridade dos | RODRIGUES, Tese. 2016. Concluiu-se que ha diferenga expressiva entre
professores dos Anos Iniciais do | Cleire Maria do as praticas pedagégicas de professores com
Ensino Fundamental e suas | Amarg]. Universidade Curso superior € sem curso superior, bem como

entre professores com licenciaturas especificas
quando se trata de utilizagdo do tempo escolar,

Fonte: elaborado pelas autoras com base no Catalogo de Teses ¢ Dissertagoes da Capes (2024).

A andlise dos estudos agrupados sob a categoria “praticas pedagdgicas em matematica”
permitiu identificar os modos como os(as) professores(as) organizam suas acdes pedagogicas
nos anos iniciais, os desafios enfrentados no cotidiano escolar e os efeitos das politicas
avaliativas sobre sua pratica. A partir da sistematizagao dos estudos selecionados, foi possivel
compreender as diferentes perspectivas que vém sendo mobilizadas para pensar o ensino da
matematica, bem como as estratégias desenvolvidas por docentes diante das exigéncias
contemporaneas que revelam a complexidade que permeia o ensino da matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Mais do que agdes técnicas ou neutras, as praticas pedagodgicas se configuram como
construgdes sociais e culturais, profundamente condicionadas pelas politicas educacionais,
pelas avaliagdes em larga escala, pelos contextos escolares e pela trajetoria profissional dos
docentes.

Um primeiro eixo identificado nos estudos realizados diz respeito ao impacto das
avaliagcdes externas na organizacdo das praticas docentes. Trabalhos como os de Valeriano
(2012) e Chaia (2010) apontam que as avaliagdes de larga escala, como a Prova Brasil, tém
influenciado diretamente o planejamento e a execucdo das aulas.

Nesse sentido, Valeriano (2012) identificou que professores(as) tendem a organizar o

ensino com foco nos contetidos cobrados pelas avaliagdes, priorizando exercicios similares aos
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dos testes padronizados e promovendo treinamentos preparatorios com os estudantes. Essa
pratica, embora possa gerar familiaridade com os formatos das avaliacdes, frequentemente
reduz a complexidade do ensino da matematica, privilegiando respostas rapidas em detrimento
de um raciocinio mais elaborado.

Pesquisas recentes também reforcam essa critica ao apontar que o predominio de
atividades repetitivas e descontextualizadas contribui para a chamada “pedagogia do treino”,
que limita a construcdo de conceitos matematicos mais complexos. Nessa perspectiva, a
preparacdo para as avaliagdes externas em larga escala tende a valorizar procedimentos
algoritmicos em detrimento da resolugdo de problemas e do desenvolvimento do pensamento
critico.

Contudo, Chaia (2010) apresenta uma perspectiva um pouco distinta ao mostrar que, em
determinadas escolas, os dados das avaliacdes sdo utilizados como ferramentas diagndsticas
para orientar o planejamento escolar, possibilitando uma maior integracdo entre os docentes e
o uso reflexivo das informagdes disponiveis. A autora observa que, quando ha mediagao
pedagbgica por parte da equipe gestora e espacos coletivos de estudo, os resultados das
avaliagdes podem contribuir para o aprimoramento das praticas ao invés de refor¢ar uma logica
de adestramento.

Essa constatacdo dialoga com a importancia de processos avaliativos que articulem
diagnostico, planejamento e formacgdo docente, permitindo que os dados sejam apropriados
criticamente e convertidos em estratégias que favorecam aprendizagens matematicas
significativas.

Outro grupo de estudos destacou o conflito entre autonomia docente e programas de
padronizag¢ao do ensino, como evidenciado na dissertagdo de Souza (2011). A autora investigou
a implanta¢do de programas de intervencdo pedagdgica e identifica que tais iniciativas, embora
se proponham a melhorar os indices educacionais, muitas vezes desconsideram a experiéncia e
o conhecimento dos professores.

Essa tensdo aparece na forma como os docentes relatam sentir-se controlados e
desvalorizados, sendo compelidos a seguir apostilas, roteiros fechados e scripts de aula que nao
dialogam com as necessidades dos estudantes (Souza, 2011). Nessa perspectiva, a pratica
pedagogica deixa de ser um espaco de invengao e didlogo, assumindo um carater prescritivo
que compromete a qualidade do ensino.

Complementarmente, Cavalieri (2013) analisou a percepcao dos professores sobre o
SAEB e suas devolutivas, mostrando que muitos profissionais reconhecem o valor potencial

dessas avalia¢des, mas sentem falta de orientagdes sobre como utilizar os resultados em suas
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praticas cotidianas. A autora destaca que a falta de formacao especifica para interpretagdo dos
dados avaliativos compromete o uso pedagogico das informagdes, gerando um distanciamento
entre a avaliagdo e o fazer docente (Cavalieri, 2013).

Ainda dentro desse panorama, Rodrigues (2016) amplia a discussao ao investigar como
o nivel de escolaridade dos docentes influencia suas praticas. O estudo mostra que professores
com formacdo especifica em matemdtica demonstram maior dominio didatico e sdo mais
propositivos na conducao das atividades, o que revela uma correlagdo entre conhecimento
disciplinar e qualidade da pratica pedagogica. O autor alerta, contudo, que essa qualificagdo
precisa estar articulada a processos reflexivos e coletivos para que nao se restrinja ao dominio
técnico do conteudo.

Outro eixo importante se refere as estratégias pedagdgicas utilizadas no ensino de
matematica, que buscam superar a abordagem tradicional e tornar o conteudo mais acessivel e
significativo. O trabalho de Oliveira (2016) investigou praticas avaliativas em Rondondpolis
(MT) e evidenciou que muitos docentes adotam estratégias baseadas na observagdo, na
mediagao continua e na escuta ativa dos estudantes.

Oliveira (2016) destacou o uso de atividades diversificadas — como jogos, desafios
logicos, atividades manipulativas e trabalhos em grupo — como forma de engajar os estudantes
no processo de aprendizagem e desenvolver habilidades matematicas de forma contextualizada.

De forma semelhante, Carvalho (2010) e Klauck (2012) apontam para a relevancia de
praticas pedagogicas que dialoguem com o cotidiano dos estudantes e que considerem suas
experiéncias como ponto de partida para o ensino. Klauck (2012), em particular, analisou uma
escola com bom desempenho no IDEB e identificou que fatores como a valorizag¢ao do vinculo
entre professores e estudantes, o apoio da comunidade e a estabilidade docente contribuem para
o fortalecimento das praticas pedagogicas. Nesse contexto, a matematica deixa de ser um
conjunto abstrato de formulas e passa a ser vivida como uma linguagem Ttil, aplicada e
desafiadora.

No campo teodrico, destaca-se a presenga recorrente de autores como Tardif (2014) e
Zeichner (2014), cujas contribui¢cdes ajudam a compreender a pratica pedagdgica como uma
construcdo complexa, situada e continuamente reelaborada. Tardif (2014) propde uma
concepcdo de saber docente que abrange o saber disciplinar, o saber curricular e o saber
experiencial, defendendo que esses conhecimentos sdo produzidos na pratica e precisam ser
reconhecidos como legitimos. A partir dessa perspectiva, o fazer pedagdégico em matematica ¢
atravessado ndo apenas por conteudos formais, mas também por experiéncias, intuicdes e

valores que os professores constroem em sua trajetoria.
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Ja Zeichner (2014) contribui para essa discussdo ao propor a superagdo da dicotomia
entre teoria e pratica, defendendo uma abordagem critica e transformadora da docéncia. Em
didlogo com esse referencial, a analise realizada indica que o desenvolvimento de praticas
pedagogicas consistentes em matematica exige nao apenas dominio de conteudos, mas,
sobretudo, a capacidade de interpretar contextos, escutar os estudantes, dialogar com os dados
avaliativos e reinventar o ensino a partir da realidade local.

E importante destacar ainda que alguns dos estudos denunciam a fragilidade da
formacgao inicial e continuada dos professores no que diz respeito ao ensino da matematica.
Embora esse ndo seja o foco deste artigo, ¢ importante destacar que a auséncia de subsidios
teorico-metodologicos mais assertivos limita a capacidade dos docentes de elaborar propostas
didaticas inovadoras e de interpretar os resultados das avaliagdes externas de maneira
pedagdgica, conforme relatado por Rodrigues (2016) e Cavalieri (2013).

Os resultados evidenciam uma relagdo complexa entre praticas pedagdgicas e avaliagao
externa, marcada por adaptacdes, resisténcias e ressignificagdes docentes. O conjunto dos
trabalhos analisados demonstra que nao ha uma receita unica ou modelo ideal de pratica
pedagdgica em matemdtica. O que se verifica sdo movimentos diversos, por vezes
contraditorios, nos quais os professores buscam articular suas intengdes pedagdgicas as
exigéncias institucionais, aos recursos disponiveis e as demandas dos estudantes. Nesse
processo, emergem praticas criativas, comprometidas e significativas, mas também
experiéncias de controle, reprodugdo e limitagdo da autonomia docente.

Reconhecer essa complexidade € essencial para repensar as politicas educacionais e para
valorizar a pratica docente como espago legitimo de producdo de conhecimento e de

transformagao social.

6 Consideracoes finais

Como contribuigdo, este artigo sistematiza producdes académicas sobre praticas
pedagogicas em matematica, evidenciando tendéncias, lacunas e desafios do campo, além de
fortalecer a compreensao critica da relacdo entre avaliagdo externa e pratica docente.

Pensar a pratica pedagodgica como categoria analitica implica reconhecer sua
centralidade na constru¢do de uma educagdo critica, democratica e comprometida com a
formacao integral dos sujeitos. No contexto dos anos iniciais da educagao basica, especialmente
no ensino da matematica, a pratica pedagogica se revela como espaco de disputas, contradi¢des

e poténcias, sendo permeadas por politicas avaliativas, condi¢des institucionais e saberes
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construidos na experiéncia docente.

As andlises realizadas apontam para a urgéncia de se repensar os modos como as
avaliagdes externas vém influenciando o fazer pedagdgico e para a necessidade de garantir aos
professores condigdes reais de autonomia, formagdo continuada e tempo para refletir
coletivamente sobre sua pratica. Ensinar Matematica nos anos iniciais, diante das exigéncias
externas de desempenho, requer um trabalho de mediacdo entre politicas e sujeitos, entre
prescrigdes e contextos, entre resultados e experiéncias. Reafirma-se, assim, a importancia da
autonomia profissional do docente e da escuta ativa aos sujeitos da escola como elementos
constitutivos de uma acao pedagogica eticamente orientada.

Nesse movimento, o professor emerge como sujeito epistémico que interpreta, negocia
e reinventa suas praticas a partir das condigdes concretas do cotidianoescolar, conferindo
densidade formativa as politicas e impedindo que a avaliacao se converta em mera pratica de
controle. Conclui-se, portanto, que € reconhecer que a pratica pedagdgica nao pode ser reduzida
a um instrumento de resposta as demandas externas, mas, sim, compreendida como o lugar em
que se constroem sentidos sobre o ensinar e o aprender. Investir na valorizagao dessas praticas,
em sua dimensdo politica, ética e epistemoldgica, €, acima de tudo, afirmar a escola como
espaco de transformagdo e a docéncia como pratica comprometida com a formacgao critica dos

sujeitos.
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