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Resumo: Este artigo apresenta um recorte de uma dissertacdo® cujas questdes norteadoras foram: que
desafios emergem durante a realizacdo de processos de Estudos de Aula (EA) no contexto do Estagio
Curricular Supervisionado em Matematica (ECSM)? Que caminhos sdo adotados para superar esses
desafios? Mais especificamente, o objetivo do artigo é apresentar uma analise sistematica dos desafios
enfrentados na realizacdo de Estudos de Aula no contexto do Estagio Curricular Supervisionado em
Matematica e dos meios empregados para sua superacdo, em pesquisas brasileiras. Recorremos a
Revisdo Sistemética da Literatura e o recorte temporal escolhido foi dos Gltimos 12 anos (2013 a 2024).
As Bases de dados selecionadas foram a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD,
0 Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, os anais do | e 1l SILSEM, e revistas com dossié ou
nimero tematico especial sobre o EA. Entre os desafios destacamos encontrar professores supervisores
com disponibilidade; efetivar a colaboracéo entre os grupos; trabalhar com a Abordagem Exploratéria
e/ou Resolucdo de Problemas; assumir a concepcdo dos alunos e antecipar as estratégias e dificuldades;
dedicar o tempo necessario para as varias etapas do processo formativo; compatibilizar as agendas dos
participantes (formadores, futuros professores e professores supervisores) garantindo a presenca e 0
comprometimento com as atividades. Os caminhos adotados para superar esses desafios foram as
discusses entre o grupo, os momentos de reflexdes, os dialogos para ajustes e complementacGes para
préticas futuras e a presenca do professor supervisor para o auxilio e troca de experiéncias.
Palavras-chave: Estudo de aula. Formacdo inicial de professores. Estagio Curricular Supervisionado
em Matematica. Processo de desenvolvimento profissional de professores.

Challenges and overcoming strategies of Lesson Study in the supervised
internship in Mathematics: a systematic literature review

Abstract: This article presents an excerpt from a master's dissertation guided by the following research
questions: What challenges arise during the implementation of Lesson Study (LS) processes in the
context of the Supervised Curricular Internship in Mathematics? What approaches are adopted to
overcome these challenges? More specifically, the aim of this paper is to present a systematic analysis
of the challenges faced in carrying out Lesson Studies within the Supervised Curricular Internship in
Mathematics and the strategies employed to address them, based on Brazilian research. A Systematic
Literature Review was conducted, covering a time span of the last 12 years (2013-2024). The selected
databases were the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD), the CAPES Theses
and Dissertations Catalog, the proceedings of the I and Il SILSEM, and journals featuring a dossier or
special thematic issue on Lesson Study. Among the challenges identified are: finding available
supervising teachers; ensuring effective collaboration among the groups; working with the Exploratory
Approach and/or Problem Solving; taking into account students’ conceptions and anticipating their
strategies and difficulties; allocating sufficient time for the various stages of the formative process; and
coordinating participants’ schedules (teacher educators, prospective teachers, and supervising teachers)
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to ensure attendance and commitment to activities. The strategies adopted to overcome these challenges
included group discussions, reflective sessions, dialogues for adjustments and improvements to future
practices, and the active participation of the supervising teacher to provide support and share
experiences.

Keywords: Lesson Study. Initial teacher training. Supervised Curricular Internship in Mathematics.
Teacher professional development process.

1 Introducéo

As discussdes sobre a formagdo inicial de professores sdo frequentes, mas ainda ha
lacunas que precisam de uma atencéo especial. No Brasil, os cursos de licenciatura apresentam
uma forte influéncia “bacharelesca”, o que resulta na dicotomia entre teoria e pratica. Como
consequéncia, “as ideias ndo se concretizam na formagdo realmente oferecida, bem como
teorias e praticas ndo se mostram integradas” (Gatti, 2014, p. 39). Embora haja avancos, persiste
uma certa insatisfacdo em relacdo a formacao inicial de professores, as pesquisas questionam
sobre sua qualidade e incentivam a busca por novas abordagens (N6voa, 2017; Pereira; Lima;
Alves, 2024).

Por sua vez, essa superficialidade da formacdo inicial é evidenciada no Estagio
Curricular Supervisionado (ECS) (Gatti, 2014). O ECS pode ser realizado “[...] sem uma analise
critica que seja teoricamente embasada e legitimada pela realidade social em que o ensino
acontece” (Pimenta; Lima, 2010, p. 36). Mas, hd uma preocupacdo com o ECS e o seu lugar na
formacdo inicial de professores. Através dele existem oportunidades de conexdo entre escola e
universidade, pois a escola é “um lugar importante e privilegiado para a aprendizagem e para o
desenvolvimento profissional” (Corréa, 2021, p. 13).

Nas pesquisas, a busca por diferentes caminhos para proporcionar o desenvolvimento
profissional de professores de Matematica é evidente (Pereira; Lima; Alves, 2024). Observamos
que, tanto no Brasil quanto em varios outros paises, tem-se explorado e reconhecido as
potencialidades do Estudo de Aula (EA) como um processo de desenvolvimento profissional
de professores (Utimura; Borelli; Curi, 2020).

O EA é um processo formativo que vem sendo realizado por pesquisadores de diversos
lugares do mundo na formacéo continuada e inicial de professores de Matematica. Esse
processo tem origem no Japdo, baseia-se na colaboracéo e reflexdo, e esté estruturado (com
algumas variacdes) em trés etapas fundamentais: o planejamento colaborativo; a execucéo e a
observacdo da aula; e as discussoes e reflexbes pds-aula (Utimura; Borelli; Curi, 2020).

Algumas pesquisas brasileiras mostram as contribui¢gdes do EA durante a formagéao

inicial de professores no ambito do Estagio Curricular Supervisionado em Matemaética (ECSM).
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Identificam os aspectos da colaboracdo entre os futuros professores, professor supervisor e
formador, o desenvolvimento dos conhecimentos didatico-pedagdgicos e do conteido, e uma
oportunidade de superar a dicotomia entre teoria e pratica (Fongcatti, 2022; Silva, 2020).

No entanto, as primeiras experiéncias no Brasil iniciaram com a formacéo continuada
(Baldin; Félix, 2011). Posteriormente 0 EA comecou a ser adaptado para a formacdo inicial de
professores (Coelho, 2014). Mas no processo de mudancas socioculturais entre o pais de origem
e 0 Brasil, e da formacéo continuada para a formacéo inicial de professores, os desafios foram
revelados (Gongalves; Fiorentini, 2023).

Partindo do interesse de investigar os desafios do EA no ECSM, esse artigo apresenta
um recorte de dissertacdo (Silva, 2025) que teve como questbes norteadoras: que desafios
emergem durante a realizacdo de processos de Estudos de Aula no contexto do Estagio
Curricular Supervisionado em Matematica? Que caminhos sdo adotados para superar esses
desafios? Além disso, o objetivo geral foi analisar estratégias empregadas para a superacao de
desafios que emergem na implementacdo de Estudos de Aula no contexto do Estagio Curricular
Supervisionado em Matematica no Brasil. Neste artigo, o foco de interesse é o seguinte objetivo
especifico: realizar uma andlise sistematica dos desafios enfrentados na realizacdo de Estudos
de Aula no contexto do Estagio Curricular Supervisionado em Matematica e dos meios
empregados para sua superagdo, em pesquisas brasileiras®.

Ao longo do artigo discutiremos pontos essenciais que fornecem subsidios para a
compreensdo sobre os desafios e superacfes do EA no ECSM. O texto explora concepcdes
sobre a formacao inicial de professores, especificamente, no ambito do ECSM (Gatti, 2014;
NOvoa, 2017; Pereira; Lima; Alves, 2024; Pimenta; Lima, 2010, 2017). Posteriormente, conecta
o dialogo ao EA, suas etapas e adaptacfes para a formacdo inicial, que destaca desafios
previamente observados nas pesquisas (Coelho, 2014; Foncatti, 2022; Gongalves; Fiorentini,
2023; Silva, 2020; Utimura; Borelli; Curi, 2020). Em seguida, apresentamos o0s procedimentos
metodolégicos, com a descricdo e a justificativa das escolhas realizadas. Nos resultados e
discuss0es, sintetizamos os principais desafios e superagdes encontrados nas pesquisas, e por

fim, nas consideracdes finais, retomamos os resultados e indicamos estudos futuros.

4 Esse artigo € uma ampliagdo do trabalho (Silva; Bellemain, 2024) apresentado no 6° Simpdsio Internacional de
Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEMAT), realizado em Campina Grande - PB, em 2024.
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2 Estégio Curricular Supervisionado e o Estudo de Aula

Os debates sobre a formacdo inicial de professores foram se intensificando e além de
pesquisas produzidas, observa-se a procura por diferentes caminhos para a formacéo (Névoa,
2017; Pereira; Lima; Alves, 2024). Gatti (2014) reconhece a importancia dos processos
educativos para desenvolver habilidades humanas de distingdo, comparacdo e dominio de
diversos conhecimentos l6gicos e culturais. Conforme a autora, “a formacao de professores tem
sido um grande desafio para as politicas educacionais” (Gatti, 2014, p. 35), uma vez que
frequentemente se limita a preparar profissionais, sem promover um dominio aprofundado em
suas areas de atuacdo. Para enfrentar questdes acumuladas ao longo dos anos e alcancar
mudancas efetivas, torna-se necessario, além de superar desafios, transformar a cultura
académica (Gatti, 2014).

Essas insuficiéncias na formacgdo inicial de professores (Gatti, 2014) também
influenciam o ECS. E comum que o ECS seja tratado como um momento de pratica, mas se
contrapondo a teoria, 0 que enfatiza a dissociacdo entre teoria e pratica (Pimenta; Lima, 2017).
As autoras ressaltam que o ECS é frequentemente realizado sem considerar a realidade e sem
uma analise critica fundamentada na teoria. Assim, Pimenta e Lima (2017, p. 27) enfatizam o
desenvolvimento do ECS pautado em pesquisa ¢ reflexdo, ¢ que “o estagio como pesquisa ja
esta presente em praticas de grupos isolados”.

Reconhecemos a importancia de um aprofundamento conceitual do estagio e das
atividades realizadas durante esse periodo (Pimenta; Lima, 2010, p. 45). Pimenta e Lima (2017)
discutem sobre o empobrecimento das praticas nas escolas, resultando na dissociacdo entre a
teoria e a préatica no ECS. E relevante discutir o quanto essa questao influencia as formas que
ocorrem 0s estagios curriculares supervisionados, e a necessidade de desenvolvimento de um
pensamento critico, reflexivo e investigativo, mas fundamentado em teorias. H4 um tempo
algumas instituicdes buscam por mudangas (Gatti, 2014).

Corréa (2021) mostra aspectos que nem sempre sdo considerados como, por exemplo, 0
papel do professor supervisor como um co-formador dos futuros professores. Além disso,
Pereira, Lima e Alves (2024, p. 23-24) identificam em uma revisao da literatura os seguintes

desafios ainda enfrentados no ECS:

[...] desarticulagdo entre teoria e prética, entre formacdo especifica e
pedagbgica, e entre formacéao ofertada pela licenciatura e a realidade escolar;
predominancia dos conteudos especificos no curriculo; afastamento entre
escolas e universidade; distingdo entre os contetudos trabalhados na
licenciatura e os trabalhados na Educagéo Basica.
4
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Em busca de mudancas e contribui¢cbes para a formacdo inicial de professores,
particularmente no ECS, alguns pesquisadores e formadores vém se apoiando no EA (Campos,
2020; Silva, 2020; Souza, 2021). Antes de entender os caminhos tomados nas pesquisas, vamos
compreender o que é 0 EA. O EA é um processo de desenvolvimento profissional de professores
que teve origem no Japdo e passou por diversos processos ao longo dos anos (Makinae, 2019).

Devido as suas contribui¢cdes para a educagdo japonesa, chamou a atengdo de outros
paises (Gongalves; Fiorentini, 2023). Diferentes termos foram adotados pelo mundo. Nos
Estados Unidos e no Reino Unido, é conhecido como Lesson Study; no Chile, como Estudio de
Clases; em Portugal, como Estudo de Aula; no Brasil, é chamado de Estudo e Planejamento de
Licdes, Pesquisa de Aula, Lesson Study, Lesson Study Hibrido e Estudo de Aula; e na Franca,
Etude Collective de Lecon (Silva, 2020; Utimura; Borelli; Curi, 2020).

Esse processo formativo é desenvolvido em etapas que podem se modificar de acordo
com o contexto, mas as principais sao: o planejamento colaborativo, a execucao e observacao
da aula e as discussoes e reflexdes pds-aula. O planejamento cuidadoso e detalhado se inicia
apos a escolha do tema da aula, parte da busca por uma tarefa matemaética e contempla a
antecipacdo das possiveis estratégias e dificuldades dos alunos. A etapa seguinte € a execucao
da aula, enquanto um dos professores do grupo ministra a aula, os demais observam e anotam
0s pontos principais. Finalmente, as discussdes e reflex6es pds-aula sdo realizadas, analisam-
se e compartilham-se reflexdes sobre os acontecimentos da aula, as dificuldades dos alunos, as
estratégias e possiveis melhorias (Baldin, 2009; Feélix, 2010; Murata, 2011). Em alguns ciclos
do EA, a aula pode ser aplicada em uma nova turma (Baldin, 2009; Murata, 2011).

No processo de adaptacdo do EA japonés em outros paises, diversas modificacdes
surgem para atender aos diferentes contextos socioculturais, pois, no Japdo, o EA ¢€
institucionalizado e incorporado desde a formacéo inicial dos professores (Paine, 2019;
Gongalves; Fiorentini, 2023). No Brasil ndo € comum que os professores observem
regularmente as aulas uns dos outros (Baldin, 2009). Contudo, pesquisas como a de Félix (2010)
mostram a possibilidade do EA no Brasil, especificamente na formagdo continuada de
professores.

Mas, as adaptagdes, no contexto brasileiro, ndo se restringiram a formacao continuada.
Coelho (2014) e Fongatti (2022) sdo exemplos do EA no ambito da formacdo inicial de
professores. Ainda, Silva (2020) traz uma vivéncia do ECSM em processo do EA. Apesar das
particularidades de cada pesquisa, as contribui¢cbes foram destacadas. Entre elas temos: o
desenvolvimento dos conhecimentos didaticos e pedagogicos, a possibilidade de integracao
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entre teoria e pratica, e o fortalecimento da colaboracéo e da reflexdo (Coelho, 2014; Foncatti,
2022; Silva, 2020).

Também, consideramos os desafios do EA no contexto brasileiro. Utimura, Borelli e

Curi (2020) descrevem alguns desafios nessa implementacéo.

H& inimeros desafios que ainda precisam ser enfrentados no Brasil, alguns
internos relacionados a organizacdo minuciosa da formacéo, a disponibilidade
de materiais e recursos didaticos que possibilitam uma melhor organizacao da
tarefa e de estudo sobre o tema. No entanto, ha outros fatores externos que
podem dificultar a implantagdo do Estudo de Aula como a disponibilidade de
tempo do pesquisador em participar de todas as etapas da metodologia; o
pouco conhecimento do contetido matematico do coordenador pedagdgico e
dos professores; a falta de financiamento para projetos dessa natureza; a
possibilidade de todos os participantes do grupo observarem a aula,
dificultando a andlise na etapa da reflexdo, quer seja por ndo ha espaco para
gue ela aconteca imediatamente ap0s a finalizacdo da etapa anterior, quer seja
pela disponibilidade de tempo dos professores em acompanhar esta etapa nas
salas de aula dos colegas (Utimura; Borelli; Curi, 2020, p. 12).

Os desafios ndo estdo presentes apenas na formacédo continuada de professores. Coelho
(2014), em sua pesquisa, realizou o0 EA com futuros professores da disciplina de Didatica da
Matematica Il no curso de licenciatura em Matemaética da UFRJ. Ao longo de sua investigacao,
o autor identificou algumas dificuldades apresentadas pelos futuros professores, como 0s
desafios de planejar uma aula centrada no aluno e de produzir um planejamento completo.
Lacunas nesta etapa levam os futuros professores a precisarem improvisar com frequéncia
durante a execuc¢éo das aulas (Coelho, 2014).

Em outra experiéncia, Foncatti (2022) apresentou uma adaptacdo do EA no programa
de Residéncia Pedagogica em Matematica. Semelhante a Coelho (2014), algumas dificuldades
também emergiram em sua vivéncia. Em determinados momentos, a colaboracao nao aconteceu
como deveria e alguns futuros professores ndo participaram ativamente da elaboracao do plano
(Foncatti, 2022). A autora destaca, que, durante a aula de investigacdo, uma futura professora
demonstrou insegurancas com 0s questionamentos dos alunos e pediu a ajuda do professor
preceptor. Diante das dificuldades na execucdo da aula, o auxilio do professor preceptor e apoio
dos colegas, como observado na pesquisa de Foncatti (2022), foi um caminho fundamental para
ajudar a futura professora a superar os desafios ao longo da regéncia. Outros meios adotados
para superar os desafios se deram por meio de didlogos e das discussoes.

As adaptacdes do EA no ECSM ajudam a evidenciar as crengas dos futuros professores.
Rodrigues, Quaresma e Ponte (2024) expdem os desafios dos futuros professores relacionados

as suas crencas sobre a prética letiva. Em uma experiéncia com o EA realizado no @mbito do
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ECSM, no planejamento foram destacados a valorizacéo do exercicio no momento de adaptar
a tarefa exploratoria; o questionamento sobre a necessidade de um contetdo introdutdrio antes
da tarefa; e, os improvisos durante a aula para que ocorresse a formalizacdo da equacgédo. Esses
caminhos tomados pelos professores em formacdo mostram concepcdes iniciais sobre o

processo de ensino e aprendizagem, as quais se apoiam em suas experiéncias anteriores.
3 Procedimentos metodoldgicos

Adotamos a Revisao Sistematica da Literatura (RSL) como metodologia para atender o
seguinte objetivo: realizar uma analise sistematica de desafios enfrentados na realizacéo de
Estudos de Aula no contexto do ECSM e de meios empregados para sua superacdo, em
pesquisas brasileiras. Além disso, responder as seguintes questfes norteadoras da pesquisa: que
desafios emergem durante a realiza¢do de processos de Estudos de Aula no contexto do Estagio
Curricular Supervisionado em Matematica? Que caminhos sdo adotados para superar esses
desafios?

A RSL é uma forma de pesquisa que precisa de questdes claras, critérios de incluséo e
exclusédo bem estabelecidos na escolha dos trabalhos a serem analisados de forma cuidadosa
em relacdo a qualidade dos dados encontrados (Sampaio; Mancini, 2007). Segundo as autoras,
esse tipo de revisdo € fundamental para integrar informacdes de trabalhos individuais e oferecer
evidéncias e conclusdes sintetizadas sobre as pesquisas. O quadro 1 sintetiza os elementos
importantes para a realizacdo desta RSL: questdes norteadoras, base de dados, palavras-chave,

critério de inclusdo e periodo de tempo. Esses pontos serdo apresentados adiante.

Quadro 1: Revisdo Sistematica da Literatura

“Que desafios emergem durante a realizagao de processos de
Estudos de Aula no contexto do Estagio Curricular
Supervisionado em Matematica?”

“Que caminhos sdo adotados para superar esses desafios?”

Questdes norteadoras

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD,
Bases de dados Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, anais do SILSEM | e
I1, e revistas com dossié ou numero tematico especial sobre 0 EA

“Lesson Study”, “Jugyou Kenkyuu”, “Estudo de Aula" e

Palavras-chave P . i
Pesquisa de Aula

Critérios de incluséo Pesquisas realizadas com o EA no contexto do ECSM, no Brasil

Periodo de tempo Ultimos 12 anos (2013 a 2024)
Fonte: autoria propria
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Adotamos, como critério de inclusédo, trabalhos que discutam a realizacdo do EA no
contexto do ECSM e que sejam, a0 menos em parte, brasileiros, ou seja, que pelo menos um
autor seja brasileiro e/ou a parte empirica da pesquisa tenha sido realizada no Brasil. Os termos
de pesquisa selecionados foram os mais populares no Brasil, “Estudo de Aula”, “Pesquisa de
Aula” ¢ “Lesson Study”, sendo o ultimo também popular em diversos paises. Justificamos a
incluséo do termo “Jugyou Kenkyuu” por ser do seu pais de origem. O recorte temporal abrange
0s Ultimos 12 anos (2013 a 2024), periodo em que o0 EA vem ganhando popularidade no Brasil.
A definicdo desse intervalo baseou-se nas primeiras buscas sobre o tema, iniciadas com um
levantamento de dissertacdes e teses na Plataforma Sucupira, que indicou trabalhos concluidos
a partir de 2013, o que motivou a escolha dessa data. Devido as limitagcGes técnicas da
Plataforma Sucupira, a pesquisa continuou no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e na
BDTD, mas mantemos 0 mesmo periodo.

Subdividimos a RSL em trés partes. A primeira foi uma revisdo em revistas que
publicaram nimeros ou dossiés tematicos sobre 0 EA. As revistas escolhidas foram: o dossié
Lesson Study em Matemaética, organizado pela Revista Educare et Educare, em 2019, contendo
sete artigos e uma entrevista, no qual apenas um artigo era sobre o EA no contexto do ESCM,;
o numero tematico da Revista Paranaense de Educagdo Matematica intitulado “Lesson Study
no Ensino da Matematica: formagdo e pratica docente”, publicado em 2023, com 22 artigos e
uma entrevista, entre 0s quais trés correspondem ao critério de inclusdo da RSL; e, o nimero
tematico publicado na Revista Paradigma em 2023, intitulado “Lesson Study no Ensino de
Matematica: contribuicdes da formacdo japonesa em diferentes paises”, com 16 artigos, no
qual, apenas um deles se situou no ambito do ECSM. Até a conclusdo da RSL, esses foram 0s
nameros e dossiés tematicos publicados no periodo em foco, que identificamos em nossas
buscas.

A segunda parte foi nos anais do | e Il Seminério Internacional de Lesson Study no
Ensino da Matematica (SILSEM). Buscamos por resumos expandidos que estivessem de acordo
com o critério de inclusdo da RSL. O SILSEM foi incluido entre as Bases de dados por se tratar
de um evento internacional, organizado por institui¢cdes de ensino superior brasileiras, que retne
pesquisas sobre o EA de diversas regides do Brasil e do mundo. No | SILSEM foram 49
resumos publicados e no I SILSEM foram 51. A terceira foram as teses e dissertagdes na BDTD
e no Catélogo de teses e dissertacdes da Capes, por serem importantes Bases de pesquisas nesses

niveis no Brasil.
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4 Resultados e discussoes

Nas revistas selecionamos, segundo o critério de inclusdo, o seguinte quantitativo de
artigos que se situam no contexto do Estagio Curricular Supervisionado, publicados nos
nameros e dossiés tematicos relativos ao tema do Estudo de Aula: um na Revista Educare et
Educare; um na Revista Paradigma; e, trés na Revista Paranaense de Educagdo Matematica. No
quadro 2 temos os trabalhos identificados, 0s seus autores e as instituicbes as quais 0s autores

sdo vinculados.

Quadro 2: Artigos de revistas selecionadas para analise

Revistas Titulos Autores InstituicGes dos autores

Educare et Educare 1. A Lesson Study como
contexto para o estagio
das licenciaturas em
matematica: por que

utiliza-1a?

Foncatti e Morelatti

(2019) Unesp

Revista Paradigma 2. Formacado inicial de
professores de
Matematica: uma
experiéncia de
intercAmbio internacional
com base em estudos de

aula.

Ponte, Pina Neves,
Macedo e Quaresma
(2023)

UnB, UFCG e ULisboa

3. Principios do Estudo
de Aula: aproximagoes e
distanciamentos em uma
experiéncia com futuros
professores.

Amancio e Zaidan

(2023) UFMG

4. Uma adaptagdo da

Revista Paranaense de
Educacdo Matematica

Lesson Study:
contribuigdes a formacao
inicial de professoras de

Matematica.

5. Desenvolvimento do
conhecimento didatico
de futuros professores no
contexto do Estudo de
Aula.

Bezerra e Caetano

(2023) UNIOESTE

Bezerra e Quaresma

H 5
(2023) UnB, UFCG e ULisboa

Fonte: autoria prépria

® Universidade de Lishoa, Portugal.
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No | SILSEM identificamos nove resumos expandidos relacionados a formacao inicial
de professores, mas apenas trés sao experiéncias brasileiras no ECSM. Ja no 1l SILSEM, foram
14 trabalhos encontrados relacionados a formacéo inicial de professores, entre 0s quais sete
foram mapeados conforme o critério de selecdo. Nem todos os sete foram para a anélise, pois

trés deles ndo apresentaram nenhum desafio, apenas descri¢des e contribuigdes. No quadro 3

temos os trabalhos e seus respectivos autores.

Quadro 3: Trabalhos selecionados conforme o critério de inclusio

Anais Titulo Autores

FormagaNO de i para W ok Jéssica Schultz Kuster Campos
Resolucdo de Problemas a partir de um Lesson Maria Alice Veioa Ferreira de
Study: contribui¢bes, constrangimentos e Souzga
desafios
O Desenvolvimento do Conhecimento Crhistiane da Fonseca Souza
Didatico de Futuros Professores de Arlindo José de Souza Junior

I SILSEM  Matematica com o Estudo de Aula e Robética
Educacional
Conhecimento Matematico para o Ensino
mobilizado por licenciandos em Matematica . .
durante o Estagio Supervisionado em um  Francisco Ronald Feitosa Moraes
contexto da Lesson Study
Umq e>:per|en0|a_dfa Esgudo de Aula no estagio el Alves ArEnEs
curricular supervisionado Samira Zaidan
Potencialidades e dificuldades: a Lesson Study Renata Camacho Bezerra
na Formacao Inicial de professoras ichael Sil
de Matematica Richael Silva Caetano
Utilizando o Jogo da Senha no ensino de Natane Laurentino de Oliveira
Analise Combinatoria: experiéncia a partir da Julia Leite da Silva
Lesson Study no Estdgio Curricular  Emyle Myrelle Alves dos Santos
Supervisionado Simone dos Santos Henrique Costa

Il SILSEM

Lesson Study no ensino de matrizes:
uma experiéncia no estagio
supervisionado 11

curricular

Simone dos Santos Henrique Costa
Emyle Myrelle Alves dos Santos
Natane Laurentino de Oliveira

O ensino da area do triangulo por meio da
Lesson Study: Uma experiéncia com Estégio
supervisionado

Eduarda de Maria Costa
Emilly Joyce Alcéntara da Silva

Introducéo ao ensino de probabilidade através
de jogos: Uma experiéncia com a Lesson Study
no Estagio Curricular Supervisionado

Emyle Myrelle Alves dos Santos
Simone dos Santos Henrique Costa
Natane Laurentino de Oliveira
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Reflexdes acerca da Lesson Study no Estéagio
Curricular Supervisionado de Matematica:
uma experiéncia no Ensino Médio

Emilly Joyce Alcéntara da Silva
Eduarda de Maria Costa

Fonte: autoria propria

As pesquisas na BDTD e no Catalogo de Teses e Dissertacbes da Capes foram
localizadas de acordo com cada termo. Na BDTD buscamos os titulos dos trabalhos. A busca
pelos termos “Pesquisa de Aula” e “Lesson Study” resultou, respectivamente, em trés e 13
pesquisas, porém nenhuma atendeu ao critério estabelecido. Ja com o termo “Jugyou Kenkyuu”
nao foi encontrada nenhuma pesquisa. Por outro lado, com o termo “Estudo de Aula” foram
identificados 24 trabalhos, dos quais apenas um cumpria o critério de inclusdo. Dessa forma,
identificamos apenas um trabalho na BDTD que atendia aos requisitos de selecéo: a tese de
Souza (2021).

No Catédlogo de Teses e Dissertacdes da Capes, com o termo “Pesquisa de Aula”
surgiram 37 pesquisas, mas nenhuma satisfazia o critério. Por sua vez, “Estudo de Aula”
apresentou 66 resultados, dos quais um se enquadrou no critério da RSL. E “Jugyou Kenkyuu”
gerou apenas um trabalho. A busca por “Lesson Study” resultou em 54 pesquisas, das quais
selecionamos trés. Contudo, ap6s a remocédo das duplicadas entre os termos, restaram apenas
trés: duas teses (Silva, 2020; Souza, 2021) e uma dissertacdo (Campos, 2020). Como consta no

quadro 4. A instituicdo no quadro refere-se aquela onde o trabalho foi defendido.

Quadro 4: Resultados da pesquisa de teses e dissertacdes
TITULOS AUTORIA INSTITUICAO TIPO

Contribuigdes da Jugyou Kenkyuu e Silva (2020) Universidade Federal de Tese
da Engenharia Didatica para a Pernambuco

Formacdo e o Desenvolvimento

Profissional de Professores de

Matematica no Ambito do Estagio

Curricular Supervisionado

Formacao de Professores para Aulade Campos (2020) Instituto Federal do Dissertacdo
Resolucdo de Problemas a Partir de Espirito Santo

um Lesson Study: Contribuicfes,

Constrangimentos e Desafios

Estudo de Aula de Matematica com Souza (2021) Universidade Federal de Tese
Robotica Educacional na Formagao Uberlandia e ULisboa
Inicial do Professor de Matemaética

Fonte: autoria prépria
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As pesquisas no Brasil se mostraram concentradas na formagdo continuada de
professores e as encontradas na BDTD e no Catélogo de Teses e Dissertagdes da Capes sdo dos
ultimos cinco anos. Além disso, nas pesquisas, as autoras adaptaram as etapas do processo
formativo de acordo com a necessidade de cada pesquisa. Seus termos também foram variados,
sendo escolhidos entre “Lesson Study”, “Estudo de Aula” e “Jugyou Kenkyuu (JK)”. Enquanto
Campos (2020) e Silva (2020) adotaram a Resolucdo de Problemas como abordagem
metodologica, Souza (2021) recorreu ao Ensino Exploratdrio. Silva (2020) juntou elementos
dos EA com os da Engenharia Didatica (ED). Por sua vez, Souza (2021) desenvolveu sua
pesquisa com 0 EA e a robotica educacional. Parte dos seus objetivos se voltam a compreender
as contribui¢des do EA para os professores em formacéo.

Os desafios sdo encontrados antes mesmo de iniciar o processo formativo. O EA
demanda tempo e organizacao, e encontrar profissionais com disponibilidade para participar se
mostrou uma dificuldade (Amaéncio; Zaidan, 2024; Silva, 2020). Alguns autores se dedicaram
a mapear os desafios para compreendé-los antes de iniciar o processo formativo. Moraes (2023)
trouxe uma proposta de realizacdo do EA e se mostrou interessado em entender esses desafios.
Amancio e Zaidan (2024) também destacaram dificuldades que poderiam surgir, para supera-

las antecipadamente.

Procuramos considerar os principais desafios apontados por alguns autores
que citamos ao final da se¢do 2, entdo tivemos um cuidado especial em
possibilitar que os estagiarios construissem conhecimentos tedricos e praticos
sobre resolucdes de problemas e tarefas exploratorias que contribuiram no
planejamento e condugdo das aulas favorecendo uma participagéo ativa dos
estudantes do nono ano do EF. Também iniciamos o Estudo de aula logo que
0 estagio comecou, para que o tempo ndo fosse um empecilho no
planejamento das aulas com alto grau de detalhamento (Amancio; Zaidan,
2024, p. 295).

A abordagem metodol6gica também pode representar um desafio a ser superado.
Conforme Bezerra e Quaresma (2023, p. 341), implementar o Ensino Exploratério pode ser
desafiador, tendo em vista que “é uma novidade tanto para a professora supervisora como para
os futuros professores”. Ponte et al. (2023) analisam os resultados de um intercAmbio
internacional realizado entre trés instituicdes de ensino superior, sendo duas brasileiras e uma
portuguesa. Os autores também mostram uma preocupacgédo dos futuros professores sobre a

recepcdo dos alunos com relagdo ao Ensino Exploratorio.

Os alunos ndo tinham vivenciado experiéncias anteriores com 0 ensino
exploratério; o nimero de alunos em sala variava muito, ora 38, ora 25; 0s
alunos apresentavam dificuldades de adaptacdo ao ensino presencial, o que

12
Revista Paranaense de Educacdo Matematica, Campo Mourdo, PR, Brasil, v.14, n.34, p.01-23, mai.-ago. 2025.



.y ,
revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO

MATEMATICA

ocasionava comportamentos indesejados como o uso frequente do celular,
conversas excessivas e a falta de respeito com os colegas e o professor,
mostrando-se, por vezes, imaturos para o ensino médio e o convivio social
(Ponte et al., 2023, p. 224).

Esses aspectos mencionados trouxeram desafios para os futuros professores,
especialmente no que diz respeito ao planejamento da aula em trés fases e a definicdo dos
tempos para cada etapa (Ponte et al., 2023). Outros futuros professores buscaram superar a
dificuldade com o Ensino Exploratério procurando um caminho alternativo, como utilizar um
jogo (Ponte et al., 2023). A Resolucdo de Problemas como uma abordagem no EA também é
considerada um desafio para os futuros professores (Costa; Silva, 2024). Planejar para os alunos
e para a professora supervisora que ndo estdo habituados a Resolucdo de Problemas também se
revela um desafio significativo, que exige adaptacOes tanto no planejamento quanto na
conducéo das atividades (Silva; Costa, 2024).

Durante a elaboracdo do plano de aula, alguns elementos foram desafiadores, entre eles
a formulacdo do objetivo geral e as antecipacOes (Bezerra; Quaresma, 2023; Campos, 2020;
Campos; Souza, 2023; Silva, 2020). Segundo Silva (2020, p. 224), “a antecipacao das respostas,
elemento essencial da ED e da JK®, também foi subestimada pelos futuros professores,
acarretando uma analise a priori ndo efetiva”. Além disso, para Bezerra e Quaresma (2023, p.
339), “o desafio comecou na selecao da tarefa que seria usada na aula de pesquisa”.

Ponte et al., (2023) destacam que a falta de experiéncias profissionais levou os futuros
professores a elaborarem vérias versbes de um mesmo planejamento. Bezerra e Quaresma
(2023, p. 340) reconhecem que, pela “[...] falta de experiéncia profissional, os futuros
professores ainda tém bastante dificuldade em antecipar as estratégias e colocar-se no papel dos
alunos”. Analogamente, a necessidade de leituras sobre o contetido, pois “o desconhecimento
do conteudo apontado pelas futuras professoras de Matematica pode trazer indicios da possivel
dificuldade em seu ensino” (Bezerra; Caetano, 2023, p. 379). Ainda, Campos (2020, p. 120) diz
ser “um desafio para o Professor-condutor’ aprender a relacionar a matematica especifica com
uma familiaridade dos alunos e seus pensamentos matematicos”.

Os futuros professores da pesquisa de Silva (2020) ndo escreveram o plano de aula,
apenas apresentaram em slides. Silva (2020, p. 223) pontua “sendo principalmente a falha dos
estagiarios em ndo produzir um plano de aula razoavelmente explicito”. A autora interpreta essa

situacdo como um indicio da falta de valorizacéo dos futuros professores em relagcdo ao plano

6 As siglas correspondem, respectivamente, a Engenharia Didatica e ao Jugyou Kenkyuu.
" Futuro professor que conduziu a aula.
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de aula (Silva, 2020). Além disso, nem sempre as a¢des dos alunos sdo previstas como esperado.
Campos (2020, p 120) diz que “no planejamento, foi suposto que, se o aluno interpretasse bem
0 enunciado, ndo teria dificuldades de resolvé-lo pelo método da tentativa e¢ erro”. As
concepcdes dos futuros professores de acreditar que o planejamento cobriria todas as possiveis

duvidas ou dificuldades foi um desafio para a execugdo da aula.

O fato do grupo acreditar que o planejamento colaborativo contemplasse todas
as formas de resolucBes possiveis para o problema escolhido e ndo elaborar
questionamentos para o Professor-condutor estar preparando a fim de auxiliar
0 aluno que optasse por outros caminhos e formas de resolucdo (Campos,
2020, p. 117).

Para resolver esse problema, fizeram sugestdes de mudangas no plano, como “[...] a
incluséo de outros questionamentos para o Professor Condutor Mediar; [...] inclusdo de outras
formas de solucionar o problema” (Campos, 2020, p. 121). O processo de reflexdo e as
discussOes realizadas foram essenciais para identificar estratégias que ajudassem a superar 0s
desafios. A participacdo do professor supervisor se mostrou relevante para superar desafios no
planejamento. Silva (2020, p. 224) evidencia que “[...] a partilha de S® sobre como escrever o
plano de aula, detalhando os elementos essenciais para um planejamento condizente com a
pratica profissional do professor”. Além disso, “a participacao da professora supervisora vem
trazer esse importante papel com a sua ampla experiéncia profissional em geral e com o
conhecimento dos alunos a quem sera lecionada a aula de investigacao” (Bezerra; Quaresma,
2023, p. 340). Amancio e Zaidan (2023) relatam a influéncia significativa do professor
supervisor na escolha do tema para a aula de investigacéo.

Reunir os participantes foi um obstaculo destacado ao longo das experiéncias, a
participacdo e o envolvimento ndo acontecem conforme o esperado, devido a conflitos de
agenda, auséncias em reunides ou aulas. Esses fatores apontam para desafios relacionados a
gestdo do tempo e a organizacéo dos horarios (Bezerra; Quaresma, 2023; Campos, 2020; Silva,
2020; Souza, 2021). Para superar, Bezerra e Quaresma (2023, p. 346) relataram que “quando
houve muita divergéncia nos horarios para reunir todos os participantes, recorremos para
reunido no Google Meet — aconteceu na segunda sessao da defini¢cdo de metas e na reflexao”.

Souza (2021, p. 169) salienta que “muitos graduandos matriculados no curso encontram
dificuldades para conciliar as agendas pessoais e profissionais com o horario das aulas do

estagio”. Silva (2020) destaca a influéncia de fatores externos, os quais contribuem para

8 professor Supervisor.
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auséncias em reunides e aulas, impactando o comprometimento e a participagéo dos envolvidos.

Segundo a autora,

[...] em alguns momentos, nem todos puderam estar presentes — 0 que era
esperado — e também por fatores externos ndo previstos. [...] isso afetou o
andamento das aulas, a compreensdo de como trabalhar determinadas
atividades, o tempo para cada uma, os objetivos, etc. (Silva, 2020, p. 223-227).

Ainda, o0 EA é um processo formativo que demanda tempo e dedicacdo, logo os futuros
professores podem se mostrar “[...] inquietos sobre o grande tempo dedicado ao planejamento”
(Campos, 2020, p.119-120).

A aula nem sempre ocorre como 0 esperado e surgem improvisos para contornar 0s
imprevistos (Silva; Costa, 2024; Souza, 2021). Algumas fragilidades no conhecimento do
contetido, gestdo do tempo da aula, ndo estar preparados para 0s questionamentos na aula
marcam a execucdo (Campos, 2020; Silva, 2020; Souza, 2021). Essas questdes, como a
ansiedade e o nervosismo, podem estar relacionadas com a falta de experiéncia dos futuros
professores (Silva, 2020). Silva (2020, p. 219) comenta que a experiéncia do futuro professor
regente “[...] de estar sendo observado por outros e de conseguir conter a ansiedade ¢ clara em
sua fala, algo que, em geral, acontece ndo s6 com os estagiarios, mas com os professores
também”. Souza (2021) dialoga sobre as dificuldades dos professores em formagao
relacionadas a observacao, sobre especificamente a quantidade de observadores na sala de aula

e a reacdo dos alunos.

Alguns estagiarios argumentaram que a quantidade de observadores em sala
ocasionou um certo tumulto na aula e acabou contribuindo para que os alunos
se inibissem ou se dispersassem. Discutidas varias sugestdes, ficou combinado
que o grupo se dividiria em dois: um que conduziria a aula, composto pelo
subgrupo responsavel e componentes dos demais subgrupos (exceto daquele
responsavel pela aula seguinte) e o outro grupo, composto pelos demais
estagiarios. Este Gltimo grupo ficaria no laboratério ao lado, trabalhando no
planejamento da aula do préximo subgrupo, principalmente, estudando a
programacao do robd e a investigacdo matematica proposta para as tarefas.
Essa divisdo poderia trazer pontos positivos, como reduzir o tumulto em sala
e oferecer a oportunidade de os estagiarios conhecerem melhor a proposta da
aula seguinte, continuarem o processo de estudo da robdtica e da investigagdo
matematica, mas também pontos negativos, impedindo que os estagiarios fora
da sala acompanhassem o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos, ao longo das aulas. O grupo assumiu essa decisdo, uma vez que as
sessOes de reflexdo poderiam amenizar esse problema (Souza, 2021, p. 290).

Os caminhos escolhidos pelos futuros professores para superar as barreiras foram a
partir das discussoes, indicando uma forma de superar esse desafio. Mesmo que o foco das

observacgdes tenha sido mudado, e suas criticas tenham sido voltadas para a conducdo da aula,
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a gestdo do tempo, a pontualidade dos colegas e as insegurangas com o contetido foram pauta
das discussdes, mas as criticas foram aceitas (Souza, 2021). Dessa forma, “a maioria se
espelhou nos erros apontados e fez deles exemplos do que fazer ou ndo, ou do que evitar ou
repetir nas proximas aulas” (Souza, 2021, p. 291). Esses movimentos para superar os desafios
séo evidenciados em momentos diferentes do processo, alguns para concluir o ciclo de maneira
efetiva e outros apenas no fim, para melhorar as vivéncias futuras.

Os desafios nem sempre podem ser completamente superados. Aspectos como a gestdo
do tempo e a ocorréncia de imprevistos variam de acordo com cada grupo, mesmo sendo
recorrentes, e muitas vezes, professores e pesquisadores ndo conseguem encontrar solugdes
imediatas para essas questdes. De acordo com Souza (2021, p. 243), o didlogo é um recurso
essencial no decorrer do processo, pois “conseguimos realizar um trabalho colaborativo que se
foi constituindo, se fortalecendo a partir da negociacao e do dialogo”. Silva (2020, p. 220) relata
que “foram muitos desafios em superar as concepgdes ingénuas e aprofundar em aspectos
didaticos de contetidos, e alguns permanecem”. Mas, ter o professor supervisor presente

auxiliou no enfrentamento de desafios por meio de uma troca de experiéncias efetivas.

O modo de trabalho colaborativo entre formador, supervisor e estagiarios fez
uma diferenga grande na aprendizagem dos estagiarios, porque muitos
guestionamentos levantados por estes foram respondidos pelos professores,
especialmente, pelo supervisor que pdde estar mais presente (Silva, 2020, p.
228).

Essa colaboracdo se evidenciou em momentos de discussdes e partilha dos
conhecimentos didatico-pedagogicos e do conteudo (Silva, 2020). Apesar de apresentar
desafios em alguns momentos, as pesquisas mostram claramente que, quando o trabalho
colaborativo vai sendo efetivado, favorece os participantes ao longo da realizagédo do EA.

No quadro 5 temos a sistematizacao dos desafios identificados nas analises dos textos
(resumos expandidos nos anais do | e Il SILSEM, artigos completos nos dossiés e nimeros

tematicos, dissertacGes e teses). Os desafios e superacdes sdo organizados segundo as etapas do

processo.
Quadro 5 - Desafios e Superacdes de acordo com as etapas do Estudo de Aula
ETAPAS DO x
PROCESSO DESAFIOS SUPERACOES
- Dificuldade em encontrar participantes - Uso de sugestdes e guias
PLANEJAMENTO dispostos e com disponibilidade (Amancio; para construcéo do plano
DA AULA Zaidan, 2024; Silva, 2020); de aula (Silva, 2020);
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colaborativos (Souza, 2021);

- Trabalhar com a Abordagem Exploratéria
e/ou Resolucgdo de Problemas (Bezerra;

al., 2023; Silva; Costa, 2024);

- Dificuldades de antecipar as estratégias e

assumir a perspectiva dos alunos (Bezerra;

Quaresma, 2023; Campos, 2020; Campos;
Souza, 2023; Silva, 2020);

- Demanda de tempo para o planejamento
(Souza, 2021);

- Divergéncias e gestao de horérios (Bezerra;
Quaresma, 2023; Silva, 2020; Souza, 2021);

- Comprometimento com o processo (Silva,
2020);

- Fragilidade dos conhecimentos do contetido
(Bezerra; Caetano, 2023; Silva, 2020);

- Interacéo e afinidade na formacéo de grupos

Quaresma, 2023; Costa; Silva, 2024; Ponte et

- Participacéo ativa do
professor supervisor para
auxiliar e promover trocas
de experiéncias (Bezerra;
Quaresma, 2023; Silva,
2020);

- Ajustes e incluséo de
guestionamentos
adicionais no plano para
cobrir diferentes formas
de resolucdo (Campos,
2020);

- Negociagdes e dialogos

para realizar o

planejamento colaborativo

(Silva, 2020; Souza,
2021);

- Insegurancas (Silva, 2020);

- Dificuldade em lidar com improvisos (Souza,
2021);

- Ansiedade por estar sendo observado e/ou
nimero de observadores na aula (Silva, 2020;
Souza, 2021);

EXECUC;AO E - Problemas em gerir o tempo da aula (Souza,
OBSERVACAO DA 2021);
AULA

- N4o estar preparado para questionamentos
inesperados dos alunos (Campos, 2020; Silva,
2020; Souza, 2021);

- Distracéo dos alunos devido a presenga de
muitos observadores (Souza, 2021);

- Nervosismo do futuro professor devido a
observacéo (Silva, 2020);

- Discussdes e ajustes
durante a aula para lidar
com imprevistos (Souza,

2021);

- Divisdo dos
observadores para reduzir
a agitacdo dos alunos
(Souza, 2021);

- Dificuldades persistentes em aspectos

3 didaticos e concepgdes ingénuas (Silva, 2020);
DISCUSSOES E

REFLEXOES

- Falta de tempo para discussoes e reflexdes
POSTERIORES

(Souza, 2021; Campos, 2020);

- Dificuldades do calendario académico

- Discussdes construtivas
sobre as praticas e ajustes
necessarios (Souza,
2021);

- Comunicagéo continua e
didlogo entre o grupo para
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(Bezerra; Caetano, 2024); resolver questdes e
fortalecer o trabalho
- Observacdes sobre o desempenho do futuro colaborativo (Souza,
professor que ministrou a aula (Souza, 2021). 2021).

Fonte: autoria prépria

As dificuldades emergiram em todas as fases do processo formativo. Determinados
desafios sdo vinculados as fragilidades da formagcdo inicial de professores e provocam entraves
para a implementagédo do EA. Devemos levar em consideragéo as mudangas socioculturais entre
0 pais de origem e o Brasil, pois 0 EA ¢ institucionalizado no Japdo (Gongalves; Fiorentini,
2023). No contexto educacional brasileiro ndo é comum que os professores observem as aulas
uns dos outros, e 0 ensino Se baseia, normalmente, em aulas expositivas (Baldin, 2009). As
etapas do EA demandam tempo para a sua realizagdo, nem sempre hé participantes que tenham
tempo disponivel para realizar o EA (Silva, 2020).

Os aspectos desafiantes do planejamento foram diversos, entre eles sublinhamos:
assumir a perspectiva do aluno, as limita¢des devido aos conhecimentos didatico-pedagdgicos
e do contetdo e a definicdo de um objetivo para a aula (Bezerra; Quaresma, 2023; Campos,
2021; Silva, 2020; Souza, 2021). Coelho (2014) também destaca a dificuldade na formulacéo
do objetivo da aula. Determinados momentos de colaboracdo foram desafios iniciais para o0s
futuros professores. Antes da colaboracdo ser implementada, a interacdo do grupo gerou
dificuldades no planejamento da aula (Souza, 2021). Fongcatti (2022) descreveu a falta de
auxilio de alguns futuros professores na elaboracdo do plano. Essas questdes influenciam na
execucdo da aula (Foncatti, 2022; Souza, 2021).

Na superagéo dos desafios do EA, as discussdes foram caminhos adotados ao longo do
processo formativo, estimulando reflexdes. Manter a comunicacao continua entre o grupo ajuda
no enfrentamento dos desafios (Souza, 2021). Observamos o dialogo e a negociacdo como
formas de superar as dificuldades emergentes no planejamento da aula e nas discussdes pos-
aula. Nas discussdes, mesmo com apontamento em relacdo a préatica do professor regente, 0s
futuros professores aceitam as criticas construtivas, e isso ressalta a importancia de um dialogo
efetivo entre o grupo (Souza, 2021).

Além disso, a presenga do professor supervisor também foi uma forma essencial para
favorecer a superacdo dos desafios. Silva (2020) mostrou como o professor supervisor auxiliou
nas escolhas dos futuros professores, em meio a troca de experiéncias. Corréa (2021) define o
professor supervisor como um co-formador dos professores em formagdo. Parte desses desafios

ndo foram efetivamente superados, mas alguns encaminhamentos foram dados para futuras
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vivéncias com o EA. Certos cuidados foram observados, como a quantidade de observadores
na sala de aula, a inclusdo de mais questionamentos no plano de aula, e o devido cuidado sobre
as observacoes (Campos, 2020; Souza, 2021).

5 Consideracdes finais

Ao longo deste artigo buscamos alcancar o seguinte objetivo: realizar uma analise
sistematica de desafios enfrentados na realizacdo de Estudos de Aula no contexto do Estagio
Curricular Supervisionado em Matematica e de meios empregados para sua superagdo, em
pesquisas brasileiras. A partir das reflexdes proporcionadas pela teoria, identificamos alguns
desafios da formacédo inicial de professores, como a dicotomia entre teoria e a pratica. Ainda,
no ECS observamos que, mesmo sendo um caminho para superar a dissociacdo entre teoria e
prética, ele ndo se concretiza como deveria. A literatura indica que existe uma busca por
mudancas para a formacdo inicial de professores, no entanto, as pesquisas também apontam a
necessidade de novos caminhos.

Em meio as pesquisas, nos deparamos com 0 EA no contexto do ECSM. A adaptacao
do processo formativo nos indica contribuicdes, que partem do seu carater colaborativo e
reflexivo. Por outro lado, quando se trata da adaptacéo do EA no Brasil e no ambito do ECSM,
observamos os desafios dessa implementacdo. As diferencgas socioculturais entre o Brasil, que
realiza uma adaptacdo, e 0 Japdo, seu pais de origem onde o EA é institucionalizado, se
evidenciam em meio aos aspectos desafiantes (Baldin, 2009; Goncalves; Fiorentini, 2023;
Utimura; Curi; Borelli, 2020). A revisdo sistematica da literatura nos forneceu importantes
informacdes sobre os desafios e os caminhos percorridos para supera-las na realizacdo do EA
no ECSM.

Entre os desafios, identificamos: encontrar participantes com disponibilidade; a
efetivacdo da colaboragdo entre os grupos; trabalhar com a Abordagem Exploratéria e/ou
Resolucdo de Problemas; assumir a concepcdo dos alunos e antecipar as estratégias e
dificuldades; a demanda de tempo do processo formativo; o tempo para as reunides e o
comprometimento dos participantes. Como formas adotadas para superar esses desafios, 0s
dialogos e as discussdes se destacaram como meios de alinhar ideias e viabilizar o trabalho
colaborativo.

A participacédo do professor supervisor auxiliou os futuros professores na superagao das
dificuldades (Silva, 2020). Percebemos que a troca de experiéncias promoveu um olhar

diferente na elaboracdo do plano de aula. Embora a colaboragéo inicialmente seja dificil,
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quando concretizada auxilia a superar os desafios emergentes. 1sso reflete a necessidade de mais
préticas colaborativas e reflexivas durante a formagao inicial de professores. A medida que os
participantes vivenciam o processo e enfrentam os desafios, também amadurecem suas
capacidades colaborativas e reflexivas.

Esse é apenas um recorte de uma dissertacdo (Silva, 2025) que buscou evidenciar 0s
desafios e superacGes em torno de vivéncias de EA no contexto do ECSM. Além da RSL, foi
feito um estudo de caso, que se aprofundou nesses aspectos e expds dificuldades da formacéo
inicial de professores.

Os resultados do artigo provocam reflexdes que rebatem em diferentes aspectos. Quanto
ao EA na formacdo inicial e continuada, como por exemplo, a amplitude e o tempo necessario
para 0 planejamento das aulas. Sobre o Estagio Curricular Supervisionado, como é o caso da
relevancia do papel do professor supervisor no processo. Ou ainda de modo mais abrangente,
sobre a formacdo inicial de professores de matemética, como é o caso da importancia de
provocar a apropriacgdo por parte dos futuros professores de diferentes abordagens de ensino de
matematica como a exploratdria ou a metodologia da resolucéo de problemas.

Em pesquisas posteriores, as seguintes questdes podem ser aprofundadas: quais dos
desafios identificados sdo especificos do EA e quais sdo comuns a outras formas de realizacdo
do ECSM? Os desafios elencados na RSL sdo expressivos em outros paises ou se trata de
especificidades da adaptacdo do EA no contexto brasileiro? Que caminhos podem ser
percorridos para superar mais profundamente os desafios identificados? Esperamos que esse
texto motive outros pesquisadores a investigarem o tema do EA no contexto do ECSM e ao
consolidar caminhos de superagdo dos desafios, aprimorar as experiéncias e ampliar as

potencialidades do EA na formacdo inicial de professores brasileiros.
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