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Resumo: Neste artigo, procura-se identificar diferentes implicagbes pedagdgicas
subjacentes a formacéo baseada em competéncias que podem influenciar no
processo de ensino-aprendizagem de linguas. Metodologicamente, recorre-se
a pesquisa bibliografica e a analise qualitativa, mediante uso da técnica de
analise de conteudo. Os resultados evidenciam quatro implicagdes principais:
mobilizagdo de conhecimentos, habilidades e atitudes, renovagao das estruturas
e praticas pedagogicas, formacéao pautada na adaptacao/
competitividade/empregabilidade e énfase nos conhecimentos cientificos em
detrimento das humanidades. Tendo em vista essas implicacdes, conclui-se o
estudo com uma discussdo referente a construcdo e desenvolvimento de
competéncias no processo de ensino-aprendizagem de linguas, sob uma
perspectiva critica, com base no aporte teérico do Letramento Critico.
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COMPETENCY-BASED FORMATION: PEDAGOGIC IMPLICATIONS ON
THE LANGUAGE TEACHING-LEARNING PROCESS

Abstract: This paper attempts to identify different pedagogical implications
pertaining competency-based formation that can influence the language teaching-
learning process. Methodologically, we resorted bibliographical research and
qualitative analysis are used, using the technique of content analysis. The results
show four main implications: mobilization of knowledge, skills and attitudes,
renovation of pedagogical structures and practices, training based on
adaptation/competitiveness/employability and the emphasis on scientific
knowledge to the detriment of the humanities. In view of these implications, the
study concludes with a discussion regarding the construction and development
of competences in the language teaching-learning process, from a critical
perspective, is founded on theoretical contributions of Critical Literacy.
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Consideragoes Iniciais

O contexto educativo atual esta marcado por uma seérie de tensdes,

disputas e debates, nomeadamente em razdo da reforma educacional
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regulamentada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que orienta uma
nova estrutura em favor da formagao de competéncias e habilidades. Trata-se
do desenvolvimento das dez competéncias gerais que norteiam o conjunto
organico e progressivo das aprendizagens essenciais, com o intuito de direcionar
o trabalho das escolas e dos professores (Brasil, 2018).

Entre as principais demandas e desafios a serem enfrentados para a
implementagdo dessas praticas no contexto pedagogico destacam-se a
construcdo do alinhamento curricular, a adequacdo do Projeto Politico
Pedagodgico, a integragado das especificidades da regidao ao curriculo, a oferta
dos ltinerarios Formativos, a efetivagdo do Projeto de Vida, o reaproveitamento
de estudos, a avaliagcdo das competéncias (saberes, habilidades e atitudes),
entre outras demandas.

Vale destacar que a competéncia referenciada no documento néo € um
conceito recente, tendo sido amplamente discutido e utilizado em diferentes
estudos linguisticos. De acordo com Behar et al. (2013, p. 20), "[...]
pesquisadores de diversas areas tém se dedicado a discutir e compreender o
conceito do termo competéncia e suas implicagdes”, sobretudo no ambito de
ensino de linguas, em que os professores recorrem ao termo “[...] no intuito de
elaborar estratégias que sejam eficientes para o desenvolvimento de seu
exercicio académico” (Cruz Junior; Pereira, 2012, p. 2).

Considerando esses elementos introdutorios, justifica-se ampliar os
debates referentes a tematica das competéncias, em especial, da comunicativa
e seu processo formativo. Essa tarefa visa a compreensdo do termo e sua
complexidade, devido a multiplicidade de definigdes e significados de diferentes
tradicbes, para as quais ainda temos pouca experiéncia para analisar de que
maneira os conhecimentos adquiridos podem ser aplicados e ressignificados
(Sacristan et al., 2011).

Tal compreensao pode ser util para fomentar o planejamento e a
implementagdo de acdes que possam potencializar a construcido de
competéncias e habilidades adquiridas na lingua-alvo, preencher lacunas sobre
os estudos referentes a essa tematica (Coelho, 2019), assim como fomentar as
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reflexdes sobre o processo formativo e as praticas que podem ser efetivadas
em busca de uma proposta condizente com as necessidades dos estudantes,
considerando que a compreensdo referente as competéncias “ndo é clara”
(Ricardo, 2010, p. 605).

A vista disso, neste estudo, discute-se a seguinte problematica: que tipo
de implicagdes pedagdgicas a formagdo por competéncias pode trazer ao
processo de ensino-aprendizagem de linguas, tendo em vista o desenvolvimento
de uma educacdo linguistica consciente e critica? Levando em conta tal
questionamento, tem-se como objetivo identificar possiveis implicagées que
podem afetar o processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento de
competéncias em linguas.

A fim de contribuir para o debate conceitual e pratico, utiliza-se o
Letramento Critico como pressuposto tedrico para fundamentar a discussao
(Cassany; Castella, 2010; Takaki, 2012; Carbonieri, 2016; Silva, 2021). Nessa
diregdo, potencializar a criticidade dos estudantes € uma pratica didatica
justificada, tendo em vista o fato de que nas “[...] ultimas duas décadas, temos
assistido a um crescente interesse pelo papel das perspectivas criticas sobre a
aprendizagem e a pedagogia de linguas, tanto por parte dos pesquisadores
como dos professores [...]” (Gounari, 2008, p. 52).

Os procedimentos metodologicos adotados para dar conta desse objetivo
incluem pesquisa bibliografica e analise do material textual, de natureza
descritiva e qualitativa. Para tanto, foi utilizada a técnica da analise de conteudo
(Bardin, 2011) para a interpretagcdo dos dados. A arguicdo se da a partir da
analise hermenéutica no que tange a definigdo de competéncia comunicativa em
linguas, cujos dados sao confrontados com os aspectos teoricos deste estudo.

O texto esta estruturado em quatro tépicos principais. O primeiro inicia-se
com essa introdu¢ao. O segundo contém o referencial tedrico, com algumas
reflexdes sobre a competéncia comunicativa em linguas e a possibilidade de
ampliar a caracterizagdo de sua esséncia. O terceiro apresenta o
encaminhamento metodologico. O quarto evidencia as analises, cuja primeira
secao esta relacionada ao corpus adotado e a segunda tem por objetivo
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atravessar as analises, mobilizando as bases tedricas do LC em fung¢ao daquilo

que o corpus apresenta. As consideragdes finais encerram o estudo.

1 O termo competéncia e seu processo formativo

O termo ‘competéncia’ tem sido amplamente explorado na literatura, a
partir de distintas perspectivas teoricas. Tem “[...] assumido variagdes ao longo
do tempo, fazendo dele um conceito plastico (adapta-se ao longo da historia),
polissémico (assume diversos significados) e polimorfo (assume diversas
formas, adaptando-se a interesses e condicionantes diversos)’ (André;
Rodrigues, 2019, p. 48). Essa multiplicidade de perspectivas evidencia tanto a
diversidade de riqueza tedrica relacionada ao tema, como a complexidade
atrelada a definicdo e a delimitagdo conceitual.

Essa complexidade deve-se ao fato de que “[...] a adogao de um vocabulo
unico constitui uma fonte de confusdo permanente, a qual aumenta ainda mais
guando esse mesmo vocabulo também ¢é aplicado as capacidades profissionais”
(Bronckart; Dolz, 2004, p. 45), ao atendimento imediato do mercado de trabalho
e as potencialidades do desenvolvimento humano, sob a mediacdo das
subjetividades individual e social (Marinho-Araujo; Rabelo, 2015).

Sant’Ana, Moura e Costa (2014, p. 249) trazem contribuigbes tedricas
para a compreensdo do debate referente a caracterizagcdo da competéncia,
enfatizando que “[...] ainda merece atengao pelo alto potencial que guarda para
inovar as praticas de aprendizagem e de formagao”. Esse argumento justifica
novos estudos, com énfase na evolucao conceitual, implementacéo e validagao
de praticas referentes ao desenvolvimento das competéncias relacionadas a
didatica de linguas e suas implicagdes para o ensino, aprendizagem e avaliagao.

Para isso, € necessario considerar o desenvolvimento evolutivo desse
conceito, levando em conta as contribuicbes convergentes de diversos campos,
como a Linguistica, a Psicologia Cognitiva, a Sociologia, entre outros (Tobon,
2013). Por meio de uma pratica reflexiva, € possivel superar as fragilidades
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identificadas e integrar, de forma dindmica, uma formacgao integral que abranja
conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas ao uso da lingua. As
implicacdes, interesses e expectativas dessa formagao devem contemplar as

questdes sociais, culturais e histéricas dos aprendizes.

Desse modo, ndo caberia colocar a hogdo de competéncias em
meio a falsas dicotomias, como competéncias versus conteudos,
cultura geral versus utilitarismo ou teoria versus pratica. Ao
contrario, todas essas dimensdes dos saberes integram as
competéncias que sao pertinentes tanto quanto responderem a
situagdes desconhecidas (ricardo, 2010, p. 625).

Essa compreensdao exige uma reflexdo critica constante sobre as
condi¢des socio-histéricas que moldam o atual contexto pedagogico, bem como
sobre a caleidoscopica e frequente polissemia envolvida na conceituacao de
competéncia. Também é necessario considerar a multiplicidade de concepgdes
tedricas, éticas e ideoldgicas que referenciam os dominios epistemologicos,
metodologicos e praxeologicos.

Derivado disso, trés aspectos merecem destaque. O primeiro refere-se a
necessaria compreensao dos conceitos e pressupostos existentes na literatura.
O segundo faz mengao ao questionamento pertinente as demandas atuais
relacionadas a (trans)formagdo de um projeto politico-educativo que possa

definir “[...] valores e objetivos que nao se reduzam aos induzidos pela légica
de mercado” (Bronckart; Dolz, 2004, p. 37).

O terceiro ponto, por outro lado, esta relacionado a necessidade de
experiéncias concretas que possam demonstrar a efetividade da formacéo por
competéncias, considerando a caréncia de estudos focados na evolugdo dos
conceitos e na divulgagéo de experimentacdes praticas sobre o desenvolvimento
de competéncias relacionadas a didatica de linguas. Essas experiéncias s&o
essenciais para entender suas implicagbes no ensino, aprendizagem e
avaliagdo, especialmente no contexto brasileiro (Coelho, 2019).

Diante dos constantes desafios associados a essas demandas; dados os
contextos histérico, econdmico e social, € necessario buscar acées mais efetivas

para abordar essa tematica no contexto educativo. E crucial considerar as
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diversas percepgdes que destacam mudangas epistemoldgicas de um conceito
em constante discussao e evolugdo, sob diferentes perspectivas cognitivistas e
construtivistas.

Para Ricardo (2010, p. 624), “[...] se torna fundamental a ampliagdo das
discussbes a respeito das competéncias, a fim de que estas ndo sejam
confundidas ou limitadas a generalidades e deixem de avancgar além do
espontaneismo e do senso comum. Ao contrario, a superacao destes € que seria
0 objetivo principal”.

No ambito educacional, constantemente, a competéncia esta relacionada
a resposta aos problemas expostos em diferentes &mbitos ao longo da vida, para
0s quais os estudantes necessitam mobilizar, de maneira inter-relacionada,
componentes atitudinais, procedimentais e conceituais, visando a alcangar uma
intervengao eficaz (Zabala; Arnau, 2010).

No ensino-aprendizagem de linguas cita-se a jungdo desses
componentes voltados para o desenvolvimento da competéncia comunicativa,
que inclui o conhecimento linguistico subjacente a habilidade de falar, escrever,
ler e escutar e sua aplicagdo em diferentes contextos comunicativos. Isso implica
uma aprendizagem tomada como fonte geradora de significados, interagdo com
o ambiente e com outros individuos, verbalizacdo das realidades e socializagao
das experiéncias humanas.

Muitos questionamentos e inquietagées vém a tona quando se tratam dos
estudos subjacentes a compreensao da evolug¢ao conceitual, desenvolvimento e
avaliacdo de competéncias no processo de ensino-aprendizagem de linguas:
Como? Quando? Quais conhecimentos, habilidades e comportamentos devem
ser desenvolvidos e avaliados? Quais sao as competéncias essenciais e
necessarias? Qual a relevancia das competéncias para a formacgao integral dos
estudantes? Quais instrumentos devem ser utilizados para avaliar as
competéncias do aprendiz? Para qué se desenvolvem as competéncias? Estéo
a servico de quem? Qual o papel das competéncias na formacao critica e cidada
do estudante?
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Esses questionamentos evidenciam lacunas persistentes nas pesquisas,
indicando a necessidade de ampliar as discussées e fornecer insumos para
novas praticas. Assim, em meio ao movimento de implementagcdo de um ensino
de linguas focado no desenvolvimento e na avaliagdo das competéncias
adquiridas, conforme a BNCC, destaca-se a afirmagéo de Tobdn (2013), de que
a solucao nao esta em resistir as mudancas, mas em lidar com elas de maneira
proativa e criativa. Dessa forma, busca-se identificar as significacbes e agdes
necessarias no ambito do ensino de linguas.

Comumente, se faz mencédo a diferentes tipos de competéncias:
gramatical, discursiva, estratégica e sociolinguistica (Canale; Swain, 1980),
competéncia espontanea ou explicita, competéncia linguistico-comunicativa,
competéncia tedrica, competéncia resultante sintética ou aplicada e competéncia
profissional/reflexiva) (Almeida Filho, 2008), entre outras.

Sob uma perspectiva cronolégica, o debate sobre o conceito de
competéncia teve inicio com Chomsky (1965), cuja nogao se refere ao
conhecimento da lingua, da gramatica, das estruturas e regras, definindo o
conhecimento como uma propriedade biolégica do organismo humano. Em
oposigao, surge o conceito de competéncia comunicativa (Hymes, 1972), que
envolve os usos concretos da lingua, considerando contextos especificos,
interagdo, atitudes, valores, motivagdes, caracteristicas e uso da lingua, todos
imersos nas praticas socioculturais e discursivas. Nesse sentido, uma pessoa
competente na lingua € capaz de utiliza-la para interagir, compreendendo e
fazendo-se compreender.

Considerando o exposto, pode-se afirmar que, de maneira geral, nos
estudos linguisticos, o conceito de competéncia tem sido abordado sob uma
perspectiva dualista (Cruz Junior; Pereira, 2012), que contrapde a competéncia
linguistica a competéncia comunicativa. Para a transformac&o educativa
desejada, € necessario compreender as caracteristicas, a evolugédo do termo e
as diferentes significagbes subjacentes ao desenvolvimento das competéncias,

buscando superar essa visao limitada.
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Considerando que "o trabalho docente no ensino de linguas vai muito
além de formar um aprendiz capaz de dominar as competéncias" (Barbosa;
Costa; Brun, 2018, p. 64), é essencial fomentar praticas em que os estudantes
possam desenvolver habilidades de leitura e producédo, bem como compreender
criticamente um texto sob uma perspectiva sociocultural e critica. E fundamental
reconhecer que a competéncia e a identidade do aprendiz se desenvolvem por
meio da participacdo mediada socialmente em atividades praticas significativas,
com foco no desenvolvimento cognitivo, estético, social e moral. Dessa forma,
os estudantes estardo mais preparados para administrar diversas situagdes
comunicativas.

Nesse sentido, diferentes pesquisadores apontam o Letramento Critico
como um paradigma emergente a ser adotado para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa. Esse enfoque visa fomentar praticas discursivas,
problematizar questdes sociais, identificar diferentes discursos, saberes e
culturas subjacentes aos textos, compreender os aspectos socioculturais e
histéricos envolvidos, e reconhecer as dimensdes implicitas dos textos. Alem
disso, o Letramento Critico busca expandir a capacidade critico-interpretativa e
promover mudangas sociais, entre outras contribuicbes (Takaki, 2012;
Carbonieri, 2016; Silva, 2021).

Diante dessa énfase, o LC pode contribuir para ir além do
desenvolvimento de habilidades linguisticas nas aulas de linguas, criando
oportunidades para a formacgao de cidadaos criticos e conscientes do que podem
fazer com a lingua no meio em que vivem, tendo em vista sua concepgédo como
uma pratica social de construcéo de sentidos (Takaki, 2012).

Diante dessa énfase, o LC pode contribuir para ir além do
desenvolvimento de habilidades linguisticas nas aulas de linguas, criando
oportunidades para a formacgéao de cidadaos criticos e conscientes do que podem
fazer com a lingua no meio em que vivem. Isso implica ter em conta que essa
abordagem considera a lingua como uma pratica social de construcao de
sentidos (Takaki, 2012).
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2 Metodologia

Este estudo, de carater descritivo, analitico e de abordagem
fundamentalmente qualitativa, toma por base as indicagcbes de Romanowski
(2002) e Coelho (2022), contemplando estudos do tipo estado da arte, cujo
objetivo € a construgcdo de uma contextualizagdo para o problema abordado.
Esse tipo de estudo “n&o se restringe a identificar a produgdo, mas analisa-la,
categoriza-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas” (Vousgerau;
Romanowski, 2014, p. 172). Com isso, tem-se por finalidade situar como se
encontra o objeto de investigagdo, buscando revelar concepgdes, tendéncias
tedricas, foco, caracteristicas, vertentes metodologicas, perspectivas e
enfoques, a fim de responder a problematica estabelecida.

Seguindo os encaminhamentos apontados por esses autores foram
utilizados os seguintes passos: i) definicdo do problema; ii) construgédo dos
descritores para direcionar as buscas; iii) localizagao e selegcao dos acervos; iv)
estabelecimento de critérios para a selecao e inclusdo do material que compoem
o corpus de estudo; V) localizagdo, coleta e organizagédo do material de
pesquisa; vi) leitura das publicagdes; vii) analise e elaboracdo das conclusdes
preliminares em formato de relatério.

Apoés a delimitagdo do problema de pesquisa, seguiu-se com a busca e
validacédo do quadro tedrico a ser utilizado na investigagéo. Os trabalhos foram
selecionados, a partir de dois descritores principais: competéncia e formacéao
baseada em competéncias. A busca foi realizada no Periddico Capes, como
base principal, e no Google Académico, como base complementar,
especialmente utilizada para a busca de livros e capitulos.

Inicialmente, os estudos foram selecionados por meio da leitura do titulo e
resumo, com base na adocao de dois critérios principais de inclusado: deveriam
contemplar elementos fundantes da formagcao por competéncias e evidenciar
possiveis implicagdes pedagogicas. A amostra utilizada para responder a
problematica esta composta por artigos, livros e capitulos, recorrendo a
investigacdo de autores conceituados que abordam sobre a tematica, como
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fontes primarias (Perrenoud et al., 2002; Wittaczik, 2007; Holanda; Freres;
Goncalves, 2009; Zabala; Arnau, 2010; Sacristan et al., 2011; Behar et al., 2013,
Sant’ana; Moura; Costa, 2014; Cuahonte Badillo; Hernandez Romero, 2015;
Marinho-Araujo; Rabelo, 2015; Coelho, 2019; Rezer, 2020).

Os procedimentos de analise dessa amostra incluem a codificacdo e
categorizagao alicercadas no método de Analise de Conteudo, de acordo com
os preceitos de Bardin (2011), composta por trés etapas: 1) pré-analise; 2)
exploracdo do material, categorizagao ou codificagdo; 3) tratamento dos
resultados, inferéncias e interpretagéo.

A pré-analise envolveu a organizagéo e sistematizagao de ideias e contou
com o auxilio do software Sphinx Q2 para apoiar a identificagcado e analise. Nesta
etapa, com o auxilio desse recurso, foi realizada uma leitura flutuante e
verificacdo da frequéncia de aparicdo dos termos, considerando a
representatividade. A exploracdo e tratamento dos resultados obtidos
envolveram o processo de interpretagao, cujo foco foi a identificacao de nucleos
de sentidos relacionados as implicagbes referentes a formagcao por
competéncias, apontadas pelos autores. O tratamento dos dados permitiu a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicées de producao/recepcgao,
recortando-se semanticamente as proposicoes que sao apresentadas como
categorias, na sec¢ao seguinte.

3 Analise e discussao

Diferentes compreensées e posicionamentos tedricos tém gerado
dicotomias relacionadas a institucionalizagao da formagao por competéncias e
evidenciam possiveis implicacbes pedagogicas que sdo destacadas em forma

de categorias no Quadro 1.

Quadro 1. Implicagbes pedagdgicas subjacentes a formagao por competéncias

Categorias iniciais Categorias
finais
Potencializa a capacidade/habilidade para realizar tarefas ou atuar frente a | Mobilizagdo de
situacdes diversas conhecimentos,
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Pressupde a existéncia e mobilizagdo de trés elementos: conhecimentos,
habilidades e atitudes

Possibilita a compreensao de uma determinada situagao e as reagdes adequadas
e eficazes

Lancga olhar para os saberes e compreensdo de como mobiliza-los nas situagdes
praticas

Flexibiliza a construgao do conhecimento e sua transposi¢ao

Enfatiza a mobilizacdo de conhecimentos e a operacionalizagdo de novas
experiéncias

Oferece indicadores, acgdes e estratégias que podem promover escolhas favoraveis
a formacéo

Permite enfrentar, de forma pertinente,
imprevisiveis e mutaveis

diferentes situagdes complexas,

Abarca o dmbito social, interpessoal, pessoal e profissional

habilidades e
atitudes

Ressalta a importancia das competéncias essenciais que sao mobilizadas em
situacdes do cotidiano

Supera um ensino reduzido a memorizagcao de conhecimentos

Surge como resposta as limitagdes do ensino tradicional

Possibilita inovar as praticas

Desafia a renovagdo das estruturas e praticas pedagodgicas, respondendo as
demandas formativas de profissionais

Renovagao das
estruturas e
praticas
pedagégicas

Mascara as reais intengdes das politicas educativas e dos organismos
internacionais

Coaduna com a perspectiva do conceito de empregabilidade e de
empreendedorismo

Ressalta um conjunto de praticas caracterizadas pela subjetividade e abstracao

Apresenta viés tecnicista e dominado pelo mercado de trabalho

Conduz um processo formativo em massa de recursos humanos, com énfase nos
padrdes laborais e profissionais

Reduz a formagao a pratica

Orienta-se pelo neoliberalismo, ideologias conservadoras e conductivistas

Ressalta a adaptacao e a competitividade como paradigma para a formacgao

Limita as condi¢cGes para o desenvolvimento integral do estudante

Enfatiza o potencial reducionismo, tendo em vista a caréncia de perspectivas
conceituais e epistemoldgicas

Formacgao
pautada na
adaptacao/
competitividade/
empregabilidade

Preocupa-se com o contexto procedimental, em detrimento das potencialidades
humanas

Pressupde a crescente burocraticacdo da academia

Provoca a perda de valor das ditas “humanidades”

Considera as possibilidades humanas como caracteristicas secundarias

Enfase nos
conhecimentos
cientificos em

detrimento das
humanidades

Fonte. Elaboragao propria.

A literatura parece evidenciar um mosaico de opinides e interpretacdes

contrarias e favoraveis que foram construidas no contexto educativo acerca da

formacao por competéncias que sao destacadas nesta discussdo, a partir de

quatro categorias finais. Sao elas: i) mobilizagao de conhecimentos, habilidades

e atitudes; ii) renovacdo das estruturas e praticas pedagogicas; iii)-formacéo

pautada na adaptagdo/ competitividade/empregabilidade; e iv) énfase nos

conhecimentos cientificos em detrimento das humanidades.
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Em certo sentido, os elementos fundantes e os posicionamentos
favoraveis dos autores parecem direcionar a questdes sociologicas e
psicologicas dos individuos, evidenciando a relagdo entre a aquisicdo de
saberes, as tarefas situadas a serem executadas, as capacidades, o
desempenho a ser alcangado e a forma como serao mobilizados.

A primeira refere-se a ‘mobilizagdo de conhecimentos, habilidades e
atitudes’. Esses elementos sao apontados pelos estudiosos como aspectos
primordiais a serem adquiridos, desenvolvidos e mobilizados, de maneira
conjunta, em diferentes praticas nos ambitos social, interpessoal, pessoal e
profissional (Perrenoud et al., 2002; Zabala, Arnau, 2010; Behar et al., 2013;
Coelho, 2019).

A formagdo pautada nas competéncias, dessa forma, privilegia o
desempenho, a capacidade de sintese e a mobilizagdo como um mecanismo
para validacdo dos saberes e resolugdo de problemas (Zabala, Arnau, 2010;
Behar et al., 2013; Coelho, 2019). Isso implica fomentar novos estudos e debates
sobre a necessidade de instrumentos e referenciais que possam auxiliar no
reconhecimento e validagdo dos conhecimentos e habilidades dos estudantes,
mediante avaliagao tedrica e/ou pratica.

A segunda implicagdo diz respeito a ‘renovagao das estruturas e praticas
pedagogicas’, categoria que abarca um conjunto de posicionamentos
relacionados aos desafios educacionais enfrentados ao longo dos tempos. Faz
referéncia a emergéncia em superar um ensino que, na maioria dos casos, foi
reduzido a memorizagao de conhecimentos, estritamente em torno de disciplinas
e conteudos, tendo na pedagogia por competéncias uma resposta as
limitacdes do ensino tradicional (Perrenoud et al., 2002; Zabala, Arnau, 2010;
Behar et al., 2013). Isso aponta para o fato de que “as competéncias pretendem
ser elemento de integracdo e de ampliagdo dos limitados e inoperantes
curriculos dos sistemas atuais [...]" (Sacristan et al., 2011, p.9).

Tendo em vista tais argumentos, seria possivel inovar as praticas,
fomentando a reestruturacdo dos sistemas educacionais e “...] superando o
ensino baseado em conteudos antigos pouco funcionais, obtendo, assim, uma

23

Revista Educacgao e Linguagens, Campo Mouréo, v. 13, n. 26, jan./jun. 2024
https://doi.org/10.33871/22386084.2024.13.26.12-37




sociedade ndo apenas eficiente, mas também justa, democratica e inclusiva”
(Sacristan et al., 2011, p. 8). Isso implica identificar, sob uma perspectiva
pragmatica e holistica, as competéncias essenciais e necessarias a aplicagéo
dos saberes adquiridos, que envolvem conhecimentos, teoria, pratica, reflexdo e
acéo (Coelho, 2019).

De acordo com Marinho-Araujo e Rabelo (2015, p. 451), “a abordagem
por competéncia torna-se uma ferramenta que estabelece uma relagcdo mais
flexibilizada entre a construgdo do conhecimento e a transposi¢cao desse
conhecimento para agdes cotidianas”. Assim, a educagdo passa a atender as
necessidades e exigéncias de um contexto globalizado, consolidado pela
urgéncia de saberes que possam ser aplicados de forma flexivel, resiliente e
adaptavel.

Para Wittaczik (2007, p. 166), “o conceito de competéncia € uma opgéo
na perspectiva de uma formagéao voltada a capacidade cognitiva, a criatividade
e a autonomia do sujeito”, para que possa questionar, pesquisar e aprender
novos conhecimentos. Uma abordagem por competéncias pode incitar a
condigdo de desenvolvimento de estudantes auténomos, que buscam mobilizar
os saberes e habilidades na lingua-alvo e atitudes como recursos para uso da
lingua em diferentes situagdes.

A competéncia comunicativa que se almeja, dessa forma, caracteriza o
uso da lingua e da comunicagdo para além das regras gramaticais e da
memorizagao de vocabulario, a fim de potencializar as capacidades de cognicéo,
de interpretagdo e de argumentagao, fomentando novas destrezas, atitudes e
resolucdo de problemas, por meio do desenvolvimento de quatro habilidades
(ouvir, ler, falar e escrever).

Nesse sentido, destaca-se a importancia dos saberes na lingua-alvo para
enfrentar os desafios das praticas cotidianas, enfatizando a necessidade de
significagao. Muitas vezes, esses conteudos carecem de utilidade ou significado
para os estudantes, pois estes ndo conseguem compreendé-los nem utiliza-los,
devido a falta de habilidades e de situagdes praticas onde esses conhecimentos
possam ser aplicados para resolver os problemas enfrentados em seu meio.
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No bojo desse debate ressalta-se a importancia em diminuir a excessiva
fragmentagao dos conteudos na pratica escolar e enfatizar as questdes sociais
e psicologicas, fazendo mencéo a personalidade, as identidades emergentes, a
sensibilizagdo com relagao ao contexto local, ao engajamento e a autorregulacao
das aprendizagens, por meio de agdes potencializadas com o uso da lingua.

Isso implicaria fomentar mudangas teodrico-metodologicas, com foco no
desenvolvimento da autonomia, na aprendizagem significativa, no
construtivismo, na metacognigdo, na teoria das inteligéncias (socioculturais,
cognitivas etc.) (Tobon, 2013). Tais fatores envolvem um conjunto
multidimensional de aspectos inter-relacionados, agentes, culturas, periodo
historico, contexto social, entre outros.

Nesse cenario, sob uma perspectiva construtivista, busca-se fomentar a
construcdo progressiva de novos conhecimentos, por meio da interagcdo com o
outro e com o meio. Nesse sentido, deve-se incentivar um ensino que tenha
significado no qual o estudante possa mobilizar os conhecimentos de forma
contextualizada.

Essa discussao também envolve uma das principais criticas apontadas as
competéncias que se refere ao esvaziamento e menosprezo aos conteudos

escolares.

Trata-se da ideia de que disciplinas e competéncias disputam os
mesmos espacos e tempos escolares, contrapondo-se de modo
radical: uma organizagdo visando sobretudo as competéncias
pessoais significaria um abandono da ideia de disciplina e,
simetricamente, uma valorizacdo do conhecimento cientifico
disciplinar teria como contrapartida 0 menosprezo da nogao de
competéncia. Porém, nenhuma dicotomia parece mais
inadequada ou descabida do que a que se refere ao par
disciplina/competéncia (Machado, 2008, p.139).

Surge, entdo, uma outra questdao de grande relevancia. Nao se trata
apenas de mensurar o desempenho efetivo ou alcangar os resultados desejados,
mas sim de qualificar os resultados de aprendizagem na lingua,.sob uma
perspectiva construtivista. Isso envolve a integracédo dos saberes linguisticos,
das habilidades comunicativas e das atitudes mobilizadas em diferentes
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contextos, visando fomentar o engajamento, a responsabilidade, as reflexdes e
as acoes que contribuem significativamente para o projeto de vida do estudante
e para o seu contexto social.

Isso implicaria avaliar os resultados de aprendizagem esperados e
acompanhar a evolugdo desses saberes, habilidades e comportamentos
referentes ao uso da lingua, a medida que o estudante adquire, formal e
informalmente, novos conhecimentos ao longo da vida. Nessa perspectiva,
considera-se relevante ampliar a compreensdo da nog¢ao de competéncia
comunicativa, a partir de diferentes dimensdes: conceitual, comunicacional,
discursiva e pedagogica, no intuito de vislumbrar novas possibilidades de
aprendizagens sociais, comunicativas e criticas.

Nesse cenario, as competéncias também podem apresentar-se como um
instrumento de analise que permite evidenciar e questionar elementos
relacionados aos saberes escolares e a finalidade da escola, “[...] especialmente
ao serem identificados com a necessidade de se colocar a escola em
perspectiva. Ou seja, de pensar o projeto escolar para uma etapa posterior, para
quando o aluno n&o estiver mais sob a tutela do professor” (Ricardo, 2010, p.
624), construindo novas aprendizagens.

Enquanto alguns posicionamentos [...] seguem na diregao de implementar
um ensino por competéncias, outros sugerem seu abandono” (Ricardo, 2010, p.
606), considerando as proximas duas implicacbes a serem detalhadas, que
evidenciam  entre as principais implicacbes, a ‘formacgdo pautada na
adaptagao/competitividade/empregabilidade’ e a ‘énfase nos conhecimentos
cientificos em detrimento das humanidades”. A primeira evidencia um modelo
formativo comumente associado ao viés tecnicista, cuja pedagogia se coloca a
servigo da formagao para o sistema produtivo, de subordinagéo as exigéncias do
mercado (Cuahonte Badillo; Hernandez Romero, 2015), compativel com a
perspectiva do conceito de empregabilidade e de empreendedorismo (Holanda;
Freres; Gongalves; 2009).

Os estudos apontam a preocupacdo com a adogao de um enfoque
educativo pautado nas estratégias neoliberais dirigidas a educagdo e aos
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discursos pedagodgicos (Cuahonte Badillo; Hernandez Romero, 2015). Esse
discurso evidencia as nuances da légica econémica, fruto de um movimento de
globalizagédo neoliberal (Rezer, 2020).

Apesar de ter sido ressignificado no ambito educativo, algumas
concepgoes relacionadas a formagao ainda se reduzem a mengao da pratica,
com énfase nos padrdes laborais e profissionais para a formagédo em massa de
recursos humanos. O contexto procedimental € tomado como principal
referéncia, em detrimento dos saberes e de outras potencialidades humanas.

Nesse sentido, a segunda categoria ‘énfase nos conhecimentos
cientificos em detrimento das humanidades’ faz mengéao a “[...] (des)importancia
das ditas “humanidades” [...] em nome de conhecimentos (cientificos) uteis a
resolucdo de problemas profissionais especificos” (Rezer, 2020, p. 9, grifo do
autor).

Dessa forma, uma formacéo pautada nas competéncias implicaria reduzir
a construcao dos conhecimentos a utilidade pratica, do que é considerado util e
aplicavel na resolugado de problemas especificos, sem devido espaco para as
artes e as humanidades ou a formagao de “[...] cidaddos capazes de pensar
por si proprios, de pér em causa a tradicdo e de compreender o sentido do
sofrimento e das realizagbes dos outros” (Rezer, 2020, p. 10).

Rezer (2020) aponta para a possivel subvalorizacdo das "humanidades"
em favor de conhecimentos considerados mais praticos como um dos efeitos
colaterais da implementagao da formagao por competéncias na organizagéo
curricular. Além disso, surgem outros efeitos, como a subserviéncia politica e
cognitiva decorrente do cumprimento de exigéncias legais ligadas ao principio
de organizagéo curricular, a promogao de um discurso baseado na adaptacgéo,
seletividade e competitividade como paradigma formativo, e a concepgao do
conhecimento como uma ferramenta para enfrentar os desafios do mundo.

Em resumo, os resultados destacam as principais implicagdes
pedagogicas que podem surgir no contexto educativo, enfatizando a importancia
de progredir gradualmente na compreensdao das possiveis contribuicbes e
limitagdes. E crucial transcender o sentido tecnicista original do termo para abrir
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caminho a novas compreensdes e mudangas significativas no processo de
ensino e aprendizagem de linguas.

Tomando como referéncia a afirmagéo de Behar et al. (2013, p. 20, grifo
dos autores), de que surgem “[...] muitas resisténcias e criticas ao termo
competéncia pela associacido direta que é feita com a palavra "competéncia"
gerando distorgdes, usos inadequados e interpretagcdes incorretas sobre o
significado do termo”, julga-se necessario reconhecer as diferentes
interpretacdes, a fim de reconhecer as possiveis implicagdes, principalmente, as
que sdo geradas pelas concepgdes limitadoras, referentes a formagao de
competéncias.

Ao adotar uma atitude questionadora e reflexiva, o professor passa a
preocupar-se com diferentes questdes, como por exemplo, a avaliagao, ao entrar
no debate entre ser ou ndo ser competente na lingua. Isso implica a adogao de
epistemologias e metodologias que respaldam os procedimentos avaliativos,
bem como o reconhecimento da complexidade dessa avaliagdo. Além disso, €
preciso ter em vista que se trata de um processo formativo dindmico e mutavel,
para o qual é preciso ter em conta que, ao aplicar o conhecimento em diferentes
tarefas, especialmente, as complexas, ndo é possivel assegurar que em “[...]
tarefas diferentes, em circunstancias distintas e desconhecidas, em contextos
instaveis e imprevisiveis a resposta que o estudante pode dar seja acertada,
indicada ou desejada” (Sacristan et al., 2011, p. 235).

A partir da compreensao das possiveis implicagdes, € essencial refletir
sobre quais saberes, habilidades e atitudes devem ser adquiridos e
desenvolvidos ao longo da Educagéo Basica. Isso permite que os estudantes
possam enfrentar os desafios do cenario contemporaneo, desenvolver o
pensamento critico, estimular o protagonismo e capacidades para o uso da
lingua em contextos académicos, pessoais e sociais.

Além disso, possibilita que respondam de maneira eficaz as diversas
situagbes que variam conforme o contexto historico, politico e econémico,

considerando a globalizagdo. Dessa forma,
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compreender a nocdo de competéncia em uma dimensao ampla
contemplando ndo sé aspectos racionais, cognitivos ou mentais,
mas também processos intersubjetivos, afetivos, socioculturais,
torna-se premente em um cenario no qual as subjetividades
perpassam processos educativos e por eles sdo transformados
(Marinho-Araujo; Rabelo, 2015, p. 448).

Somam-se a esses processos intersubjetivos, a necessidade de
desenvolver uma competéncia comunicativa que n&o apenas fomente a
aprendizagem na lingua-alvo, mas também promova sua mobilizagdo em prol da
construcao da cidadania e do desenvolvimento social. Isso contrasta com
praticas utilitaristas de ensino-aprendizagem de linguas, que se concentram
exclusivamente na empregabilidade e tém como principal objetivo
“[...] formar individuos capazes de se adaptar a sociedade e ndo formar uma
consciéncia critica, apesar do discurso propalado” (Gilioli; Galuch, 2014, p. 67).

Para promover essa consciéncia critica e responsiva, destaca-se como
alternativa pedagodgica a adogdo de um posicionamento critico em relagao aos
aspectos sociais, fundamentado em perspectivas educacionais tais como o
Letramento Critico, a Pedagogia Critica, entre outras. Essas abordagens
possibilitam o desenvolvimento de competéncias atraves de experiéncias de
aprendizagem que enfatizam a colaboragdo, a resolugcdo de problemas, o
processamento de informacdes, a promog¢ao de questionamentos, a capacidade
de lidar com incertezas, e a tomada de decisdes diante de informagdes
incompletas. Elas também incentivam a reflex&o critica sobre o uso da lingua

como como mediadora de (trans)formagoes.

3.1 Letramento Critico e o desenvolvimento da competéncia comunicativa

A pratica de LC consiste no desenvolvimento e apropriacdo das praticas
sociais de leitura e escrita. Isso implica em fomentar o engajamento ativo do
estudante em atividades criticas por meio do uso da lingua, a utilizagéo
adequada, critica e reflexiva em diferentes contextos de atuacao, a percepgcao
da lingua como recurso de interagdo com o0 meio, 0 questionamento das relagdes

de poder, indo além da decodificacdo da escrita.
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Entre os principios orientadores para fomentar o desenvolvimento dessa
criticidade durante a aquisicdo da competéncia comunicativa, destacam-se a
énfase na problematizacao de questdes sociais, o exercicio da autorreflexdo e a
possibilidade de se conectar e interagir com os outros de maneira ética,
responsavel e respeitosa. Esses principios sao essenciais para enfrentar os
desafios da sociedade atual de forma proativa e flexivel.

Para tanto, pode-se potencializar um conjunto de atividades de produgéo
escrita, oral e, principalmente, de compreensao leitora, por meio do LC, com o
intuito de fomentar a criticidade por meio da problematizacdo de questbes
sociais, culturais e histéricas, relacionadas ao contexto dos estudantes, para
além do reconhecimento das regras linguisticas.

O desenvolvimento dessas atividades ndo deve estar pautado apenas no
conhecimento gramatical que o estudante possui ou nas habilidades que
envolvem aspectos linguisticos e comunicativos (compreensao de enunciados
de um modo apropriado), mas nas possibilidades que a lingua pode oferecer
para a atuacao ostensiva na sociedade, para compreensao do contexto local e
global que o rodeia, possibilitando-o interagir e realizar intercambios culturais e
sociais. Somam-se a essas possibilidades, a reflexao sobre as aprendizagens
desenvolvidas, a atuacdo como cidaddao do mundo, de maneira critica,
responsavel e consciente.

Dada essa énfase, a competéncia que se busca desenvolver engloba a
legitimagdo comunicativa, discursiva, cultural e social, considerando “[...]
atuagdes integrais para identificar, interpretar, argumentar e resolver problemas
do contexto, desenvolvendo e aplicando de maneira articulada diferentes
saberes (saber ser, saber conviver, saber fazer e saber conhecer), com
idoneidade, melhoria continua e ética” (Tobon, 2013, p.93).

Isto, do ponto de vista pedagdgico, significa a construcdo de
competéncias de forma integrada, direcionando caminhos para a mobilizac&o de
saberes, habilidades na lingua e a atitudes em prol da efetiva interacéo e
convivéncia social, com devido respeito a diversidade de culturas e a construgao
de uma cidadania ética e solidaria. Com isso, o processo formativo deve pautar-
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se no desenvolvimento de competéncias de uma forma integral, justa e para toda
a vida (Zabala; Arnau, 2010). O desdobramento dessa compreensao leva em
conta aspectos cognitivos, comunicacionais e socioculturais, no intuito de
oferecer informagbes significativas para a melhoria da competéncia
comunicativa, por meio da aproximagao dos conteudos aos problemas sociais.

Dessa forma, tem-se como interesse elucidar ndo apenas conhecimentos
técnicos e/ou cientificos concernentes a lingua, mas também os socioculturais e
humanistas, a fim de ampliar os referenciais que vao sustentar e orientar, do
ponto de vista tedrico, de forma direta ou indireta, as discussdes e agdes
pedagdgicas. A vista disso, considera-se como maior  possibilidade de
inovacdo e de transgressado, frente as implicagbes que refletem o simples
tecnicismo e foco na empregabilidade, a adog&o de uma postura reflexiva, critica
e proativa, cuja agéncia pode possibilitar a compreenséo da evolug¢ao conceitual,
das potencialidades e limitagdes do desenvolvimento da competéncia
comunicativa para o aprendiz.

Tais reflexdes visam a suscitar uma nova ecologia cognitiva,
comunicativa, social e critica, assim como (re)configurar novos formatos
avaliativos, possibilitando ao estudante, participar plenamente da vida social e
comunicativa, por meio de uma proposta compativel com a complexidade do
cenario atual. Isso requer buscar caminhos que possam fomentar a
compreensao das competéncias para alem de uma formacdo pautada na
simples adaptacéo e subordinacdo ao mercado de trabalho.

Antes de concluir esta se¢ao, vale enfatizar que a abordagem voltada para
a formacao de competéncias nao € apresentada como a solugao aos problemas
no ensino-aprendizagem de linguas, devido a “...] uma boa dose de ceticismo
ante a subita aparicéo de qualquer fulgurante nova cosmovisao que se anuncie
como solugao definitiva para tudo” (Sacristan et al., 2011, p.8).

Antes de finalizar este estudo, cabe ressaltar que nao houve a intengao
em assumir a formagao por competéncias como uma moda ou tendéncia de um
discurso socialmente aceito atualmente, devido aos pressupostos e orientagdes
contidas nos documentos oficiais, considerando que o desenlace pode ser
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semelhante a outros enfoques na area de educagdo, que ganharam forca em
determinado periodo e logo cairam no esquecimento (Tobodn, 2013).

A vista disso, busca-se estimular reflexdes e praticas que tenham em vista
a aquisicao de saberes essenciais para o desenvolvimento das capacidades
humanas contextualizadas (inferéncias, generalizagdes, talento pessoal,
experiéncias, julgamento, raciocinio), bem como a mobilizagdo desses
elementos, em detrimento da visdo fragmentada e da superagdo das praticas
pedagogicas limitadas ao tecnicismo.

Nesse sentido, discutir e compreender a nogao de competéncia evidencia
a necessidade de ir além dos limites e possibilidades apontados neste estudo,
em busca de mudancas qualitativas no ambito escolar, especialmente, a serem
implementadas para o desenvolvimento das competéncias em linguas, o que
levaria a reduzir a mera transmissao de regras linguisticas e memorizagao:

A mudancga que se busca, portanto, contraria ao discurso de um modelo
pedagogico puramente adaptado as necessidades da sociedade, as oscilagdes
do capital e a formacgao de recursos humanos para as cadeias produtivas, deve
levar em conta a defesa de praticas pedagodgicas que permitam fomentar o
espirito critico e a compreensao do papel da lingua € do préprio sujeito na
transformacao de sua realidade.

Consideragoes (em movimento)

A discussao apresentada evidenciou o carater polissémico e
multidimensional do conceito competéncia e ressaltou algumas implicagdes
pedagogicas oriundas de diferentes instancias de compreensdo e
posicionamentos tedricos referentes a formagao por competéncias, no processo
de ensino-aprendizagem, em especial, no ambito da didatica de linguas.

As analises e reflexdes apontaram para a necessidade de um movimento
em prol da compreensao da evolugéo tedrica do conceito, suas implicagdes,
impactos e mudangas necessarias frente as classicas formas de desenvolver e
avaliar as competéncias, especialmente, a comunicativa. Sem o intuito de criar
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dicotomias, mas de contribuir para o reconhecimento das possibilidades e
desafios subjacentes ao processo de desenvolvimento dessa competéncia, em
tempos de implementagdo da BNCC, apresentou-se como possibilidade, a
adocgao de um ensino critico, a ser fomentado por meio de praticas de leitura e
escrita na lingua-alvo, com auxilio do LC.

Nesse cenario, a discussao evidenciou diferentes compreensodes e
posicionamentos tedricos que geram dicotomias relacionadas a
institucionalizacdo da formacéao baseda em competéncias e apontou o LC como
uma perspectiva educacional que pode contribuir para diminuir as limitacées
apontadas pelos autores. Isso implica caracteriza-la como uma possivel
alternativa para (re)pensar os conteudos, saberes e praticas a serem
desenvolvidos para ampliar os horizontes da formacgao escolar, sob uma visédo
critica, reflexiva e holistica, em prol da qualidade das interacbes humanas, para
além da l6gica da submisséo.

Em certo sentido, a adogédo dessa perspectiva implica, primeiramente,
ultrapassar questdbes que envolvem dicotomias como: discCiplinas X
competéncias, saberes x pratica, ser competente x nao ser competente na
lingua, cuja caracterizacdo € comumente associada a aspectos como o dominio
pleno da lingua, ao individualismo, as exigéncias da competitividade e a
subordinacdo ao mercado de trabalho.

Com este estudo, espera-se ampliar os debates julgados necessarios,
para que “nao se incorra numa adesao cega ou numa resisténcia fruto da
ignorancia” (Silva, 2008, p.102). Nesse sentido, cabe “[...] manter a vigilancia,
deixando aberta a possiblidade do pensamento, da articulagdo politica (interna
e externa) e do estudo com profundidade, possibilidades que (ainda) temos para
lidar com a complexidade de temas como este” (Rezer, 2020, p. 13), a serem
investigados sob uma perspectiva reflexiva para que possa ser criticado,
repensado e ndao apenas aceito e adaptado.

Esse argumento evidencia a necessidade de fortalecer possiveis
experiéncias concretas de aprendizaem da lingua-alvo, contribuir para o estado
da arte sobre a tematica, assim como prover insumos aos professores e
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pesquisadores da area, considerando que essa tematica ainda merece
discussdo aprofundada, devido aos diversos e contraditorios significados
gerados no campo cientifico e educacional.

Relativamente a pesquisas futuras, destaca-se a relevancia em investigar,
sob uma perspectiva qualitativa e critica, quais sdo as percepg¢des dos docentes
acerca da formacado por competéncias e do desenvolvimento da competéncia
comunicativa, além de ampliar os debates sobre a evolugao tedrica do conceito,
suas implicagdes, impactos e mudangas necessarias para acompanhar as

tendéncias educacionais.

Notas

* Doutorado em Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina. Professora titular do
Instituto Federal do Amazonas. iandrawcoelho@gmail.com

Referéncias

ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de. Tornar-se professor de lingua(s) na
estrangeiridade domada. In: MENDES, Edleise.; CASTRO, Maria Lucia Souza.
(org). Saberes em portugués: ensino e formacao docente. Campinas: Pontes
Editores, 2008, p. 97-108.

ANDRE, Ana Rita Dias; RODRIGUES, Ana Claudia. Competéncia: Conceito,
Evolucao e Desenvolvimento. In:. COELHO, landra Maria Weirich da Silva.
Competéncias no ensino-aprendizagem de linguas: pressupostos, praticas
e reflexdes. Campinas: Pontes, 2019. p. 43-66.

BARBOSA, Mellissa Moreira Figueiredo; COSTA, José Railson da Silva;
BRUN, Milenna. Competéncia comunicativa e letramento critico: formacao de
professores de lingua estrangeira para a cidadania e inclusao social. A Cor
Das Letras, 18(3), 2018, p. 54-66. Disponivel

em: http://periodicos.uefs.br/index.php/acordasletras/article/view/2082. Acesso
em: 6 nov. 2022.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2011.

BEHAR, Patricia A. et al. Competéncias: conceito, elementos e recursos de
suporte, mobilizagao e evolugado. In: BEHAR, Patricia A. (org.). Competéncias
em educacgao a distancia. Porto Alegre: Penso, 2013, p. 20-41.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 6 nov. 2022.
34

Revista Educacgao e Linguagens, Campo Mouréo, v. 13, n. 26, jan./jun. 2024
https://doi.org/10.33871/22386084.2024.13.26.12-37




BRONCKART, Joaquim; DOLZ, Jean-Paul. A no¢ado de competéncia: qual &

sua pertinéncia para o estado da aprendizagem das ac¢des de linguagem? In:
DOLZ, J.; OLLAGNIER, E. O enigma da competéncia em educagao. Trad.
Claudia Schilling, Porto Alegre: Artmed, 2004, p. 29-46.

CANALE, Michael; SWAIN, Merrill. Theoretical Bases of Communicative
Approaches to Second Language Teaching and Testing. Applied Linguistics,
1, 1980, p. 1-47.

CARBONIERI, Divanize. Descolonizando o Ensino de Literaturas de Lingua
Inglesa. In: JESUS, Danie Marcelo de; CARBONIERI, Divanize. (org.). Praticas
de Multiletramentos e Letramento Critico: outros sentidos para a sala de aula
de linguas. Campinas, SP: Pontes Editores, 2016.

CASSANY, Daniel. CASTELLA, Josep. M. Aproximacion a la literacidad critica.
Perspectiva, Florianodpolis, v. 28, n. 2, 2010, p. 353. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175-
795X.2010v28n2p353. Acesso em: 25 nov. 2022.

CHOMSKY, Noam. Aspects of the theory of syntax, Cambridge,
Massachusets, The MIT Press, 1965.

COELHO, landra Maria Weirich da Silva. Competéncia comunicativa em
linguas: a evolugdo dos conceitos e as matrizes teorico-metodologicas. In:
COELHO, landra Maria Weirich da Silva (Org.) Competéncias no ensino-
aprendizagem de linguas: pressupostos, praticas e reflexées, Campinas:
Pontes Editores, 2019, p. 67-92. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/353192579 COMPETENCIA COMU
NICATIVA_EM _LINGUAS_A EVOLUCAO DOS CONCEITOS E AS_MATRI
ZES TEORICO-METODOLOGICAS. Acesso em: 25 nov. 2022.

COELHO, landra Maria Weirich da Silva. Desenvolvimento de pesquisas
educacionais: implicagdes teodrico-metodoldgicas, propostas e desafios da
gestdo de dados cientificos. Revista Exitus, v. 12, n. 1, p. €022069, 2022.
Disponivel em:
http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/article/view/
1762. Acesso em: 16 nov. 2022.

CRUZ JUNIOR, José Nilton; PEREIRA, Antonio Marcos. Vocé tem
competéncia? Consideracdes em torno do conceito de competéncia nos
estudos linguisticos. Revista Vozes dos Vales da UFVJM, Minas Gerais, n°
02 - Ano 1 -2012, p. 1-12. Disponivel em:
http://site.ufvim.edu.br/revistamultidisciplinar/volume-ii/. Acesso em: 5 nov.
2022.

CUAHONTE BADILLO, Luis Carlos.; HERNANDEZ ROMERO, Gladys. Una
interpretacion socio-critica del enfoque educativo basado en competéncias.

35
Revista Educacgao e Linguagens, Campo Mouréo, v. 13, n. 26, jan./jun. 2024
https://doi.org/10.33871/22386084.2024.13.26.12-37




Perspectivas docentes, n. 57, 2015, p. 26-34. Disponivel em:
https://revistas.ujat.mx/index.php/perspectivas/article/view/1025. Acesso em: 18
nov. 2022.

GILIOLI, Eduardo Borba; GALUCH, Maria Terezinha Bellanda. Relatorio
Jacques Delors e Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio:
orientacdes para o ensino da educacéo fisica. Revista Exitus, Para, v. 4, n. 1,
p. 59-77, 2014. Disponivel em:
http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/
article/view/126/126. Acesso em: 10 nov. 2022.

GOUNARI, Panayota. Devolviéndole lo critico al lenguaje: una agenda critica
en la pedagogia de los idiomas. Revista Educacion y Pedagogia, vol. 20,
n.51, 2011, p. 51-64. Disponivel em:
https://revistas.udea.edu.co/index.php/revistaeyp/article/view/9896. Acesso em:
10 nov. 2022.

HOLANDA, Francisca Helena de Oliveira; FRERES, Helena; GONCALVES,
Laurinete Paiva. Pedagogia das Competéncias e a formagao de professores:
breves consideracodes criticas. Revista Eletronica Arma da Critica, Ano 1,
2009, p. 122-135. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/23045/1/2009 art fhoholandahfreres.pdf
Acesso em: 10 nov. 2022.

HYMES, Dell. On Communicative competence. In: PRIDE, J. B.; HOLMES,
J. Sociolinguistics: Selected readings. Harmondsworth, Inglaterra, Ringwood,
Vic. Penguin, 1972, p. 269-293. Disponivel em: http://wwwhomes.uni-
bielefeld.de/sgramley/Hymes-2.pdf. Acesso em: 10 nov. 2022.

MACHADO, Nilson José. Sobre a ideia de competéncia. In. PERRENOUD,
Philippe et al. As competéncias para ensinar no Século XXI. Sdo Paulo:
Artmed, 2008, p. 137-155.

MARINHO-ARAUJO, Claisy Maria; RABELO, Mauro Luiz. Avaliagao
educacional: a abordagem por competéncias. Avaliagao, Campinas, v. 20, n.
2, 2015, p. 443-466. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/aval/v20n2/1414-
4077-aval-20-02-00443.pdf. Acesso em: 12 nov. 2022.

PERRENOUD, Philippe et al. As Competéncias para Ensinar no Século XXI:
a formacéao dos Professores e o desafio da Avaliacdo. Traducao de Claudia
Schilling e Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

REZER, Ricardo. Pedagogia das competéncias como principio de organizagao
curricular: “Efeitos Colaterais” para a educacao superior. Revista Educagao, v.
45, 2020, p. 1-25. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/34008/html. Acesso em: 15
nov. 2022.

36
Revista Educacgao e Linguagens, Campo Mouréo, v. 13, n. 26, jan./jun. 2024
https://doi.org/10.33871/22386084.2024.13.26.12-37




RICARDO, Elio Carlos. Discussao acerca do ensino por competéncias:
problemas e alternativas. Cadernos de Pesquisa, v.40, n.140, p. 605-628.
2010. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/cp/a/jhbTLVNkSMxDnWTyjxR37Ch/abstract/?lang=pt.
Acesso em: 15 nov. 2022.

ROMANOWSKI, Joana Paulin. As licenciaturas no Brasil: um balango das teses
e dissertagdes dos anos 90. 147 f. Tese (Doutorado) - Faculdade de Educagéao
da Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2002. Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-22102014-
134348/publico/JOANA_PAULIN ROMANOWSKI.pdf. Acesso em: 15 nov.
2022.

SACRISTAN, José Gimeno et al. Educar por competéncias: o que ha de
novo? tradugao: Carlos Henrique Lucas Lima, Porto Alegre: Artmed, 2011.

SANT'ANA, Juscelino da Silva; MOURA, Gerson Araujo de; COSTA Cléria
Maria. No rastro das competéncias: evolugdo de um construto tedrico. In:
ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de (org.). Competéncias de aprendizes e
professores de linguas. Campinas: Pontes Editores, 2014, p. 249-265.

SILVA, Geraldo Emanuel de Abreu. Desenvolvimento do letramento critico:
possiveis caminhos a partir de contribuicdes da pedagogia critica, da analise
critica do discurso e da exploragao de inferéncias. 163 f. Tese (Doutorado em
Estudos Linguisticos). Programa de P6s-Graduagao em Estudos Linguisticos,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2021. Disponivel em:
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/37354. Acesso em: 10 nov. 2022.

TAKAKI, Nara Hiroko. Contribuicdes de teorias recentes de Letramentos
Criticos para inglés instrumental. RBLA, Belo Horizonte, v. 12, n. 04, 2012, p.
971-996. https://doi.org/10.1590/S1984-63982012000400015. Acesso em: 13
nov. 2022.

TOBON, Sergio. Formacion integral y competencias. Pensamiento complejo,
curriculo, didactica y evaluacion, Bogota: ECOE, 2013.

WITTACZIK, Lidiane Soares. Ensino por competéncias: possibilidades e
limitagdes. Atos de Pesquisa em Educagao, v. 2, n. 1, p. 161-172, 2007.
Disponivel em:
https://proxy.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/article/view/163. Acesso em:
6 nov. 2022.

ZABALA, Antoni; ARNAU, Laia. Como aprender e ensinar competéncias.
Tradugédo de Carlos Henrique Lucas Lima. Porto Alegre: Artmed, 2010.

37
Revista Educacgao e Linguagens, Campo Mouréo, v. 13, n. 26, jan./jun. 2024
https://doi.org/10.33871/22386084.2024.13.26.12-37




