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Resumo: A chegada de imigrantes a regido sul do Brasil fez com que algumas instituicdes se
propusessem a auxiliar essa comunidade a se inserir socialmente. Foi 0 que aconteceu ha
regido do Vale do Taquari, por meio de uma acdo extensionista da Universidade do Vale do
Taquari - Univates. O objetivo foi proporcionar aulas de lingua portuguesa como lingua
adicional, com base nas necessidades sociocomunicativas desses sujeitos, que chegam ao
municipio em busca de moradia, emprego e acolhimento. O planejamento vincula-se a uma
perspectiva dialdgica da lingua, criando situacdes reais de uso e utilizando material auténtico.
O presente artigo descreve algumas das atividades desenvolvidas e os resultados obtidos em
termos de aprendizado da lingua, levando-se em consideragdo a avaliagdo positiva dos
estudantes em relacdo ao seu aprendizado.

Palavras-chave: Imigrantes. Lingua portuguesa. Lingua adicional. A¢do extensionista.

THE DIFFERENT FIELDS OF HUMAN ACTIVITY AS A BASE FOR THE PRODUCTION
OF DIDACTIC MATERIALS

Abstract: The arrival of immigrants to the southern region of Brazil led some institutions to
propose to help this community to insert themselves socially. It happened in the region of Vale
do Taquari, through an extension action by the University of Vale do Taquari - Univates. The
objective was to provide Portuguese as an additional language classes, based on the
sociocommunicative needs of these subjects, who arrive in the municipality in search of
housing, employment and reception. The planning is linked to a dialogical perspective of the
language, creating real situations of use by using authentic material. This article describes
some of the activities developed and the results obtained in terms of language learning, taking
into account the positive assessment of students in relation to their learning.

Keywords: Immigrants. Portuguese language. Additional language. Extensionist action.

Introducéo

Uma das acdes extensionistas promovidas pela Universidade do Vale do
Taquari - Univates é auxiliar os imigrantes em seu processo de integracao a sociedade
e ao mercado de trabalho, por meio de aulas de portugués como lingua adicional,
ministradas por professores voluntarios integrantes do eixo Linguagem e Ensino, do
projeto outrora denominado Veredas da Linguagem. Atualmente, com nova
configuragéo, esse eixo transformou-se no Projeto de Extensdo Vem pra Ca, e da
continuidade ao trabalho. Essas atividades iniciaram timidamente em 2014, periodo

em que um grande namero de imigrantes chegava ao Rio Grande do Sul. Primeiro, as
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aulas aconteciam no ambiente de trabalho desses imigrantes, uma inddstria de
alimentos localizada na regido, mais tarde, numa escola estadual préxima ao bairro
da cidade em que a maioria habitava e ainda habita. Foi nesse espaco cedido pela
escola que a acéo extensionista se solidificou e continua até hoje.

Fundamentamos nosso trabalho na concepcdo sociointeracionista de
linguagem, que enfatiza o uso e ndo as formas da lingua. Acreditamos na lingua como
um meio para a comunicacdo e para a acao entre 0s participantes inseridos em
determinada esfera de atividade humana. Desse modo, pensamos que a elaboracéo
de tarefas pedagdgicas para o ensino de lingua portuguesa como lingua adicional
deve considerar a interlocucdo estabelecida e o propdsito da acdo em foco. E
necessario, no entanto, definir o termo tarefas, aqui entendido como “um convite para
interagir com o mundo, usando a linguagem com um propdsito social, em outras
palavras, uma tarefa envolve basicamente uma acédo, com um propoésito, direcionada
a um ou mais interlocutores” (BRASIL, 2012, p. 5, grifos no original).

As ideias de Bakhtin aproximam-se dessa concepg¢ao, pois, ao definir “géneros
do discurso como tipos relativamente estaveis de enunciados elaborados em cada
campo de utilizagdo da lingua” (BAKHTIN, 2003, p. 262), o autor enfatiza o uso e o
contexto como fundamentais para a definicao dos géneros.

Este estudo tem como objetivo apresentar, de forma geral, como sao
desenvolvidas as aulas de Lingua Portuguesa, a fim de discutir como as tarefas
pedagdgicas planejadas auxiliam o aluno a mobilizar repertorios linguisticos para a
compreensao e a producdo de texto, possibilitando-lhe o engajamento as praticas
sociais de uso da linguagem. As tarefas que apresentaremos e analisaremos abordam
temas relevantes na vida de nossos alunos, que estdo se inserindo na comunidade
local e apresentam demandas especificas relacionadas ao seu agir no mundo, como
trabalho, saude, alimentacéo e cultura.

Iniciamos apresentando a concepcéo de linguagem que norteia o trabalho com
os imigrantes, qual seja, a linguagem como meio de interagdo social. Na sequéncia,
relacionamos essa concepc¢do bakhtiniana da linguagem com o conceito de lingua
adicional e, por fim, expomos algumas das tarefas desenvolvidas nas unidades

tematicas que compdem o material didatico utilizado nas aulas.
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1 Bakhtin: linguagem como interacgao social

A linguagem, para Bakhtin, & essencialmente dialdgica. Isso implica dizer que
€ na troca comunicativa entre os falantes que “a lingua passa a integrar a vida através
de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados
concretos que a vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2003, p. 265). Por esse motivo, 0s
enunciados precisam estar em um contexto, para que possam ser compreendidos,
porque revelam aspectos histérico-sociais e culturais dos campos da atividade
humana em que tém origem.

O enunciado é a “unidade minima da comunicacgao discursiva” (FLORES et al.,
2009, p.99) e sua organizacgao tematica e estilistica constitui os géneros do discurso.
Os géneros discursivos, por sua vez, sdo diretamente ligados as esferas da
comunicacdo em que o falante se encontra. Brait corrobora essa relacdo entre os

géneros e o0 uso da linguagem afirmando que:

As esferas de uso da linguagem ndo sdo uma nogdo abstrata, mas
uma referéncia direta aos enunciados concretos que se manifestam
nos discursos. A vinculacdo dos géneros discursivos aos enunciados
concretos introduz uma abordagem linguistica centrada na funcéo
comunicativa em detrimento, até mesmo, de algumas tendéncias
dominantes como a fungéo expressiva do mundo individual do falante.
(BRAIT, 2017, p.156).

Assim, enunciado e discurso implicam a troca dialégica entre 0s sujeitos
envolvidos na comunicacéo. E por meio dessa troca que os individuos apreendem os
géneros do discurso e, junto deles, a lingua. Ou seja, a lingua ndo pode ser aprendida,
nesta perspectiva, a partir de regras gramaticais isoladas, mas a partir da linguagem
em uso, a partir dos enunciados concretos que fazem parte das esferas da
comunicacao das quais o sujeito faz parte.

Portanto, trabalhar com géneros do discurso em uma perspectiva bakhtiniana
significa vincular a utilizag&o da linguagem com a atividade humana (JUCHUM, 2016),
significa, também, entender que essa vinculacdo se da por meio de enunciados

concretos organizados em géneros discursivos, e significa, principalmente, questionar
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as praticas pedagogicas que ndo levam em consideragdo o uso da linguagem e o
proprio sujeito.

Desse questionamento, emergem outros tantos que nos levam a refletir sobre
como conciliar nossa concepcdo de linguagem a concepc¢ao de lingua adicional e
como ensinar uma lingua adicional a partir dessa perspectiva. Refletiremos sobre

essas questdes nas proximas secdes deste trabalho.

1.1 O dialogismo bakhtiniano no ensino de Lingua Adicional: uma aproximacao

tedrica a partir dos géneros do discurso

A secdo anterior deu conta dos conceitos basilares da Teoria de Bakhtin que
embasa este trabalho. Nela, explicitamos nosso conceito de lingua como uma pratica
social que se organiza em discursos “relativamente estaveis”, os quais Bakhtin
convencionou chamar de géneros do discurso. Todos esses conceitos influenciam
diretamente nossa perspectiva sobre como ensinar Portugués para nossos alunos
imigrantes. E sobre essa perspectiva que tratamos nesta se¢ao.

Historicamente, no Brasil e em muitos outros paises, o estudo das linguas
outras que nao a nativa do pais foi chamado de estudo de linguas estrangeiras, ou de
segunda lingua. Nos ultimos anos, porém, esses termos se tornaram imprecisos e
incompletos. O termo lingua estrangeira, por exemplo, remete ao estudo de uma
lingua que ndo pertence ao pais de origem do falante, 0 que muitas vezes é o caso.
No entanto, o adjetivo estrangeiro pode criar um distanciamento entre o aluno e seu
objeto de estudo, uma vez que ele pode ver essa lingua como algo que pertence a
outro pais, a outros cidadaos e néo a si. A expressao segunda lingua, por sua vez,
cria uma dificuldade diferente: como podemos ter certeza de que a lingua que estamos
trabalhando em nossa sala de aula €, de fato, a segunda lingua que nosso aluno
aprende? E fato que, em muitas comunidades, as criancas aprendem em casa tanto
0 portugués quanto a lingua de seus ascendentes, como é o caso do aleméao e do
italiano nas comunidades vizinhas a realidade em gue nos inserimos. A imprecisao na
aplicacdo geral desses termos torna-se ainda maior quando pensamos sobre a
realidade dos alunos atendidos por nosso projeto de extensao: para eles, o portugués

nao é mais uma lingua estrangeira, é a lingua de seu novo lar. Tendo se estabelecido
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em nosso pais, o portugués é seu meio de comunicagédo, faz parte de seu dia a dia,
ndo é algo distante de sua vida. Além disso, muitos de nossos alunos - os haitianos,
principalmente - tém o dominio de, pelo menos, duas linguas: o crioulo e o francés.
Muitos deles, inclusive, falam mais do que essas duas linguas. Ha aqueles que
conhecem inglés e espanhol.

Nessa perspectiva, pensamos que denominar portugués de lingua adicional é
0 mais acertado em termos de como a lingua portuguesa € vista pelos imigrantes e
de como a tomamos como nosso objeto de ensino em nosso planejamento, isso
porque concordamos com Leffa quando ele sugere que essa lingua nova que o aluno
aprende “vem por acréscimo, de algo que € dado a mais” (LEFFA, 2014, p. 33). Assim,
abandonamos a “necessidade de se discriminar o contexto geografico, [...] ou mesmo
as caracteristicas individuais dos alunos” (ibidem). Metodologicamente, as
implicacdes de se ver o portugués que ensinamos como lingua adicional estdo nas
relagbes que os alunos constroem entre seu novo conhecimento e seus
conhecimentos anteriores, isto €, para eles, a “lingua adicional é construida a partir
da lingua ou das linguas que o aluno ja conhece” (ibidem), ou seja, em nossas aulas,
os conhecimentos prévios dos alunos, sejam linguisticos, sejam de mundo, s&o
tomados como base da nova aprendizagem, sdo um “acréscimo que a disciplina traz
a quem se ocupa dela” (RS, 2009, p.128).

Os alunos nao aprendem o portugués apenas para completar tabelas de
conjugacao verbal, mas como “formas de expressao para participar na sua propria
sociedade” (ibidem). Neste ponto, aproximamos nossa concepgao de lingua adicional
do nosso conceito de lingua como pratica social. Para nés, ndo basta que nossos
alunos aprendam a “combinar sons, palavras e regras para entender e formar frases,
mas, sim, usar 0s recursos linguisticos que conhecemos e aprender outros recursos
que se tornam relevantes para relacionar-se com o(s) outro(s) em diferentes
contextos, na escola e fora dela” (RS, 2009, p.147). Segundo Schlatter e Garcez
(2012, p. 37), a “aula de linguas adicionais pode ser um espago para que 0S seus
participantes se encontrem com uma nova forma de expressao humana, com visées
do mundo distintas das suas, com uma lingua que pode fascinar ou assustar’, isto €,
trata-se de um lugar de tenséo entre os conhecimentos, de criagao de sentidos a partir

de enunciados reais, e de enunciagdo de enunciados reais, repletos das vozes que
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constituem cada um de nossos alunos. As tarefas de linguagem que promovemos em
nossas aulas procuram envolver “atividades que demandam o uso da lingua a partir
de tematicas relevantes ao seu contexto e de géneros discursivos variados”
(SCHLATTER, 2009, p. 12), ou seja, procuramos apresentar aos alunos géneros
discursivos os quais ja fazem ou virdo a fazer parte de sua vida fora da sala de aula e
que, por isso, lhes sejam relevantes.

Schlatter e Garcez (2012) também apontam que o uso de géneros do discurso
estruturantes deve fazer parte da constru¢cdo dos projetos pedagdgicos de lingua
adicional. Isso porque, segundo os autores (2012, p. 86), “temos em perspectiva que
um texto ndo faz sentido como objeto linguistico descontextualizado: um texto é
sempre produzido por alguém, para alguém e com propésitos especificos”. A ideia de
lingua adicional esta baseada justamente no fato de que, quando construimos textos,
na lingua materna ou adicional, essa construgéo esta “ancorada em caracteristicas de
textos anteriores, ja produzidos em situagbes semelhantes” (SCHLATTER E
GARCEZ, 2012, p. 87).

Schlatter (2009, p. 12) ainda afirma que as atividades baseadas em géneros
discursivos, “situagdes de comunicacado (cotidianas e institucionais) com diferentes
propositos e interlocutores, em determinadas condi¢cées de producido e recepgio”
promovem o letramento desses alunos, que € um dos objetivos do trabalho com

projetos em linguas adicionais, conforme o esquema abaixo:

Promaver o atoconhedimento

Retaglo de conhecrmanto conralgo
PrOpe # 00 o mundo em que vive

Promoser .
~ ver o ety Interdiscipdinardase
Uso e taxton pare constrir Awlagho do conbecimento am
sus participegio com o outro Inglés o de ings com on
em doterminado Compo 0o conhecimantos dos  demaly
atuagho componetites ournculaces

pare  aglr no mundo  de
Mangirg  orftica, crativa ¢
atuante

Fonte: (Schlatter e Garcez, 2012, p. 75)
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Todo o embasamento tedrico que foi apresentado até este ponto do texto nos
serve como norte na construgcdo de nossas propostas pedagogicas. Na proxima
secao, apresentaremos e discutiremos algumas de nossas atividades a luz da Teoria
de Bakhtin.

1.2 Ensinando e aprendendo uma nova lingua: a concepc¢éo bakhtiniana da linguagem

na elaboracdo dos materiais didaticos

No percurso de aproximadamente quatro anos de elaboracdo de materiais
didaticos para as aulas ministradas aos imigrantes, foram diversas as formas de
organizacdo: cada aula elaborada e aplicada individualmente, projetos didaticos
(pensados a partir de temas de interesse e necessidade dos alunos) e, finalmente, o
aprimoramento desses projetos didaticos organizados como Unidades Didaticas,

impressas como cadernos, distribuidos aos alunos e utilizados nas aulas.

VEREDAS DA LINCUAGEM

VEM PRA (A

ChUNNATTS

Figura 1: Capa das Unidades Didaticas

Além de oferecer ao aluno uma visdo ampla do que vai ser estudado em cada
unidade, a opcédo pelo caderno ajudou a resolver alguns problemas que erram
recorrentes nas aulas, como a grande mobilidade dos alunos (por faltas ou pela

possibilidade de ingresso a qualguer momento do ano) e o diferente nivel de
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conhecimento que eles tém da lingua portuguesa. Assim, esse formato também
permite que os alunos possam estudar em grupos menores, de acordo com o tempo
necessario e a complexidade exigidos na execucao de cada atividade, acompanhados
de perto pelos voluntarios, que se dividem nesses grupos menores.

Ao longo do ano, sdo desenvolvidas unidades didaticas cujos temas s&o:
apresentacao pessoal, trabalho, alimentacdo, saude e cultura. Esses temas foram
selecionados e desenvolvidos a partir dos relatos dos estudantes, que deixam seus
paises em busca, especialmente, de melhores condi¢cdes de trabalho e renda. Entao,
a principal demanda quando chegam a regido é a busca por moradia, documentacao,
trabalho e, envolvendo tudo isso, aprender a conviver com a cultura local, ou seja,
guestdes que os auxiliem no exercicio da cidadania, especialmente através da
linguagem. Cada unidade didatica inicia com um apanhado de imagens, que suscitam
uma roda de conversa inicial sobre o tema. A seguir, desenvolvem-se atividades a
partir de tarefas de andlise linguistica. Ao final de cada unidade, os alunos devem
estar aptos a produzir um texto (oral ou escrito), cujo género sugira uma interacao
social, e que possa ser produzido a partir dos conhecimentos desenvolvidos na
unidade.

Na unidade de apresentacéo pessoal, por exemplo, os alunos preparam uma
apresentacao pessoal, a ser feita a um grupo de estudantes regulares da escola onde
as aulas do Projeto Vem Pra Ca acontecem. Na unidade sobre trabalho, a producéo
final € um curriculo. Quando falamos sobre alimentacdo, os alunos escrevem, em
portugués, uma receita tipica do seu pais de origem. Na unidade sobre saude, 0s
alunos preparam um folder, a ser distribuido aos novos imigrantes, sobre as principais
informacdes relativas a saude, ou seja, como, onde e de que forma buscar
atendimento, quais as principais doencas sazonais e as formas de prevencédo. Ainda,
ao longo do ano, estdo programadas Feiras Interculturais, momentos em que as
producdes dos alunos sdo compartilhadas com a comunidade local. Ou seja, a
concepcao de lingua como pratica social esta presente desde o planejamento até a
execucao das tarefas. Aléem disso, a compreensao de que os enunciados se ddo em
forma de géneros do discurso e que € a partir desses géneros que aprendemos as

formas da lingua esta diretamente imbricada em nossas propostas didaticas.
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Algumas das atividades séo desenvolvidas especificamente com um propdsito
pedagdgico, ou seja, sdo construidas especificamente para ensinar a lingua. Outras
sdo elaboradas a partir de materiais auténticos, que sado aqueles que refletem
situacdes reais de uso da lingua. Para Schlatter (2009), um dos critérios que deve ser
observado na criagdo de materiais didaticos é o uso materiais auténticos, ja que, para
a autora, ndo faz sentido o ensino da lingua adicional de forma descontextualizada,
pelo fato de que o uso da lingua é sempre socialmente situado, e € preciso levar em
conta a complexidade das diferentes situacdes de que os alunos participardo. Na
concepgao de Bakhtin (2003, p.262), “o conteudo tematico, o estilo, a construgéo
composicional - estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e séo
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo de
comunicagao”. Assim, cada género deve ser analisado a partir de sua producgao, do
local onde circula e de quem interage com ele.

Um exemplo é o da unidade sobre trabalho, em que sé@o estudados andncios
de emprego.

FACA PARTE DA PRITSCH

A IMEC, SELECIONA PARA SEU
CENTRO DE DISTRIBUICAO:

AUXILIAR DE
Balconista DEPOSITO

SAGAS FARA LA

Hariciox de trabxsibio
A = weguncin & st dlas 0700 56 T1LHM o dae L2450 1018
Atendente watrad o s U2 00 An 1100,
- 2 segunili A seots das 10000 ks 2500 € an 000 TN Ab 423
 tlomimgi e ol sl

I terrommess 1 nvpargs nn Geszrn A Dismsarcen 4o @
EMELLL g linist & roslniivns i Laidi. asetis Guite- —

Popbs ZE20T B SO resbenis

n'nn‘.MMcﬂl q "9

<] »)

Figura 2. Fonte: Facebook/ empregosdovale

Apresentamos aos alunos dois anuncios de emprego, disponiveis nas redes
sociais, publicados por empresas da regidao. O objetivo é identificar, inicialmente,
informagdes como cargo oferecido, horarios de trabalho, como entrar em contato com
a empresa que oferece a vaga, dentre outras caracteristicas do género. Isto €, o aluno

é levado a interagir com o texto da mesma maneira que o leitor falante nativo de lingua
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portuguesa faria. A partir dai, sdo desenvolvidas atividades orais e escritas sobre
horas, dias da semana, endereco, canais de comunicacdo da empresa, levando em
conta o nivel de portugués basico dos alunos. Em alguns momentos, o foco néo esta
no aprendizado efetivo de determinado aspecto linguistico-gramatical, mas na
interacdo com o género que estd sendo trabalhado. Isso porque 0s géneros
apresentados em sua autenticidade podem se mostrar mais complexos em termos de
aspectos gramaticais e discursivos, mas sdo eles que daréo repertério de atuacao

social para os alunos.

Emprego

Agéncia Lajeado do FGTAS/Sine disponibiliza 50
vagas de trabalho

AL B ProauGRn. e o Balconmin aBo shgune o

Lajende « O FGTAS Sine de Ligeado disponabslsza aproximadamente 50 vagas de
emprego, segundo dados divalgados ontem. As oportunidades sbo de empresas de Lajeado
mesm assim, muitas delas acemam trabalhadores de outras cidades Auxibiar de produgdo ¢ o

cargo com masor numero de oferta. Este profissional auxilia no preparo, na separagdo ¢ no
abastocimento de materials para as hinhas de producho “Dessas 5O vagas, 40 s80 pars ausiliar

Figura 3: Reprodugdo do texto jornalistico disponibilizado aos alunos. Fonte:
https://www.informativo.com.br/economia/agencia-lajeado-do-fgtas-sine-disponibiliza-50-
vagas-de-trabalho,233463.jhtml

Um exemplo é guando lemos uma matéria publicada no jornal local sobre vagas
de emprego. Como a unidade didatica sobre trabalho acontece no inicio do periodo
das aulas, alguns alunos ainda ndao tém condicbes de realizar uma leitura mais
minuciosa que lhes permita compreender o texto em sua totalidade. Nesse sentido,
ancorados no entendimento de Bakhtin, entendemos ser mais importante que o aluno
tenha uma atitude responsiva ativa diante do texto que |é do que compreenda

literalmente o significado de cada uma das palavras desse texto.
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Outra atividade, pensada especificamente para o desenvolvimento da
oralidade, é uma simulagédo de entrevista de emprego. Os alunos simulam dialogos
em duplas, em que cada um desempenha um papel: o do candidato e o do
entrevistador. Essa simulagéo oportuniza abordar aspectos discursivos que envolvem
0 uso do vocativo mais adequado, das saudacOes e formas de tratamento, da
linguagem formal exigida neste tipo de interacdo, ou seja, a atividade é pensada
levando-se em consideracéo a ideia de géneros do discurso. Importa-nos ajudar o
aluno na aprendizagem do género e, assim, dos aspectos discursivos inerentes a ele:

estilo, tema, etc.

| F

Figura 4: Simulacdo de entrevista de emprego. Fonte: das autoras.

Na unidade cuja tematica € a apresentacdo pessoal, o intuito é fazer com que
os estudantes consigam falar sobre si em lingua portuguesa. Como as aulas
acontecem em uma escola estadual, no turno da manha, quando ha aulas regulares,
a proposta de producdo € que os alunos escrevam bilhetes por meio dos quais
interajam com os alunos regulares da escola. O enunciado da tarefa é:

“Nesta escola estudam varios alunos. Vocé recebeu o nome de um aluno que
guer muito Ihe conhecer. Escreva um bilhete apresentando-se para ele. Lembre-se de
colocar o seu nome, sua idade, pais de origem e o0 que vocé entende que seja
importante que ele saiba sobre vocé”.

Ainda na unidade sobre apresentacao pessoal, preparamos diversas atividades
em que os alunos devem falar e escrever sobre suas familias, como mostrar

fotografias de familiares e explicar quem séo, e fazer sua arvore genealdgica. Essas
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atividades sao caras aos alunos, que mantém fortes lagos com suas familias, ja que
os familiares fazem parte daquilo que constitui cada um, sua identidade, o que 0s
mantém ligados ao seu pais, aos seus costumes, a sua cultura.

Na unidade sobre alimentacéo, o foco é no vocabulario, que envolve variedade
dos alimentos e as agbes contidas em receitas, por exemplo. Entre os géneros
utilizados para abordar a tematica estdo também grafico e panfleto promocional de
supermercados. Nesta etapa, fazemos uma visita a um supermercado que fica
proximo a escola, quando sdo analisados precos, nomes de produtos, roétulos,
quantidades, entre outros.

Ao abordar o género “receita”, por exemplo, as tarefas propostas focam nos
trés elementos que, segundo Bakhtin, fundem-se no todo do enunciado: o conteudo
tematico (ao se falar sobre comidas tipicas, ingredientes locais, aspectos culturais que
envolvem o prato); o estilo verbal (aspectos linguisticos como verbos no modo
imperativo indicando os passos que envolvem o preparo da receita, vocabulario etc);
e a construgcdo composicional (a forma do texto - lista de ingredientes, quantidades,

modo de preparo e imagem).

Leia a receita abaixo:
CARRETEIRO
INGREDIENTES

1 kg de carne de rés

1 xicara (cha) de molho de tomate
6 xicaras (cha) de agua

3 xicaras (cha) de arroz

1 colher (sopa) de manteiga

1 colher (sopa) de azeite

1 cebola grande picada

Sal a gosto

MODO DE PREPARO]|

Pique a came em quadradinhos e em uma panela coloque o azeite ¢ a manteiga,
Quando a manteiga parar de borbulhar, frite a cebola, depois acrescente a came.
Quando a carne estiver bem frita, adicione o molho de tomate e o arroz para fritar bem.
Mexa bem e acrescente a dgua suficiente para cobrir dois dedos acima do arroz. Espere
o arroz cozinhar. Nio se esquega de colocar o sal. E quando estiver pronto, sirva.

Figura 5: Receita de prato tradicional da regiédo

Nessas interacdes, ha sempre o didlogo com as vivéncias dos alunos. Sao
feitas comparacOes entre precos, variedades de produtos e receitas tradicionais de

seus paises de origem.
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Ja na unidade sobre saude, o foco recai sobre onde encontrar acesso a
consultas médicas e medicamentos. Entre os materiais utilizados estéo a carteira do
SUS e panfletos de divulgacao, distribuidos nos postos de saude, sobre doencas,
vacinas e procedimentos de prevencdo. Também nesta unidade sdo abordadas as
estacdes do ano, temperaturas e doengas mais recorrentes no inverno, por exemplo.

Por fim, na unidade que trata de cultura e lazer, sdo abordados temas como
opcOes de lazer, feriados nacionais e locais, principais festas nacionais e locais.
Também, especialmente nesta unidade, a interacdo com a cultura de origem dos
alunos se faz muito presente. Eles s&o incentivados a mostrar e falar sobre estilos
musicais e festas tipicas de seus paises de origem. Normalmente, nesta etapa das
aulas, nos encontramos préximos ao més de setembro, quando acontecem as
comemoracdes de Independéncia do Brasil e Revolucdo Farroupilha. Aproveitamos
para explorar estes topicos por meio de videos, cancbes e imagens. Uma das
atividades consiste em assistir a um video produzido pela marca O Boticario, em
homenagem as comemoracfes do dia 20 de setembro (data que relembra a
Revolucdo Farroupilha). Sado explorados aspectos como trilha sonora, imagens,
simbolos, etc.

O desenvolvimento de unidades didaticas possibilita ao aluno conhecer uma
série de géneros do discurso, orais e escritos, que envolvem determinadas situacdes
de comunicacao. As propostas preparadas para as aulas de portugués como lingua
adicional levam em conta o contexto do aluno e quais suas necessidades para o
exercicio da sua cidadania, da sua insercéo social. O trabalho com diferentes géneros,
utilizados também para o ensino de tépicos da lingua portuguesa — discursivos e
gramaticais — possibilitam ao aluno o uso efetivo da lingua para sua comunicacao.
Conforme Bakhtin (2003, p.268), para que fenbmenos fonéticos, lexicais e gramaticais
sejam incorporados no sistema da lingua, € preciso que haja muito trabalho de
experimentacdo e elaboracdo de géneros e estilos. Nao se trata de apenas
reconhecer, localizar ou repetir determinadas estruturas gramaticais, mas
compreender e ser ativo quanto aos sentidos dos enunciados.

Também é importante ressaltar que diferentes turmas e alunos apresentam
diferentes particularidades e necessidades, que precisam ser atendidas. Dessa forma,

o material desenvolvido € constantemente revisto e reformulado, para que faca
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sentido no processo pedagdgico que envolve essa situacdo especifica de
aprendizagem. Um exemplo € o uso do dialogo atraves do aplicativo Whatsapp, que
passou a ser utilizado mais recentemente, para envolver os alunos em diadlogos em
lingua portuguesa, entre os estudantes e entre os estudantes e professores
voluntarios, especialmente pelo fato de ser um género bastante utilizado pelos alunos
em suas interacdes pessoais.

Outra caracteristica das aulas € o fato de que, muitas vezes, ha alunos de
diferentes nacionalidades e linguas, e ndo ha uma lingua que possa servir de base
para a interacdo entre alunos e professores. Nesses casos, a participacao ativa dos
alunos € essencial, como protagonistas do seu aprendizado, auxiliando na traducao e
versao do que é dito ou escrito para professores e colegas. Relacionando a concepcéo
Bakhtiniana de lingua com nossa concepc¢éao de lingua adicional, entendemos que 0s
alunos, como sujeitos, adquirem a lingua a partir da relacdo comunicativa entre 0s

envolvidos no processo.

Considerac0es finais

As aulas, de modo geral, devem se constituir em um espago em que as pessoas
tenham o direito de exercer a leitura e a escrita de modo que possam participar
ativamente de sociedade letrada em que vivemos hoje. Nesse sentido, o ensino de
lingua portuguesa como lingua adicional para imigrantes é espaco fundamental para
desenvolver esse letramento, ainda mais necessario pelo contexto em que se
encontram esses alunos. Esse é o desafio que permeia nossa pratica.

Os resultados obtidos por meio das escolhas até aqui relatadas tém sido
bastante positivos. Ao final do ano letivo em que todas as atividades acima foram
desenvolvidas, foi realizada uma entrevista com os alunos, no intuito de verificar o
impacto das aulas em suas vidas, além de verificar aspectos a serem incrementados
nas aulas e nas sequéncias didaticas nas proximas edi¢cdes de oferta de aulas para
imigrantes. Um dos estudantes demonstrou o quanto estudar a partir de materiais
auténticos é efetivo: “E muito importante a leitura. Aqui no pais a gente precisa saber
ler, saber escrever, saber conhecer. Se precisar alguma coisa, por exemplo: se tu ta

com um amigo, amiga, se ta trabalhando. Tu vem la do Haiti, tu fica com ele ela na
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casa, tem que precisar ir na escola ou aula, se tu precisar um papel, ir no
supermercado, se tu precisar ir no banco, achou um trabalho, achou alguma coisa, foi
num posto de saude tem que ter gente pra ajudar a levar l4. Se tu saber, vai ficar
melhor. Tu aprende pra ajudar outro também. Pra mim € muito importante.”
(Depoimento de aluno).

Ainda na avaliagédo dos estudantes, a sequéncia sobre o curriculo foi das mais
importantes: “E importante falar, escrever, porque se ndo saber como vai procurar um
emprego. Tu vai chegar la e vai falar o que? [...] tu vai procurar um emprego, ai chegam
em ti e sabe ler, ndo saber conhecer. Tem que aprender.” (Depoimento de aluno).

Segundo os estudantes, é possivel aplicar os aprendizados das aulas no dia a
dia, especialmente de que forma buscar informacdes.

Esses relatos dos estudantes nos apontam para a continuidade do trabalho
partindo dos géneros discursivos vinculados aos enunciados concretos, centrando em
sua funcdo comunicativa para além de aspectos gramaticais.

Além do uso contextualizado, nosso desafio também € conciliar nossa
concepcao de linguagem a concepcao de lingua adicional e como ensinar uma lingua
adicional a partir dessa perspectiva, da lingua como pratica social. Reafirmamos que
nossos estudantes ndo precisam apenas aprender a estrutura de uma nova lingua,
mas precisam saber usar 0s recursos linguisticos que conhecem e aprender outros
recursos que serdo relevantes quando relacionados em diferentes contextos, dentro
e fora da sala de aula. Os alunos passam a conhecer uma nova forma de expressao,
jeitos de ver o mundo diferentes dos seus. S&o cidadédos que permanecem com sua
historia, e que querem construir novas histérias. Por isso, é essencial apresentar aos
alunos géneros discursivos que ja fazem ou virdo a fazer parte de sua vida e que, por
isso, Ihes sejam relevantes.

Nem sempre os resultados se mostram conforme o que foi planejado, e varios
sao os fatores: alta rotatividade de alunos, diferentes niveis de conhecimento da lingua
portuguesa como lingua adicional, diferentes linguas maternas e o fato de, muitas
vezes, ndao haver uma lingua em comum que sirva de suporte para o ensino de lingua
adicional. Porém, o trabalho com unidades didaticas, embasado em tarefas que se
utilizam de materiais auténticos, parece apontar para uma aprendizagem mais eficaz

da lingua apesar das dificuldades.
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