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Resumo: Neste artigo, objetiva-se discutir a eficacia do trabalho com a prova escrita sob o
viés do Construtivismo Sociointeracionismo nos Anos Finais do Ensino Fundamental na
disciplina de Lingua Portuguesa. Para tanto, adota-se um estudo bibliografico de abordagem
gualitativa. Os resultados apontaram para o fato de que, em relacdo a prova tradicional, a
construcdo de conhecimentos € bastante limitada, e que a prova construtivista
sociointeracionista ¢ um método avaliativo produtivo que auxilia no desenvolvimento
sociocognitivo do discente. Sendo assim, ressalta-se que o ato de avaliar deve levar em
consideracdo todos o0s segmentos da instituicdo escolar, observando quais foram os
objetivos propostos e quais deles foram alcancados, distanciando-se da ideia quantitativa
extrema de classificacdo, principalmente quando lida-se com a prova escrita.
Palavras-chave: Construtivismo Sociointeracionismo. Métodos Avaliativos. Prova Escrita.
Lingua Portuguesa.

EVALUATION METHODS FOR SCHOOL LEARNING FROM THE CONSTRUCTIVISM
AND SOCIOINTERACTIONISM PERSPECTIVE: THE WRITTEN TEST IN THE
PORTUGUESE LANGUAGE DISCIPLINE

Abstract: This article aims to discuss the effectiveness of the work with the written test
under the bias of Constructivism and Sociointeractionism in the Middle School in the
discipline of Portuguese Language. To this end, it is adopted, as methodological procedure,
a bibliographic study of qualitative approach. The results pointed to the fact that, in relation to
the traditional test, the construction of knowledge is quite limited, and that the
sociointeractionist constructivist test is a productive evaluative method that helps in the
socio-cognitive development of the student. Thus, it is emphasized that the act of evaluating
must take into account all segments of the school institution, noting which were the proposed
objectives and which were achieved, distancing itself from the extreme quantitative idea of
classification, especially when dealing with the written test.

Keywords: Constructivism and Sociointeractionism. Evaluation Methods. Written Test.
Portuguese Language.

Introducao

Em todas as fases da vida, somos constantemente avaliados por outros
individuos, tendo em vista que esse € um processo caracteristico da coletividade.
Tais avaliacdes encontram-se presentes desde a época da escola, local onde, como
alunos, comecamos a ser expostos a praticas metodoldgicas que implicam em uma

observacdo sobre o nosso desempenho em uma determinada disciplina, bem como
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em uma analise do percurso processual de ensino-aprendizagem. Mas o que
categorizaria uma avaliacdo escolar? Como professores, qual a visdo que temos
dela atualmente? Qual seria a melhor forma de avaliar um discente nesse contexto?
A partir de indagacdes como essas, abordaremos questfes relativas aos métodos
avaliativos na escola, debrucando-nos sobre o instrumento da prova escrita,
avaliacao utilizada, geralmente, de forma tradicional, o que acarreta controvérsias
guanto a efetividade do seu uso como um recurso avaliativo.

N&o é de hoje que temos a nocdo da necessidade do aprendiz, através de
avaliacOes, ser incitado a pensar, a formular hip6teses, a procurar solugdes, a
estruturar respostas coerentes para, enfim, atingir o conhecimento especifico, como
preconizam, por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL,
1998) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). Entretanto,
essas atividades reflexivas acabam ndo se efetivando em métodos tradicionais,
como a prova escrita tradicional que, por sua vez, ndo considera 0 sujeito no
desenvolvimento da aprendizagem, possuindo, muitas vezes, apenas 0 objetivo de
se obter uma nota definidora daquilo que o aluno sabe e o que nédo sabe. Tal modelo
de avaliacdo caracteriza-se pela valorizacao da decoreba, e ndo pela verificagdo do
progresso do estudante em relacdo aos conhecimentos adquiridos.

Por essa razdo, ha uma necessidade de reestruturacdo e reformulacdo do
instrumento em questdo no intuito de ndo 0 enxergarmos mais como um inimigo,
mas como um aliado nos moldes de uma avaliacdo produtiva que auxiliara,
consequentemente, no desenvolvimento cognitivo do aluno em um ambiente
escolar. Logo, é essencialmente relevante o estudo e o aprofundamento desse
método da prova escrita em uma perspectiva construtivista sociointeracionista, que
muda o foco extremo do método para o proprio aluno, identificando sua evolucao
individual, através da sua cognicao e interacdo social.

Nesse sentido, como objetivo geral desta pesquisa, procuramos discutir a
eficacia do trabalho com a prova escrita sob o viés do Construtivismo
Sociointeracionismo nos Anos Finais do Ensino Fundamental na disciplina de Lingua
Portuguesa. Como objetivos especificos, pretendemos: a) compreender a relacao
entre o Construtivismo de Piaget e o Sociointeracionismo de Vygotsky; b) contrastar

0s métodos avaliativos em sala de aula com foco na ferramenta da prova escrita; c)
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diferenciar uma prova tradicional de uma prova construtivista sociointeracionista
mediante exemplos aplicados.

Para alcancarmos o0s objetivos propostos, adotamos, como procedimentos
metodoldgicos, um estudo bibliografico de abordagem qualitativa. Como base
tedrica, além de utilizarmos essencialmente Piaget (1990) e Vygotsky (1988),
fundamentamo-nos também em Bock, Furtado e Teixeira (1990), Fossile (2010) e
Moretto (2010), que explicam as relacdes entre as teorias desses estudiosos com 0
instrumento da prova escrita para um ensino eficaz e produtivo no contexto escolar,
entre outros autores.

Sendo assim, para fins de cunho organizacional, além desta introducéo e das
consideracdes finais, este trabalho encontra-se dividido em trés tépicos principais: 1)
o primeiro aprofunda as duas teorias (Construtivismo e Sociointeracionismo) e as
suas relagbes com o processo de ensino-aprendizagem; 2) o segundo reflete sobre
0s meétodos avaliativos, especificamente a prova escrita; 3) o0 terceiro aplica um
exemplar do instrumento conectado ao ensino de Lingua Portuguesa nos Anos

Finais do Ensino Fundamental.

1 Construtivismo e Sociointeracionismo: o desenvolvimento da aprendizagem

No ambito escolar, em uma perspectiva contemporanea, o aluno é o elemento
principal das praticas pedagdgicas, configurando-se como 0 protagonista das
situacbes didaticas. Esse individuo, como aprendiz, estda em constante
transformacdo, mudanca esta que é observada por professores, diretores,
coordenadores pedagobgicos, pais e até mesmo por estudiosos da area da
Educacao. Nesse sentido, o foco do processo de ensino-aprendizagem recai sobre
ele no que diz respeito ao avanco do seu desenvolvimento cognitivo. A vista disso,
Nno processo em questdo, regularmente observado, estudado e analisado, muitas
particularidades acontecem de acordo com a maneira em que o discente se apropria
da aprendizagem, que, segundo 0s cognitivistas, € 0 processamento de organizacao
e insercdo das coisas a estrutura cognitiva (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999).

Em relagdo ao Cognitivismo, abordagem tedrica sobre o entendimento da

mente, a Cognicao configura-se como 0 processo em que os significados possuem
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uma origem. O ser humano, por exemplo, sempre fornece significados para as
coisas do mundo ao seu redor, e tais significados, como frisam Moreira e Masini
(2006, p. 3), funcionam como “[...] pontos de partida para a atribuicdo de outros
significados”, j& que, de primeiros significados de origem, derivam-se outros tantos.
Assim, o Cognitivismo mantém o foco em como compreendemos, fazemos relacées,
armazenamos e utilizamos esses conhecimentos na nossa mente.

Dessarte, a partir da linha tedrica cognitivista, surgem varios estudos capazes
de mostrar relagbes do desenvolvimento da aprendizagem de sujeitos que estao,
sobretudo, na fase escolar. Dentre eles, podemos revisitar e considerar o
Construtivismo de Piaget (1990) e o Sociointeracionismo de Vygotsky (1988) que,
consoante Bock, Furtado e Teixeira (1999), apesar de se mostrarem teorias antigas
na Psicologia, foram primordiais na producéo da estudiosa Emilia Ferreiro, psicéloga
e pedagoga argentina conhecida no Brasil por sua obra A Psicogénese da lingua
escrita, estudo que trata do processo de Alfabetizacdo em uma perspectiva
piagetiana, sendo referéncia em varias formas de entendimento da mente humana e
das relacdes de aprendizado do aluno na escola.

Essas duas teorias, apesar de suas particularidades, possuem muitas
semelhancas no que diz respeito a interacdo. Tanto Piaget quanto Vygotsky séo
interacionistas, ou seja, consideram as relacdes entre o sujeito e 0 meio em que ele
vive. A diferenca, contudo, estd no fato de que Piaget prioriza um elemento (o
sujeito) e Vygostky outro (a interagcdo com o0 meio), pois:

[..] Piaget apresenta uma tendéncia hiperconstrutivista em sua
teoria, com énfase no papel estruturante do sujeito. Maturacéo,
experiéncias fisicas, transmissdes sociais e culturais e equilibracdo
sdo fatores desenvolvidos na teoria de Piaget. Vygotsky, por outro
lado, enfatiza o aspecto interacionista, pois considera que é no
plano intersubjetivo, isto €, na troca entre as pessoas, que tém
origem as fungdes mentais superiores. (BOCK; FURTADO;
TEIXEIRA, 1999, p. 110, grifos nossos).

Em conformidade com as pesquisadoras, no Construtivismo, ha a presenca
da dimensao interacionista, mas o foco centra-se na interacdo do sujeito com o
objeto, aléem de ndo ser muito clara a funcédo da interacdo social no processo de

construcéo do conhecimento. Quanto ao Sociointeracionismo, percebemos, também,
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a presenca do aspecto construtivista, pois explica-se o surgimento de mudancas no
desenvolvimento interno. Todavia, possuimos, nesta Ultima teoria, apenas esbo¢os
gue precisam de um aprofundamento maior na explicacdo desses mecanismos. Por
esse angulo, para Piaget, o conhecimento € construido de dentro pra fora, enquanto
que, para Vygostky, de fora para dentro. Logo, considerando essas semelhancas e
divergéncias, uma teoria complementa a outra.

Na conjuntura educacional da aprendizagem, essas discussfes sobre as duas
correntes sdo extremamente validas por auxiliar na percepgdo de como podemos
mediar e planejar agcdes em prol do desenvolvimento dos conhecimentos do

educando. Nessa oOtica, Fossile revela que:

Essas duas teorias podem prover informacdes sobre determinados
conceitos que poderdo ser utilizados e, até mesmo, empregados
como base para que um educador possa fundamentar sua pratica
pedagdgica e, dessa maneira, incentivar o0 aluno para o
desenvolvimento cognitivo e para o processamento da aprendizagem
de forma adequada. (FOSSILE, 2010, p. 105-106).

Consequentemente, mediante essas contribuicdes, o professor podera rever
suas préticas pedagogicas, verificando com mais cautela a forma como os alunos
estdo adquirindo conhecimento, mantendo o foco nesses sujeitos e em suas
aprendizagens diarias de acordo com as suas necessidades e especificidades.
Posto isso, vejamos, nos proximos subtépicos, as duas teorias de forma individual,
para compreendermos como cada um dos tedricos aborda a questdo cognitiva do

individuo e o papel da interacdo na relacéo deste com o0 meio.

1.1 O Construtivismo de Piaget

Jean Piaget (1896-1980), ao longo de seus estudos e pesquisas, elaborou
uma teoria sobre 0s mecanismos cognitivos, tentando explicar como se da a
construgdo do conhecimento e o desenvolvimento da inteligéncia. Essa teoria,
conhecida como epistemologia genética, postula que o conhecimento nao € inerente
ao sujeito, além de ndo surgir apenas das experiéncias que nos cercam, mas

desenvolvido através de uma interacdo com o meio a partir de estruturas existentes
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no proprio sujeito (PIAGET, 1990). Dessa forma, obtemos conhecimentos por meio
da dependéncia, sobretudo, dessas estruturas cognitivas.

Diante dessa visdo, apesar de ndo mostrar um interesse exclusivamente
educacional, como afirma Fossile (2010), o teérico acabou sendo referéncia nas
teorias pedagogicas pelo fato de seus estudos apresentarem contribuicbes para o
entendimento de questdes relativas a Educacédo, como o desenvolvimento cognitivo
infantil. Assim, segundo a autora, existem quatro fatores fundamentais que Piaget

considera nesse processo, a saber:

1) Fator bioldgico: é um fator que esta relacionado ao crescimento
organico e a maturacdo do sistema nervoso. 2) Fator de
experiéncias e de exercicios: este fator € obtido na a¢do da crianca
sobre o0s objetos. 3) Fator de interacdes sociais: é um fator que se
desenvolve por meio da linguagem e da educacdo. 4) Fator de
equilibracao das acfes: é um fator que esta relacionado a questéo
da adaptacdo ao meio e/ou as situagdes (FOSSILE, 2010, p. 106,
grifos da autora).

Os quatro processos em questdo sdo tidos como responsaveis pelo
desenvolvimento cognitivo da crianca, estando relacionados aos estagios que
constroem determinadas estruturas mentais em formas de sequéncias. Para Piaget,
esse desenvolvimento, que possui um carater sequencial, € um processo intrinseco
a todo ser humano, jA que sempre percorremos tais fases durante 0 nosso
crescimento (RIES, 2007).

Nesse contexto, tais estagios articulam-se em: a) sensorio-motor (de 0 a 2
anos de idade), em que a crianca possui uma inteligéncia pratica, agindo no mundo
através da percepcdo e dos sentidos, sem envolver representaces mentais ou
pensamentos; b) pré-operatério (de 02 a 07 anos de idade), quando ela comeca a
formar imagens na mente (representacdes simbdlicas das coisas), ndo dependendo
apenas das sensacfes e movimentos, como uma agao interiorizada; c) as
operacdes concretas (de 07 a 11 ou 12 anos de idade), em que ela pensa de forma
mais légica, s6 que baseada na sua realidade, no cotidiano; d) as operagfes formais
(de 11 ou 12 anos de idade em diante), quando a criangca ndo age e pensa apenas
pela logica no plano real, mas também no plano das ideias, podendo formular
hipoteses (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999).
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Tendo em vista esses estagios, a inteligéncia, para Piaget (1990), € vista
como uma adaptacédo, pois o processo dela é ancorado numa relacdo entre o que
ele chama de assimilacdo, quando o sujeito interpreta alguma coisa ao seu redor, e
acomodacédo, quando ele, além de interpretar essa coisa, entende-a e a modifica,
entrando em um estado de equilibracdo, que € a solugdo da interpretacdo e a
modificacdo nesse meio em que o individuo se encontra.

Nesse sentido, “[...] o desenvolvimento intelectual resulta da construcdo de
um equilibrio progressivo entre assimilacdo e acomodacdo, 0 que propicia o
aparecimento de novas estruturas mentais. Isso é um processo em evolucao”
(BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999, p. 127). Sendo assim, pela forma como Piaget
enxerga a construcdo do conhecimento, focando na questdo biolégica interna do
sujeito e na sua relacdo com o meio, a sua teoria é conhecida e denominada como

Construtivismo.

1.2 O Sociointeracionismo de Vygotsky

Lev Semynovitch Vygotsky (1896-1934) postula que a assimilacdo de
conhecimentos por parte do individuo, no que diz respeito a questdes historico-
sociais, tem uma influéncia no desenvolvimento cognitivo da crianca desde quando
ela nasce (FOSSILE, 2010). Dessa forma, na visdo do teérico, esse conhecimento é
internalizado e transformado através da interacdo. Sendo assim, a forma como
organizamos o0 pensamento ndo € determinada por fatores exclusivamente
biolégicos, mas resultados de um processo habitual e cultural em que nos
desenvolvemos, ou seja, a aprendizagem ativa processos internos que nao seriam
ativados se ndo houvesse uma interagdo com o meio (VYGOTSKY, 1988).

No decorrer dos seus estudos, o teorico frisa a importancia da linguagem no
desenvolvimento cognitivo de qualquer sujeito. Para ele, a fala esta conectada as
diversas atividades de uma crianca, possuindo um papel indispensavel na sua
realizacdo, isto é, quando a crianca desenvolve uma acédo, ela, por meio dessa
referida acdo, acaba falando. Por isso que a fala, para Vygotsky (1988), tem uma

acentuada relevancia em consonancia com atividades praticas.

Revista Educacgao e Linguagens, Campo Mourao, v. 9, n. 18, Edi¢cdo Especial 2020

445



Métodos avaliativos para a aprendizagem na escola em uma perspectiva construtivista sociointeracionista: a
prova escrita na disciplina de lingua portuguesa

Outra questédo basilar em sua teoria é o fato de que as origens das formas
superiores de comportamento devem ser encontradas nas relacbes sociais do

homem, como afirmam Bock, Furtado e Teixeira (1999). Segundo as autoras:

As criangas, desde o nascimento, estdo em constante interagdo com
0s adultos, que ativamente procuram incorpora-las a suas relacdes e
a sua cultura. No inicio, as respostas das criancas sdo dominadas
por processos naturais, especialmente aqueles proporcionados pela
heranca biologica. E através da mediacdo dos adultos que os
processos psicoldgicos mais complexos tomam forma. Inicialmente,
esses processos sao interpsiquicos (partilhados entre pessoas), isto
€, s6 podem funcionar durante a interacdo das criancas com 0s
adultos. A medida que a crianca cresce, 0s processos acabam por
ser executados dentro das prOprias criangas — intrapsiquicos
(BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999, p. 108).

Logo, nessa concepcao, a aprendizagem acontece sempre mediada por uma
relacdo entre pessoas, e ndo de forma intimamente autbnoma. Conforme salientam
as pesquisadoras, ndo ha como simplesmente aprendermos algo se ndo obtivermos
0 apoio de outro individuo fornecendo-nos os significados que possibilitam
pensarmos 0 mundo ao nosso redor, ja que a auséncia de mediacao, juntamente
com a complexidade de determinados processos, acaba impossibilitando 0 nosso
desenvolvimento cognitivo.

Partindo do pressuposto de que o aprendizado devidamente organizado
resulta em um desenvolvimento mental, Vygotsky (1988) criou o conceito de zona de

desenvolvimento proximal, que:

[...] esta relacionado a distancia existente entre o desenvolvimento
real e o desenvolvimento potencial de uma crianca. Quando uma
crianga consegue solucionar sozinha seus problemas, tem-se o
desenvolvimento real; porém, quando uma crianca ndo consegue
resolver seus problemas sozinha, quando ela depende da orientagcéo
de uma outra pessoa, tem-se o0 desenvolvimento potencial
(FOSSILE, 2010, p. 114).

Tal conceito € relevante no ambito escolar da aprendizagem devido ao fato da
organizacdo que o professor deve possuir ao observar o que o discente nao
somente aprendeu, mas o0 que ele ainda pode aprender para alcancar o seu

desenvolvimento real. Dessa maneira, a escola tem um papel fundamental na
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construgcdo do conhecimento do educando, ja que, na maioria das vezes, a
instituicdo pensa o desenvolvimento da crianca de forma retrospectiva, considerando
o nivel ja conquistado por ela, e ndo prospectiva, pensando nas possibilidades que o
aprendizado obtido carrega (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999). Em linhas gerais,
por acreditar que o desenvolvimento histérico ocorre do social para o individual, essa
teoria vygotskyana é conhecida como Sociointeracionismo.

Adentrando no enquadramento escolar, apds esse arcabouco tedrico sobre o
Construtivismo e o Sociointeracionismo, abordaremos os métodos avaliativos no
proximo tépico, focalizando o instrumento da prova escrita, fazendo um contraponto
entre a concebida como tradicional e aquela que é reestruturada aos moldes da
juncao dessas concepcdes psicoldgicas e socioldgicas discutidas por Piaget (1990)
e por Vygotsky (1988).

2 Métodos avaliativos em sala de aula: como avaliar o discente?

A avaliacdo é um processo que faz parte da nossa vida, haja vista que a todo
instante estamos nos avaliando e avaliando o outro em relagdo a comportamentos,
gestos, falas e outras informacdes que nos auxiliam em nosso cotidiano e nos
permitem progredir em sociedade. No contexto escolar, entretanto, esse processo
tem passado por uma série de dificuldades para que, segundo Lacerda e Souza
(2013, p. 2), seja estabelecido “[...] um modelo [..] que esteja baseado na
compreensao do desenvolvimento e aprendizagem do aluno, bem como do proprio
processo de ensino”.

Consoante as autoras, ao falarmos em avaliagdo, € importante termos em
mente que o termo pode ser entendido de varias maneiras, a partir da vertente
pedagodgica na qual se esta fundamentada. Tal questdo demonstra um dos fatores
gue contribuem para a dificuldade de se chegar a um modelo efetivo na escola, visto
gue muitos educadores acabam ndo sabendo qual vertente seguir, ou ndo buscando
além do que eles ja sabem, pautando-se, assim, em métodos estritamente
tradicionalistas.

Como enfatiza Kraemer (2005), a avaliacao entendida e vivenciada na maioria

das escolas brasileiras tem constituido o papel central da logica e da organizacdo do
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trabalho escolar, contribuindo para o fracasso apontado. Esse fracasso, muitas
vezes, parte dos resquicios passados de geracdo para geracdo em que ela é
encarada como uma forma de controle e de autoritarismo. No entanto, como ressalta
a autora, ainda assim, a avaliacdo n&o pode morrer, pois ela se faz essencial para
que possamos refletir, questionar e mudar nossas ac¢des quando necessario.

Sabendo disso, de acordo com Kramer (2003 apud LACERDA; SOUZA, 2013,
p. 22) € muito importante que “[...] a classica forma de avaliar, procurando os erros e
os culpados, seja trocada por uma avaliagdo forte o suficiente para agregar
elementos de critica e de transformacdes poli competentes e dindmicas [...]” Para
tanto, Libaneo (2013) complementa que a avaliacdo deve ser vista como um
processo sistematico e continuo, e € nesse desenrolar que se obtém informacdes
sobre o desenvolvimento das atividades docentes e discentes, permitindo a
percepcao, também, da dimensdo do grau em que se atingem o0s objetivos
propostos para o ensino.

Uma avaliacdo sisteméatica e continua contribui para que se ponha abaixo a
l6gica das notas como Unica forma para se demonstrar o aprendizado do aluno, visto
que, como aponta Kraemer (2005), os dados obtidos sdo apenas formais e nédo
representam a realidade desse aprendizado. Ainda assim, como ressalta a autora,
as notas apresentam grandes consequéncias para a vida pessoal dos alunos, para a
organizacéo da escola e também para a profissionalizacdo do professor, pois, como
sabemos, elas funcionam como uma forma de classificar os discentes e ditar os
espacos que eles poderdo ocupar em meio aos diversos setores da sociedade.

Segundo Libaneo (2013), no processo de avaliacdo diaria, o docente pode
empregar procedimentos e instrumentos como observacdes, testes, exercicios
tedricos e praticos, tarefas, provas, entre outras, que proporcionam dados
guantitativos e qualitativos a respeito do progresso obtido a partir do processo de
ensino-aprendizagem. Ainda conforme o autor, € importante termos em mente que o
acompanhamento desse rendimento escolar é uma funcdo didatica que deve
percorrer todas as etapas das atividades desenvolvidas. Sabendo disso, seja qual
for o procedimento e instrumento adotado, o professor precisa visar a contribuicao

do desenvolvimento de potencialidades do aluno para a formacdao critica e cidada.
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Diante das questdes apontadas, os subtdpicos seguintes, como ja indicado
anteriormente, focalizaremos um instrumento especifico de avaliacdo escolar: a
prova escrita. Primeiramente, discutiremos as caracteristicas dessa ferramenta na
perspectiva tradicional e, apos isso, as suas propriedades sob o ponto de vista do

Construtivismo Sociointeracionismo.

2.1 A Prova Escrita pautada no Tradicionalismo

Dentro de qualquer atividade realizada, a avaliagdo deve ser constante, pois é
através dela que podemos ter a dimensédo do nosso progresso ou do quanto ainda
podemos e devemos melhorar, visto que esse € um processo continuo e necessario.
No contexto escolar, um dos instrumentos de avaliacdo que mais se utiliza é a prova
escrita. No entanto, a relacdo dos alunos com ela tem sido, na maioria dos casos,
pautada pelo medo, pela excessiva cobranga e pelo estresse, pois “[...] falar-se em
avaliacao é criar uma situacdo de ameaca” (GATTI, 2006, p. 33).

Segundo Moretto (2010), as trés caracteristicas observadas nas provas que
seguem a perspectiva tradicionalista sdo: a) exploracdo exagerada da memodria; b)
falta de parametros para correcdo; c) utilizacdo de palavras de comando sem
exatiddo de sentido no contexto. Para o autor, a escola da linha tradicional sempre
acabou explorando a memorizagdo, visando o acumulo de informagfes que, na
maioria das vezes, ndo possuiam significado para os alunos. Entretanto, nao
significa que a memorizacdo ndo seja aceita, mas que ela, na verdade, deve ser
acompanhada da compreenséo do significado do objeto em pauta na construc¢édo do
conhecimento.

A questéo levantada pelo estudioso sobre a falta de parametros para correcéo
contribui para que o professor leve em consideracdo apenas o que ele gquer que o
aluno responda. Com isso, além de dificultar ainda mais o trabalho de correcao,
nessa légica, os discentes apenas copiam 0s conteldos e as atividades em seu
caderno e, durante a prova, devolvem o que receberam. Assim, ha apenas um
estudo baseado no recebimento e na devolugdo dos mesmos conceitos sem que

haja um trabalho voltado para a reflex&o.
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O terceiro ponto ressaltado por Moretto (2010), referente a utilizagcdo de
palavras de comando sem exatiddo de sentido no contexto, também faz parte da
contribuicdo para a dificuldade do processo de ensino-aprendizagem. Saber se
posicionar e responder um questionamento direcionado perpassa, inicialmente, a
estrutura e a formulacdo desse questionamento. Para tanto, as palavras de
comando que vao guiar aquilo que se quer ter como resposta devem possuir sentido
dentro do contexto em que séo utilizadas, o que permite também a parametrizacao.

Além dos problemas de construcdo e parametrizacdo da prova tradicional,
também podemos apontar a légica das notas como forma de revelar o conhecimento
obtido durante as aulas, o que acaba funcionando como uma forma de classificar os
alunos. Entretanto, como salienta Libaneo (2013), o papel da avaliacdo, na verdade,
é de fornecer subsidios para que se observem as conquistas e 0s avan¢os obtidos a
partir das atividades realizadas.

2.2 A Prova Escrita pautada no Construtivismo Sociointeracionismo

Consoante Oliveira (2017), considerando que a prova ainda € um dos
instrumentos mais eficazes de avaliagdo no contexto educacional, em concursos, em
vestibulares e em diversas selecfes, torna-se necessario um novo olhar para os
objetivos que giram em torno dessa questdo. Como frisa a autora, € muito
importante que deixemos de lado os termos excluséo, classificacdo e reprovacéo, e
passemos a observa-la como um recurso auxiliador na mediacdo do saber para
professores e alunos. Para os docentes, a avaliacdo permite que eles (re)planejem
sua pratica, facam uma autoavaliacdo do seu método de ensino e busquem
melhoria. J& para os discentes, ela é uma forma de auxilio para que percebam seus
avancos, suas dificuldades e busquem formas de melhorar sua aprendizagem.

Moretto (2010) frisa que a perspectiva construtivista sociointeracionista
apresenta uma relagéo entre o professor, o aluno e o conhecimento, numa 6tica em
que este Ultimo é processo interno do sujeito da aprendizagem, estimulado por
condicOes exteriores criadas pelo professor. Considerando tais questdes, o autor
destaca que a prova como método avaliativo, nessa perspectiva, é caracterizada

pela: a) contextualizacdo; b) parametrizacdo; c) exploragéo da capacidade de leitura
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e de escrita do aluno; d) proposicdo de questdes operatérias e ndo apenas
transcritorias.

Em relacéo a contextualizacdo, o autor enfatiza que o texto deve servir como
contexto e ndo como pretexto para o ensino. Além disso, a partir do enunciado da
questdo, o aluno pode ter um apoio para que possa conseguir interpreta-lo, tomando
por base o conhecimento adquirido através dos estudos. Nesse sentido, o enunciado
€ um fator importante para o estudante retomar o conteudo, tendo em vista que,
através dele, mesmo esquecendo o que foi estudado, poder4d agucar o seu
pensamento e retomar algo com o que ja se teve contato.

O segundo ponto, a parametrizacdo, diz respeito a clareza e a precisdo do
que vai ser avaliado durante a correcdo. Esse ponto, segundo Moretto (2010),
constitui um elemento essencial para uma boa relagéo profissional entre o professor
e 0 aluno no processo de avaliacdo da aprendizagem. Gatti (2006) complementa
gue, nesse processo, € importante o docente: a) estabelecer valores e critérios que
serdo avaliados; b) ndo se deixar influenciar por outros fatores no momento da
corre¢do, tentando corrigir a prova sem saber de quem ela €; ¢) corrigir uma questao
por vez em todas as provas e, eventualmente, reler as questdes ja corrigidas para
ver se esta seguindo o mesmo parametro; d) colocar comentarios para orienta-los;
e) comentar os resultados alcancados pela turma.

A exploragdo da capacidade de leitura e de escrita do aluno, terceiro ponto,
chama a atencao para a importancia da troca de questdes que possam ter respostas
curtas como sim ou nao, por questdes que trabalhem a argumentagéo. Para tanto,
Sao necessarios textos que exijam a leitura por parte do aluno para que ele possa
produzir a sua resposta escrita, argumentando e exercitando-se na légica
(MORETTO, 2010). Assim, Gatti (2006) frisa que € importante a formulacdo de
guestdes em que se aplique e se organize o contetdo, a apresentacdo da pergunta
bem delimitada e especifica, e a utilizagdo de uma linguagem que seja acessivel,
evitando incompreensoes.

Por fim, na proposicdo de questdes operatorias e ndo apenas transcritorias,
Moretto (2010) destaca a importancia do desenvolvimento de questbes que exijam o
pensamento e a reflexdo do aluno, deixando de lado aquelas que apenas solicitam

uma transcricdo de informagfes que, muitas vezes, sdo decoradas. Além disso, 0
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autor ressalta a necessidade da elaboracdo de perguntas que estimulem os mais
variados tipos de opera¢des mentais, como o (re)conhecimento, a compreenséo, a
aplicacdo, a analise, a sintese e o0 julgamento. Dessa forma, ao se trabalhar cada
uma dessas questdes, 0 aluno podera se posicionar de acordo com cada situacao
encarada de forma competente, o que é essencial para seu aprendizado.

Nesse seguimento, no terceiro topico, exemplificaremos como uma prova
escrita de Lingua Portuguesa na perspectiva construtivista sociointeracionista pode
figurar nos Anos Finais do Ensino Fundamental em contrapondo a uma tradicional,
por meio do conteldo de géneros e tipos textuais. Inicialmente, sera discutido o

conteudo e, em seguida, a demonstracédo de dois modelos do instrumento abordado.

3 Modelos de Prova Escrita na disciplina de Lingua Portuguesa: trabalho com
géneros e tipos textuais nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Diante dos diversos estudos linguisticos realizados nos udltimos anos,
constatamos que toda a nossa comunicagdo se da através de textos que, por sua
vez, estdo ligados as diversas praticas sociais. Sabendo disso, no processo de
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, por exemplo, o professor deve estar
atento a essa questao, trabalhando os conteidos de maneira a propor atividades
produtivas, tendo em vista que o0 ensino ja ndo pode ser pautado nas velhas bases,
com palavras e frases descontextualizadas, transmitindo a ideia equivocada de que
os conteudos estudados néo terdo utilidade para além da sala de aula.

Considerando que nos comunicamos por meio dos textos, o conhecimento
dos géneros e das tipologias textuais se faz necessario para o docente desenvolver
um trabalho significativo e real, bem como para o discente compreender, na pratica,
gue os conteudos estudados sdo essenciais, por estarem ligados ao seu cotidiano. A
fim de que os alunos reflitam sobre essa questdo, basta pensarem, por exemplo, o
gue seus pais costumam consultar quando querem aprender a fazer um bolo, ou 0
gue consultam quando compram um novo aparelho eletrdnico. Mesmo nao tendo a
consciéncia de que séo dois géneros textuais, saberdo que estamos falando sobre a

receita e 0 manual de instrucdes. Além disso, também saberdo que cada um deles
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possui caracteristicas diferentes em sua estrutura, mesmo ndo associando tal
questao a um tipo textual.

Através do que frisa Oliveira (2017), ao salientar que a prova € um dos
instrumentos mais utilizados em sala de aula e também em vestibulares, concursos,
entre outros, percebemos a sua inegavel importancia para o processo de avaliacao.
No entanto, como enfatiza a autora, € muito importante que, por intermédio dela, o
professor observe o que foi desenvolvido durante o processo de ensino-
aprendizagem para, a partir dos resultados, refletir sobre os objetivos propostos e o
que foi ou ndo alcancado. Para tanto, faz-se necesséria uma avaliagdo distante do
paradigma tradicionalista, alcancando o paradigma construtivista sociointeracionista,
como defendido nas teorias abordadas.

A vista disso, considerando a importancia dos géneros e tipos textuais para
um ensino contextualizado em Lingua Portuguesa, levando em consideracdo a
importancia que a prova possui no contexto escolar, apés a reflexdo sobre esse
conteudo, nos subtdpicos seguintes, explicitaremos um modelo de como seria uma
prova tradicional e, posteriormente, outro modelo reformulado a partir da perspectiva
construtivista sociointeracionista, com o intuito de demonstrarmos a diferenca de

tratamento desse contelido em ambos 0s casos.

3.1 O que sé&o géneros e tipos textuais em Lingua Portuguesa?

Utilizamos a linguagem como ferramenta para a comunicacdo, que acontece
através do uso de textos orais ou escritos, proporcionando-nos interacdo com
individuos de uma comunidade social. Esses textos empregados se diferem uns dos
outros no que diz respeito a finalidade de cada informacao, diferencas que se dao
por agrupamentos de textos que possuem caracteristicas em comum, podendo ser
formais e, sobretudo, estarem ligadas a funcionalidade. Conforme Marcuschi (2010),
chamamos de géneros textuais esses grupos de textos que possuem um objetivo
especifico de utilizar a linguagem, sendo uma atividade social, fruto de nossas
acOes, da tentativa de nos comunicarmos cotidianamente. Sendo assim, eles séo a

materialidade das praticas sociais através dos textos escritos e orais.
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Nesse sentido, o pesquisador explica que essa concepc¢ao, defendida por
Bakhtin e também por Bronckart, € admitida pelos autores que tratam a lingua em
relacdo aos seus aspectos enunciativos e discursivos, 6tica que possui a nocao dela
como “[...] atividade social, histérica e cognitiva” (MARCUSCHI, 2010, p. 23). E
nesse contexto sociointeracionista que “[...] os géneros textuais se constituem como
acOes sociodiscursivas para agir sobre 0 mundo e dizer o mundo, constituindo-o de
algum modo” (Ibid., p. 23).

Dessa forma, quando falamos em género, ndo estamos classificando o texto
através de regras gramaticais ou de estruturas linguisticas especificas, mas,
geralmente, por meio da sua finalidade. Assim, o género artigo de opinido, por
exemplo, apresenta, em sua estrutura, o tipo argumentativo, que € a categorizacao
de um conjunto de sequéncias formais baseadas na questdo dos argumentos
organizados dentro de um texto. Porém, a sua classificagdo como um género artigo
de opinido é formada basicamente por sua funcéo e seus aspectos sociais.

Ao considerarmos que, diferentemente dos géneros, o0s tipos textuais séo
finitos e, na maioria das vezes, classificados em cinco, cabe frisarmos que um
mesmo género pode possuir diversos tipos, como a carta pessoal, que apresenta
elementos da narracdo, exposicdo e descricdo. Diante disso, ao tentarmos definir
qual é o tipo de um género especifico, precisamos levar em consideracdo a
predominéncia de apenas um, pois, como comenta Marcuschi (2010), um texto pode
ser tipologicamente variado, possuindo diversos tipos em sua estrutura. Ainda no

gue diz respeito a género e tipo, Rojo (2008) reflete que:

[...] diferentemente dos tipos de texto, os géneros de
discurso/texto ndo sado construtos tedricos definidos por
propriedades linguisticas intrinsecas, mas realizacdes
linguisticas concretas definidas por propriedades
sociocomunicativas. Portanto, diferentemente da nocéo de tipo, a
de género, em principio, favorece um tratamento mais flexivel da
forma e do estilo e o dialogo entre linguagens e vozes na construcao
dos sentidos situados ou contextualizados. E mais resistente, em
principio, & gramaticalizacao (Ibid., p. 92, grifos da autora).

De acordo com a estudiosa, 0os géneros sao diferentes dos tipos justamente
pela flexibilidade dos primeiros em relacéo a interacdo comunicativa contextualizada

e situada, o que ndo acontece com os tipos, devido a eles fazerem parte apenas de
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regras e se categorizarem como fixos. Com isso, percebemos que, para que 0
trabalho com o texto seja efetivo, dinamico e significativo para o aluno, é importante
o professor considerar 0s géneros juntamente com 0s tipos, porque a consequéncia
do trabalho apenas com as tipologias € a transformacdo do texto em uma forma
vazia de significado e de fungao social.

3.2 A Prova Escrita como instrumento avaliativo: Tradicionalismo X Construtivismo

Sociointeracionismo

Neste subtépico, apresentaremos um modelo de prova embasada no
tradicionalismo, mostrando as caracteristicas desse tipo de avaliagdo no trabalho
com o0s géneros e tipos textuais explicitados no subtdpico anterior. ApGs isso,
faremos uma proposta de como poderia ser o trabalho com essa prova nos moldes
do Construtivismo Sociointeracionismo, a partir de variados aspectos que essa
perspectiva apresenta, fundamentando-nos em Moretto (2010).

Antes de partirmos para os métodos, suponhamos que esse contetdo foi
aplicado através de uma aula expositiva-dialogada, em alguma turma da disciplina
de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Além disso,
imaginemos que ainda foi entregue um texto explicativo sobre géneros e tipos
textuais no contexto da atualidade, relembrando o conceito de linguagem, dos seus
trés tipos (linguagem verbal, linguagem ndo verbal e mista), do texto e suas

caracteristicas, dos géneros e dos tipos textuais.
3.2.1 Prova Tradicional sobre géneros e tipos textuais

Para iniciarmos as discussdes acerca do tradicionalismo que encontramos
nas metodologias avaliativas, principalmente em provas bimestrais nas escolas,
elaboramos um modelo de como seria uma prova tradicional que aborda o contetdo

de géneros e tipos textuais. Vejamos tal exemplar no quadro a seguir:

Quadro 1 — Modelo de Prova Tradicional

QUESTOES
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1 — Conceitue linguagem e classifique os seus tipos. Dé exemplos.
2 — Defina 0 que é texto e explique as suas caracteristicas.
3 — Responda:

a) O que sao géneros textuais?
b) O que séo tipos textuais?
c) Existe diferenca entre os dois termos?

4 — Indique caracteristicas do tipo textual abaixo, exemplificando com géneros textuais.

a) Tipo textual narrativo;

b) Tipo textual descritivo;

c¢) Tipo textual dissertativo (expositivo);
d) Tipo textual argumentativo;

e) Tipo textual instrutivo (injuntivo).

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Como podemos perceber no Quadro 1, esse modelo de prova esta pautado
no tradicionalismo por diversos fatores observaveis, como, por exemplo, a falta de
parametros para a correcdo e palavras de comando sem precisdo no texto,
conforme discute Moretto (2010). No titulo, observamos somente a palavra
questdes, que ndo remete ao conteldo estudado, muito menos situa o aluno sobre o
assunto da prova, corroborando com uma falta de contextualizag&o logo no inicio.

Na primeira questdo, ha um comando para o aluno definir o que é linguagem,
classificar os seus tipos e fornecer exemplos. Se a notarmos com mais cuidado, ela
pode possuir inUmeras respostas possiveis em relacdo aos tipos de linguagem:
Quais seriam esses tipos? Seriam 0s gestos, as linguas do mundo, as imagens, 0S
sinais? Além do fato de que tipos séo, quantos deles seriam? E quantos exemplos
seriam necessarios? Notamos que ndo ha uma contextualizacdo, nem uma
parametrizacdo, o que implica na sua resolucéo de forma aleatoéria, e ndo de acordo
com o que o aluno aprendeu na sala de aula.

Quanto a segunda questdo, temos o mesmo problema quando ha uma

solicitacdo da definicAo do que é texto, sem ao menos fazer mencdo a algo

estudado e discutido com os alunos. Além disso, ha um pedido para que eles
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expliguem as suas caracteristicas, sem mencionar quantas e que caracteristicas sao
essas, ou a que elas estao relacionadas.

Ao explorarmos a terceira questao, verificamos apenas a palavra de comando
responda, sem nenhum outro texto introdutério ou explicativo. Assim, nas letras (a) e
(b), os alunos terdo que definir o que sao géneros e 0 que sao tipos textuais sem
nenhuma contextualizacdo. Ao nos depararmos com a (c), percebemos um
problema observado por Moretto (2010), quando ele afirma que, em provas
tradicionais, encontramos a falta de exploragédo da capacidade de leitura e escrita,
pois, na pergunta existe diferenga entre os dois termos?, a resposta do aluno poderéa
ser sim ou nao, nao abrindo espaco para uma resposta elaborada e explicativa.

A quarta questdo demonstra, também, uma falta de contextualizacdo e
parametrizagdo quando sdo solicitadas caracteristicas do tipo textual e a sua
exemplificagdo com géneros textuais, sem deixar claro para o aluno quantas séo as
caracteristicas e qguantos sdo 0s géneros textuais que devem constar nos exemplos.
Dessa forma, no momento da correcdo, como o professor ird avaliar os alunos com
justica e equidade se ndo determina e néo deixa claro o que realmente ele quer?

Assim sendo, por possuir tais caracteristicas, bem como a auséncia de outras
gue sao fundamentais no aprendizado real do aluno, esse exame é considerado
uma avaliacdo tradicional. Contrariamente ao que se espera da escola, de acordo
com Moretto (2010), ele ainda domina o processo de ensino-aprendizagem, sendo
muito utilizado como forma de avaliacédo bimestral e, quase sempre, com apenas um

anico objetivo: o de atribuir uma nota ao discente.

3.2.2 Prova Construtivista Sociointeracionista sobre géneros e tipos textuais

Em uma perspectiva ndo tradicional, a prova pode ser considerada um
interessante método avaliativo, além de ser um instrumento bastante proveitoso para
a aprendizagem real do aluno, por levar em consideracdo varias questdes, como a
propria construcdo do conhecimento, tendo o foco recaido sobre o proprio sujeito,
que € o que as referidas teorias abordadas tanto preconizam. Observemos, entao,
no quadro a seguir, 0 modelo reformulado da prova anterior pautado, agora, no

Construtivismo Sociointeracionismo:

Revista Educacgao e Linguagens, Campo Mourao, v. 9, n. 18, Edi¢cdo Especial 2020

457



Métodos avaliativos para a aprendizagem na escola em uma perspectiva construtivista sociointeracionista: a
prova escrita na disciplina de lingua portuguesa

Quadro 2 — Modelo de Prova Construtivista Sociointeracionista

OS GENEROS E 0OS TIPOS TEXTUAIS NO COTIDIANO

1 — A comunicacdo humana sempre acontece através da linguagem. A partir das aulas
sobre 0 assunto, dé o conceito do que é linguagem, classificando os seus trés tipos. Além
disso, explique as trés classificacbes com um exemplo para cada uma.

2 — Durante todas as nossas atuacdes diarias utilizamos os textos. De acordo com 0 que
vocé viu nas aulas, defina o que € um texto e quais séo as duas principais caracteristicas
gue fazem com que um texto seja considerado como tal.

3 — Como sabemos, os textos que produzimos e usamos possuem géneros e tipos.
Considerando nossas discussfes acerca do assunto, responda:

a) O que sao géneros textuais? Quantos deles existem na atualidade?

b) O que séo tipos textuais? Quantos deles existem na atualidade?

c) A partir das suas respostas das questdes (a) e (b), indique duas diferencas existentes
entre género e tipo textual.

4 — Os géneros textuais fazem parte de todas as nossas ac¢des sociais e, em cada um
deles, hd uma predominéncia de um tipo textual. Sendo assim, responda qual a principal
caracteristica do tipo textual abaixo e, apés isso, dé dois exemplos de géneros textuais
gue apresentam a predominancia deste tipo:

a) Tipo textual narrativo;

b) Tipo textual descritivo;

c¢) Tipo textual dissertativo (expositivo);
d) Tipo textual argumentativo;

e) Tipo textual instrutivo (injuntivo).

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Ao analisarmos o0 Quadro 2, de inicio, jA notamos uma diferenca quantitativa
de palavras, além do titulo os géneros e o0s tipos textuais no cotidiano remeter ao
conteudo que sera abordado. Ndo podemos esquecer que, na prova construtivista
sociointeracionista, o objetivo do ensino e da avaliacdo da aprendizagem é criar
condi¢cdes para o desenvolvimento de competéncias dos discentes (MORETTO,
2010). Assim, sO o fato de o titulo estar ligado ao conteudo, e ainda ao contexto
social com o uso de cotidiano, inferimos que essas condicdes comecam a ser

criadas desde o comeco da prova.
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Na primeira questdo, ha uma contextualizagdo através de uma frase que
explica como acontece a comunicacdo humana. ApoOs isso, existe também uma
aproximacdo com o contexto da aula que o aluno assistiu através de a partir das
aulas sobre o assunto. Tal frase faz com que o aluno saiba o que o professor quer
naquela pergunta, ndo a deixando totalmente vaga, como acontece no Quadro 1.
Ainda na questdo, percebemos a presenca da parametrizagcdo quando ela frisa
exatamente a quantidade de tipos de linguagem estudadas, que séo trés (a verbal, a
ndo verbal e a mista), além de, também, fornecer a quantidade de exemplo, que
seria um para cada classificacao.

Ao verificarmos a segunda questdo, mais uma vez, encontramos a questao da
contextualizacdo, quando ha uma informacdo de que sempre utilizamos os textos e,
da mesma forma, uma ligacdo com o que foi discutido na sala de aula com de
acordo com o que vocé viu nas aulas. Dessa maneira, 0 aluno vai poder conceituar o
texto ndo do nada, como ocorreu anteriormente, mas baseado no que aprendeu,
fornecendo duas caracteristicas que fazem um texto ser um considerado um texto,
entrando na questdo da parametrizacdo, quando a pergunta delimita duas. Ainda,
diferentemente da prova tradicional, em que as caracteristicas ndo eram claras em
relacdo a algo, aqui ha uma clareza, pois a questdo solicita que o discente diga
quais sao as caracteristicas que fazem o texto ser um texto.

Na terceira questdo, também existe uma contextualizag¢éo, tanto do contetdo
guanto das aulas ministradas, antes de solicitar ao aluno para que responda o que
se pede. Nas letras (a) e (b) notamos que, além de perguntar quais sdo os géneros
e tipos, é perguntada também a questdo da quantidade, que vai fazer com ele pense
e diga que os géneros sao ilimitados e os tipos ndo. Desse modo, elas exigem do
discente operagbes mentais que podem ser complexas ao responder, 0 que
estabelece relacdes significativas (MORETTO, 2010), assim como na (c), em que
ele precisara dizer as diferencas entre os dois termos baseadas em suas proprias
respostas na (a) e na (b). Logo, questdes assim ndo exigem apenas uma transcrigao
de informacdes decoradas. Para finalizarmos as observacbes dessa pergunta,
ressaltamos também a presenca da parametrizacdo, quando as diferencas sao

delimitadas para duas.
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Terminando a atividade, na quarta e Ultima questéo, temos a contextualizacdo
inicial com os géneros fazem parte de todas as nossas acfes sociais [...], seguido de
uma parametrizacdo com qual a principal caracteristica de cada tipo textual que
apresenta e os dois exemplos de géneros textuais que apresentam a predominancia
dele. Essa pergunta deixa clara a resposta que o professor quer do aluno, o que néo
acontece com a mesma questdo da prova tradicional do Quadro 1, por causa da
auséncia de parametro na sentenca.

Portanto, esse segundo modelo de avaliacdo do Quadro 2 é considerado um
instrumento avaliativo nos moldes do Construtivismo Sociointeracionismo por
possuir o que Moretto (2010) diz que ele precisa ter. a) a contextualizacdo; b) a
parametrizacdo; c) a exploracdo da capacidade de leitura e escrita do aluno; d) a
proposicdo de questdes operatérias e ndo transcritdrias. Dito isso, ao fazer uma
prova em sala de aula, o professor precisa observar esses elementos na criacao das
guestdes, fazendo com o que essa ferramenta de avaliacdo seja eficaz, e nédo
apenas parte de uma burocracia que nao leva em consideracdo o desenvolvimento

dos conhecimentos do aprendiz.

Considerac0es finais

A avaliacdo de qualquer atividade se faz necesséaria para que possamos
refletir sobre 0os nossos erros, acertos, conquistas e também para que possamos nos
readaptar mediante os resultados observados. No contexto escolar, isso também
ocorre e, para tal avaliagdo, sdo utilizados instrumentos diversos, entre 0s quais esta
a prova escrita, que se configura ainda como um dos mais utilizados. Devido ao seu
uso constante, sua perspectiva de abordagem tem passado por diversas mudancgas,
fruto dos trabalhos desenvolvidos por diversos tedéricos e pesquisadores.

Como vimos, a visao escolar tradicional de prova escrita como forma de nota,
classificacdo, aprovagcdo e reprovacdo ja ndo pode ser sustentada, visto que isso
apenas acaba por rotular e ranquear os alunos, gerando conflitos e contribuindo
para aumentar a pressao psicolégica para que eles conquistem uma boa nota e
garantam o seu sucesso. Como solucdo para uma possibilidade de abordagem

significativa, esta a prova na perspectiva construtivista sociointeracionista, uma vez

Revista Educacgao e Linguagens, Campo Mourao, v. 9, n. 18, Edi¢cdo Especial 2020

460



Métodos avaliativos para a aprendizagem na escola em uma perspectiva construtivista sociointeracionista: a
prova escrita na disciplina de lingua portuguesa

gue ela se baseia em uma série de principios que tém por finalidade o aprendizado
efetivo e significativo do discente.

A partir dos dois modelos de prova observados sobre géneros e tipos textuais,
verificamos que, ainda que a prova seja um instrumento antigo de avaliacdo no
contexto escolar, ela pode ser eficiente, desde que nao tenha apenas o papel de
medir o aprendizado do aluno através de numeros e que fuja das perspectivas
tradicionalistas quantitativas. No primeiro modelo, por exemplo, exemplificamos a
estrutura de uma prova pautada no tradicionalismo, fato que se constatou pela falta
de parametros para a correcao, falta de palavras de comando no texto, bem como a
auséncia de ligacdo do conteudo estudado com o titulo, entre outras caracteristicas.

Por sua vez, no segundo modelo, com o exemplar reestruturado na
perspectiva construtivista sociointeracionista, averiguamos uma construgao oposta,
marcada pela presenca de um titulo que remete ao contetddo que sera abordado e
que abre espaco para o0 aluno posicionar-se, criando condices para 0
desenvolvimento de suas competéncias, o que é fortemente defendido por Moretto
(2010). Além disso, tal modelo caracterizou-se pela contextualizagao,
parametrizacdo, exploracdo da capacidade de leitura e de escrita do aluno, bem
como propOs questdes contextualizadas que visam um ensino critico e competente,
embasando-se, assim, nas teorias de Piaget (1990) e Vygotsky (1988).

Finalmente, ressaltamos que o ato de avaliar, na verdade, deve levar em
consideracao todos os segmentos da instituicdo escolar, observando quais foram os
objetivos propostos e quais deles foram alcancados, distanciando-se da ideia
guantitativa extrema de classificagdo, principalmente quando lidamos com a prova
escrita. Sendo assim, tal pratica permite que os professores (re)adaptem-se e
(re)planejem suas atividades de forma produtiva e eficiente, motivando os alunos a
reforcarem o0s seus estudos, visando uma melhor forma de construcdo de seus

conhecimentos.
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