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Resumo: Este artigo decorre de uma pesquisa sobre a construcdo do processo
argumentativo de criancas em processo de alfabetizacdo de uma escola publica no
sudoeste goiano. O objetivo foi o de identificar e analisar os dialogos argumentativos das
criancas durante uma roda de conversa mediada pela leitura dial6gica do livro O menino que
aprendeu a ver. Tomando por base tedrica as no¢des conceituais a respeito da linguagem
discutidas pela Psicologia Cultural e no pensamento dialdgico do Circulo de Bakhtin,
observamos que os didlogos argumentativos produzidos pelas criangcas foram mobilizados
pela entrada do “outro” no discurso, denominados neste estudo como disparadores
argumentativos, tais como as intervencgdes da pesquisadora, as falas dos colegas e o texto
literario.
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ARGUMENTATIVE DIALOGUES OF CHILDREN AND LITERACY DEVELOPMENT: A
DIALOGICAL ANALYSIS

Abstract: This article presents a study about the construction of the argumentative process
and its relation to literacy development with children of a public school located in southwest
of Goias, Brazil. The objective of the research was to identify and analyze the argumentative
dialogues of children during dialogic interaction in a conversation circle mediated by the
dialogical reading of the book O menino que aprendeu a ver. Based on the conceptual
notions about language in Cultural Psychology and in the dialogical approach of the Bakhtin
Circle, we observed that the argumentative dialogues produced by the children were
mobilized by the "other’s" entering into discourse, named in this study as argumentative
triggers, such as the interventions of the researcher, other children’s speech, and the literary
text.
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Introducéao

A argumentacdo deriva da interacdo dos aspectos sociais e culturais em que
o didlogo, unidade primordial dos sujeitos falantes, promove uma organizacdo na
maneira de pensar estabelecendo uma loégica na composicdo dos
significados/sentidos (BRUNER, 1997; VIGOTSKI, 2009) que surgem no e do
contexto sociodiscursivo (VOLOCHINOV, 2017). Desse modo, por tratar-se de uma
esfera constitutiva do dialogo, a argumentacdo esta efetivamente ancorada na
relacdo entre pensamento e linguagem, em que esses processos estabelecem

conexdes ativas no desenvolvimento do psiquismo humano (VIGOTSKI, 2009).
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Apoiamo-nos nas concep¢des da Psicologia Cultural (VIGOTSKI, 2009;
BRUNER, 1997; VALSINER, 2017) e Dialogica (AMOSSY, 2018; BAKHTIN, 2016;
BRAIT, 2005; FIORIN, 2017; KOCH, 2011; MARKOVA, 2006; PONZIO, 2012;
VOLOCHINOV, 2017) que compreende o didlogo pela via das trocas sociais por
meio das inter-relagdes entre 0s sujeitos na comunicacao e no compartilhamento de
significados pelos sistemas simbdlicos construidos nas diferentes esferas culturais
em que estdo inseridos. Nesse sentido, a linguagem é concebida como um processo
de aprendizagem de significacdo social produzido pelos embates ideoldgicos
culturais nos diferentes géneros discursivos (VOLOCHINOV, 2017), que ocorre em
uma dinamica de estabilidades e mudancas no conhecimento social (MARKOVA,
2006).

A argumentacdo nessa perspectiva concebe a linguagem como uma
construcdo de organizacdo mental, advinda das ferramentas culturais e sociais num
espaco de discussdo que se compde como uma pratica social de interagdo em
diferentes contextos e discursos (BOVA; ARCIDIACONO, 2018; PONTECORVO,;
AJELLO; ZUCCHERMAGLIO, 2005; RIBEIRO, 2020; SOARES, 2013). Ao
escolhermos as palavras para a formacdo dos nossos enunciados, refletimos a
situacdo social mais imediata a fim de determinar a estrutura da enunciagdo, de
maneira que os dizeres respondem a um interlocutor. A palavra, enquanto elemento
linguistico significativo, possui o reflexo do conceito. E é pelos conceitos que o
pensamento € organizado e estruturado em uma légica interna (VIGOTSKI, 2009).
Além disso, a palavra € o lugar de encontro em que a memdria semantica social se
torna voz depositada na palavra (BRAIT, 2005).

E pela mediacéo da linguagem que o material semiético da realidade imediata
passa por um processo de sintese e € internalizado como conceito, dando uma nova
forma ao pensamento. E mais, a palavra enunciada é revestida por uma estrutura
composicional de estilo e conteido que, para Bakhtin (2016), quando ha uma
regularidade estavel de enunciados simples (comunicagdo discursiva imediata) e
complexos (convivio cultural complexo), surge a construcéo do género do discurso.
Por isso, € pelo enunciado (revestido de palavra) que a linguagem adquire sua
materialidade discursiva.

O propésito deste artigo € apresentar uma pesquisa cujo objetivo foi o de

identificar e analisar os didlogos argumentativos de criangcas em periodo de
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alfabetizacdo, em contexto de interacdo dialdgica. Entendemos que os didlogos
argumentativos provém das trocas sociais, e que, nesse sentido, o dialogo é um
fator preponderante na constituicdo da argumentacdo. Dessa forma, nosso interesse
pelo tema dos dialogos argumentativos de criancas vincula-se a necessidade de
compreendermos o movimento da producdo de discursos e conhecimentos nas
relaces polifénicas, em contexto de roda de conversa ocorrida no ambiente escolar.
Ademais, por entrarmos em contato com as vozes das criancgas, é possivel analisar,
em seus modos de pensar, os diferentes temas que surgem na roda, bem como a
maneira que esses processos discursivos ocorrem em contato com os disparadores
argumentativos.

Na secdo seguinte, apresentamos apontamentos teoricos a respeito do tema,
em seguida, na metodologia, descrevemos como os dialogos foram produzidos, na
secdo subsequente, as andlises e discussbes das interacfes ocorridas para a
construcdo dos didlogos argumentativos e, por ultimo, as consideragfes finais do

estudo.

1 Aspectos tedricos sobre argumentacéao de criancas

Os estudos sobre argumentacdo ocorrem em diferentes campos do
conhecimento como a filosofia, a linguistica e a psicologia, e sdo fundamentados em
diversas concepcdes sobre esse fendmeno. E consenso que as pesquisas de Chaim
Pelerman e Lucie Olbrechts-Tyteca, Tratado da argumentacdo, e a de Stephen
Toulmin, Os usos do argumento, ambas publicadas em 1958, contribuiram para a
revitalizacdo da compreensdo da Retérica, disciplina que tem sua origem na Grécia
antiga. Segundo essa disciplina, o aparecimento da argumentacdo decorre da
capacidade de persuadir, ou seja, pelo convencimento e pela mobilizacdo de
argumentos para levar alguém a aceitar uma posicdo sobre determinado tema
(FIORIN, 2017).

A partir dos estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) e Toulmin (1958),
a argumentacdo comeca a ser entendida pelos seus elementos constituintes, cuja
justificacdo de uma premissa passa a ser um recurso necessario para a construcao
de um argumento. Essa compreenséo aponta para uma flexibilizacdo do argumento

como uma logica formal, de heranca aristotélica, e indica um modelo configurado

Revista Educacao e Linguagens, Campo Mourao, v. 9, n. 18, Edicao Especial 2020

466



Didlogos argumentativos de criangas em processo de alfabetizagdo: uma analise dialégica

pela logica informal, prépria dos discursos naturais. Assim, a argumentacdo adquire
um carater de pratica social, cuja caracteristica principal versa sobre o
convencimento dos envolvidos no processo de interlocucdo (DUCROT, 1987;
PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005; PLANTIN, 2008; TOULMIN, 1958).

A insercédo dos elementos sociais na constituicdo da argumentacéo a partir da
enunciacgao € discutida por Oswald Ducrot (1987) e Jean Claude Anscombre (1988),
para 0S quais a argumentacdo € inerente a linguagem humana e que, portanto,
“todos o0s enunciados sdo argumentativos” (FIORIN, 2017, p. 16). Para esses
autores, O processo enunciativo se constitui pela via argumentativa na
empregabilidade do sentido expresso na lingua. Essa posicdo de Anscombre e
Ducrot (1988) aponta para argumentacdo como intrinseca a linguagem,
desempenhando um papel central na composicdo dos elementos linguisticos na
esfera enunciativa.

Em se tratando da argumentacao infantil, foco do nosso trabalho, ndo ha um
consenso entre os pesquisadores (BANKS-LEITE, 1996; EISENBERG; GARVEY,
1981; FARIA, 2004; FAIGENBAUM, 2014; GOLDER, 1993; LEITAO, 2007) a
respeito de quando as criancas se mostram capazes de justificar posicdes (LEITAO;
BANKS-LEITE, 2006). Pesquisas conduzidas por estudos como de Eisenberg e
Garvey (1981) constataram a presenca de argumentos em criancas de 3 a 6 anos de
idade, em interacdo com jogo simbolico. Essas criancas demonstraram, desde muito
cedo, serem capazes de justificar suas premissas, bem como de defenderem um
ponto de vista. Similarmente, outras pesquisas (BANKS-LEITE, 1996; BOVA,
ARCIDIACONO, 2018; LEITAO, 2000, 2007; PISTORI; BANKS-LEITE, 2010;
PIRCHIO; PONTECORVO, 1997; PONTECORVO, 2005) apresentam o0s elementos
argumentativos em criancas e colaboram para nosso estudo, ampliando a discussao
de como esse processo argumentativo se constréi pela mediacdo da linguagem
enguanto um recurso simbdlico que da impulso ao desenvolvimento dos processos
psicologicos da criancga.

Pistori e Banks-Leite (2010) compreendem a argumentacdo de maneira
ampla, como processo discursivo, que surge nado apenas em situacdes em que ha

controvérsias explicitas,

[...] em que a regra é a assuncédo de posi¢cdes opostas, mas que € no
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discurso, por meio dos elementos da lingua, que se constroem
posicionamentos diante da realidade — inclusive em termos de maior
e menor adesdo do locutor a cada um deles. (PISTORI; BANKS-
LEITE, 2010, p. 131).

As autoras trabalham com selecdo de enunciados produzidos pelas criangas
em que 0s conectores e operadores argumentativos sao identificados pelos
encadeamentos que evidenciam as rela¢cdes argumentativas, e discutem, a partir da
perspectiva da teoria da argumentagéo da lingua. Por meio dos recursos linguisticos
apreendidos em uma situacdo dialogica, o discurso argumentativo tem a funcéo de
agir sobre o interlocutor, com estratégias para modificar opinides, atitudes e
comportamentos.

Nesse mesmo sentido, Leitdo (2007) afirma que a argumentacdo tem
potencial para promover a constru¢do do pensamento, de forma reflexiva. A defesa
de um ponto de vista implica que sua trajetoria pode gerar resultados diferentes dos
propésitos iniciais. As criangcas constroem seus argumentos baseadas no
conhecimento que adquirem, enquanto seu ponto de vista € baseado na percepcéo
critica que foi desenvolvida ao longo do processo. O contexto e a oposicdo surgem
como elementos de tenséo e, assim, constituem-se como elementos fundamentais
do contexto argumentativo, caracterizando-o como atividade cognitivo-discursiva
(LEITAO, 2007), que se distingue de outras atividades por inserir os sujeitos em
acOes discursivas com a finalidade de negociar as premissas colocadas em questao.

Pontecorvo (2005), ao realizar estudos com criancas de 3 a 6 anos, constatou
que, quando interagiam em conversas mediadas por um adulto, as criancas
apresentavam argumentos plausiveis para o0s temas suscitados. Pirchio e
Pontecorvo (1997) e Bova e Arcidiacono (2018) também discutem como criancas em
interacAo com o0s pais, no momento das refeicdes, utilizam estratégias
conversacionais complexas de oposicéo e discordancia, bem como de afirmacéo e
concordancia, sendo capazes de produzir explicacdes para suas posi¢des, diante de
seus interlocutores. Assim, a argumentacao da crianca ocorre pela insercdo em um
determinado grupo cultural, em um processo de reconstrucao interna - por meio de
operacOes mentais - das representacdes simbolicas dos objetos e fenbmenos com
0s quais ela interage, em seu contexto.

Nesse aspecto, compreendemos que 0 processo argumentativo se constitui
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juntamente ao processo de desenvolvimento cultural da crianga que se instaura pela
aprendizagem do uso dos sistemas simbdlicos como ferramentas culturais, sendo a
linguagem o artefato cultural que se desenvolve no contato com o outro (PINO,
2005). O outro configura-se no adulto ou em uma crianga mais experiente junto dos
artefatos culturais, os quais atuam como mediadores semiéticos (VALSINER; ROSA,
2007; WERTSCH, 2013). Esse processo avanca a medida que a crianca
compreende gradativamente o uso e as funcdes dos mediadores e instrumentos
simbdlicos, em contexto de prética relacional, mediante o ato de fala. Dessa
maneira, a crianga realiza a enunciagdo como resultado da sua interagdo com o
outro, em uma situacao social concreta e imediata, como expressdo semidtica da
atividade interpsiquica (BAKHTIN, 2014).

A lingua é o canal de comunicacdo dos sujeitos falantes e pensantes,
semioticamente mediada (WERTSCH, 2013). Além dessa caracteristica
fundamental, € por ela que as ac¢des, comportamentos e sentimentos humanos sao
regulados (VALSINER, 2006). Essa funcdo de regulacdo ocorre pelo uso da
linguagem na interacdo em um processo de interiorizacdo do outro. Da mesma
forma, a atividade argumentativa vai sendo interiorizada gradativamente, na medida
em que a crianca € inserida na cultura sistematizada e organizada dos ambientes
educativos por um “outro”, o qual se encontra organizado enquanto conhecimento
semidtico de linguagem e pensamento compartilhado (PONTECORVO, 2005).

Os estudos vigotskianos (VIGOTSKI, 2009; VYGOTSKI, 2014; VIGOTSKI,
LURIA; LEONTIEV, 2016; WERTSCH, 2013) sinalizam o importante papel dos
processos interativos de cooperatividade e de conflitos como fonte de
desenvolvimento e aprendizado de qualquer fenbmeno humano. Compreendemos
0s contextos de cooperacdao e conflitos como espacos de discussdo e dialogo,
mediante a conversagdo, como processos de maior manifestacdo de uma conexao
entre a fala, o pensamento e a argumentacdo (PONTECORVO, 2005). E na
discusséo, na condi¢do de forma social de discurso, por meio das trocas verbais,
gue o conhecimento se constroi, tanto em relagéo a si mesmo, quanto em relacéo ao
mundo externo.

A discusséo, vista como processo dialégico (BAKHTIN, 2014), emerge na
arena social pelas diferentes vozes que contribuem para o desenvolvimento do

pensamento coletivo que passa de um para outro “como se nao tratasse mais de
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individuos diferentes, mas de um unico sujeito que fala com mais ‘vozes”™
(PONTECORVO, 2005, p. 69). Desse modo, é nas formas sociais de discurso que a

conexao entre pensar e argumentar fica evidente.

2 A relacdo entre pensamento e palavra: a constituicdo dos didlogos
argumentativos em contexto de alfabetizacdo de criancas

Vigotski, Luria e Leontiev (2016) enfatizam as origens sociais da linguagem e
do pensamento. Para esses autores, o desenvolvimento das funcbes psicologicas
(pensamento e linguagem) é marcado pelo ambiente sdcio-historico, o qual direciona
0 crescimento do sujeito, bem como pelo desenvolvimento da consciéncia individual.
Em investigacdo desses fenémenos psicologicos sobre o desenvolvimento da
mente, Leontiev (2016) parte do principio de que a evolucdo da atividade (acéo,
operacdo e funcdo do sujeito sobre mundo externo e interno) constitui a esfera
concreta de desenvolvimento humano pela via das habilidades culturais (LURIA,
2016).

Na perspectiva da psicologia cultural, o pensamento, de modo amplo, é
organizado pela cultura, por meio dos mecanismos mediadores, entre eles a
linguagem (LURIA, 2016; VALSINER, 2006, 2017; VIGOTSKI, 2009). Valsiner afirma
que:

0s processos do pensamento humano estdo comumente ocultos para
as outras pessoas; pensar € um assunto privado e oculto. Ainda
assim, os modos como as pessoas pensam e as ferramentas
psicolégicas que elas utilizam ao pensar sdo resultados de
construcao cultural. (2017, p. 231).

A negociacdo na construcdo dos significados se d& nas trocas dialdgicas
interpessoais e intrapessoais na dinamica dialética de utilizacdo de signos verbais e
nao verbais, na interacdo. Desse modo, “existe uma dialogizacdo da palavra, que é
perpassada sempre pela palavra do outro, € sempre e inevitavelmente também a
palavra do outro” (FIORIN, 2017, p. 17). E nesse processo dialdgico com o outro que
os significados séo internalizados e, consequentemente, 0 eu se constitui e se torna
autor de si mesmo. Nesse sentido, o desenvolvimento da capacidade pensante
decorre dessa relacdo com o outro pela mediacdo da linguagem, no ambiente
historico e social (VALSINER, 2017).
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O processo sOcio-historico em que 0s sujeitos se inscrevem é responsavel
pela construcdo ideologica das palavras. Por isso, a palavra € o signo por
exceléncia, ela é o unico signo que “pode preencher qualquer espécie de fungao
ideologica: estética, cientifica, moral, religiosa” (VOLOCHINOV, 2017, p. 37).
Portanto, a palavra € considerada como um signo neutro, pois ela pode ser utilizada
em diferentes contextos sociais e em diferentes situacdes de enunciacdo. Ao mesmo
tempo, a palavra é concebida como o elemento mais sensivel e indicador das
mudangas ideoldgicas, ja que ela é “um fendmeno ideoldgico por exceléncia”, no
cerne da sociedade (VOLOCHINOV, 2017, p. 37). Assim, & pela producido de
significados (produzidos coletivamente) e pelos sentidos (atribuidos individualmente)
gue a palavra se reveste e se materializa nos diferentes discursos.

A diversidade de significacdo da palavra, tanto do signo como do sentido, se
da justamente por pertencer a um auditorio social, de onde advém uma pluralidade

de sentidos associados as condi¢cdes de producdo. O sentido é constituido pelo

sujeito na experiéncia coletiva, mediado pela palavra. Ademais,

o sentido é sempre uma formacgédo dinamica, fluida, complexa, que
tem varias zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de
algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata. (VIGOTSKI, 2009, p. 465).

Na medida em que a palavra muda de contexto, o sentido também se
modifica. JA o significado € relativamente estavel e permanece mais ou menos
imoével as mudancas pela variacao de sentidos, pelas mudancas contextuais.

Na perspectiva bakhtiniana (BAKHTIN, 2011, 2016; BRAIT, 2005; FARACO,
2009; FIORIN, 2017; VOLOCHINOV, 2017), os significados e sentidos da palavra
sdo discutidos pela via do signo ideolégico. Diante disso, a palavra resulta do
processo de significacdo social e ideoldégico, pois € por meio da lingua que
conhecemos os conflitos e as mudancas de uma dada sociedade, ou seja, a lingua
reflete as mudancas ideolégicas que perpassam o0s sujeitos. A lingua, como um
sistema ideologico, “possui significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em
outros termos, tudo que € ideoldgico € um signo. Sem signos nao existe ideologia”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 93). Para esse autor, 0s signos sdo elementos vivos, que

se apresentam nas enunciagdes e circulam entre os sujeitos. Além disso, séo fruto
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do contexto socio-historico-cultural, isso faz com que sejam algo movente,
distanciado de qualquer significado fixo, acabado.

E valido retomar o que Vigotski (2008, 2009, 2014) indica a partir de seus
estudos sobre a compreensdo da linguagem como meio de comunicagdo na
infancia, momento em que “a verdadeira comunicagao requer significado, isto é,
generalizacdo” (VIGOTSKI, 2008, p. 07). Nesse sentido, o significado encontra-se na
unidade do pensamento e da linguagem, e da generalizacdo da comunicacéo, pela
formacdo dos conceitos. O conceito agrupa objetos numa categoria l6gica de
interagcdo dos significados. Portanto, destacamos que o0 desenvolvimento dos
conceitos, na formacéo psicolégica da criangca, ocorre hum processo evolutivo na
medida em que as palavras também evoluem.

Corroborando o pensamento de Vigotski, Luria (2016) sinaliza que a evolucao
histérica e cultural das palavras, no desenvolvimento da crianca, ocorre
primeiramente pela categorizagdo da experiéncia de modo concreto que
posteriormente passa a desempenhar uma funcdo organizadora pelo
desenvolvimento da abstracdo e da generalizagdo. Luria pontua que “a fungao
primaria da linguagem muda conforme a experiéncia educacional” (2016, p. 76), ou
seja, a crianca, ao apreender essa maneira cultural de relagdo, avanca para uma
experiéncia légica, adquirindo um novo conhecimento, de maneira discursiva e
|6gico-verbal.

Considerando que as criangas da pesquisa estdo no ciclo de alfabetizacao
ampliado pela mudancga da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (1996),
o primeiro ano do ensino fundamental, garantido pela lei (Lei 13.005 de 25/07/14),
estabelece como diretrizes educacionais para as criancas nessa fase: a oralidade, o
desenho e o aprendizado sistematizado da leitura e da escrita. Desse modo, 0s
impactos culturais da linguagem oral e escrita, presentes no desenvolvimento do
conhecimento sistematizado, promovem processos interativos para a construcao da
argumentacao infantil.

Assim, focamos na producdo do didlogo em contato com historias literarias,
por serem elementos semioticos fundamentais para a alfabetizagéo. Acreditamos ser
salutar a compreensdo do diadlogo colaborativo para a construgdo de argumentos
pelas interacbes crianga/crianca e crianca/pesquisadora durante as atividades

comunicativas de roda de conversa.
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3 Caminhos da pesquisa

As informacdes produzidas para esse texto provém de uma pesquisa em
doutoramento, de carater qualitativo, sobre os processos argumentativos de criangas
em periodo de alfabetizacdo de uma escola publica do sudoeste goiano. Essa
abordagem qualitativa aplicada aos estudos em desenvolvimento humano
compreende a pesquisa como uma relacao dialégica (BAKHTIN, 2011, 2014) e de
interacdo em que cada um, de acordo com sua composi¢cdo social, estabelece
didlogos e produz sentidos cuja objetivacdo é uma conquista relacional (SOUSA;
CAIXETA; SANTOS, 2016).

Assim, todo o percurso da pesquisa é perpassado pela relacdo que se
estabelece entre os envolvidos no projeto. Os participantes da pesquisa foram seis

criancas de idade entre 6 e 7 anos. Conforme a tabela:

Tabela 1: Participantes da pesquisa

Condinomes Sexo Idade
Ana Frozen F 6 anos
Aida F 6 anos
Elza Frozen F 7 anos
Flash M 6 anos
Luc M 7 anos
Venon M 6 anos

Fonte: Informagfes da pesquisa

A selecdo dos participantes foi orientada pela observacdo da pesquisadora
em sala de aula e no recreio, tendo como critério a facilidade na comunicacdo pela
linguagem oral, ou seja, foram selecionadas criangas que se comunicavam com
maior frequéncia e que utilizavam mais estratégias argumentativas. Utilizamos a
roda de conversa (ALESSI, 2014; RIBEIRO; KRUGER-FERNANDES; BORGES,
2020) como recurso metodolégico a fim de produzirmos um espaco de interacdo e
de didlogo. Desse modo, preparamos a roda de conversa com o seguinte roteiro: 1)
apresentacao dos participantes; 2) organizacéo da roda; 3) escolha dos codinomes;
4) leitura do texto literario; 5) discussdo de temas emergidos das interacées com o
texto e os participantes no momento da roda; 6) encerramento.

A escolha do texto literario para mediar a roda foi o livro O menino que
aprendeu a ver!, de Ruth Rocha. O material produzido na roda de conversa foi
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videogravado e, em seguida, foi realizada a transcricdo com especial atencdo aos
encadeamentos dos dialogos, observando as manifestacfes verbais e corporais,
com enfoque na rede de significados materializados nos enunciados (NAVES;
PERES; BORGES; BORGES, 2018). A analise das informacdes produzidas foi feita
pela Andlise Temética Dialégica (SILVA; BORGES, 2017), que se configura como
um recurso metodologico de analise qualitativa em que a interacdo dialdgica entre
as criancas e a pesquisadora é organizada em temas e subtemas centrais a fim de

entender o processo interativo ocorrido.

4 Resultados e discussoes

O primeiro contato das criancas participantes com a roda de conversa
configurou-se como um momento importante para elas, no que tange ao
entendimento da organizacdo da roda como um processo de construcdo da
oralidade, principalmente de escuta do outro e de direcionamento da fala, no qual o
direcionamento da pesquisadora se mostrou fundamental para 0 bom andamento da
roda.

Denominamos a primeira roda de conversa de “A linguagem no dia a dia”,
com o intuito de promover a discusséo a respeito de como a linguagem proporciona
a organizacdo e orientacdo das pessoas no mundo. Assim, pelas interacdes
ocorridas entre a pesquisadora e os dialogos das criancas, percebemos um conjunto
de significados produzidos pelos processos dialégicos e polifénicos que resultaram
das falas das criancas, do texto literario e da pesquisadora, os quais funcionaram
como disparadores na composicéo dos dialogos argumentativos, conforme mostrado

na Figura 1, a seguir.

Figura 1: Mapa dos disparadores argumentativos
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Fonte: Informagfes da pesquisa
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Os disparadores argumentativos promoveram espacos de didlogos interativos
entre a pesquisadora e as criancas. Pela analise, foi identificada uma equivaléncia
nas falas da pesquisadora, dos colegas e do texto literario. Essas falas direcionaram
as discussdes do grupo, seja pela pesquisadora, na organizacdo do dialogo, seja
pela palavra (placa) e pela imagem (professora preta) presentes no livro literario,
seja nos relatos dos colegas, a partir de vivéncias e interacdes familiares, e até
mesmo a partir de desenhos animados. Para este artigo, selecionamos trés dialogos
argumentativos. Desse modo, na proxima secdo, apresentamos os dialogos

analisados a partir dos turnos de fala ocorridos na roda de conversa.

4.1 Dialogo argumentativo disparado pela fala da pesquisadora: ‘0 que muda
guando a gente comeca a aprender a ler?”

Na historia do livro O menino que aprendeu a ver, o personagem principal
modifica sua maneira de ver 0os objetos ao seu redor pelo aprendizado da leitura e
da escrita. Partindo da histéria, a pesquisadora lancou uma pergunta aos
participantes, com o intuito de entender como essas criangas percebiam o processo
de aprendizado da leitura.

O diadlogo se desenvolveu da seguinte maneira, conforme texto transcrito?

disposto no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1: Dialogos |

(1) Pesquisadora — O que que muda quando a gente comega a aprender a ler?

(2) Luc — Eee... tudo.

(3) Pesquisadora — Tudo? Tudo o que?

(4) Luc — Tudo que a gente Vvé.

(5) Pesquisadora — Tudo que a gente vé? Venon o que que muda?

(6) Venon — E que quando a gente vé, a gente pode juntar umas letrinhas que a gente vé. A gente pode juntar as
letras e formar M e A, MA.

(7) Pesquisadora — Flash, Elza Frozen, Aida, o que que acontece quando a gente aprende a ler?
(8) Flash — Eeeeeeee...

(9) Pesquisadora — O que que muda?

(10) Elza Frozen — Tudo.

(11) Flash — Tudo.

(12) Pesquisadora — Tudo o que? Vem Aida., 0 que que acontece quando a gente aprende a ler?
(13) Aida — Fica doidinho pra ler.

(14) Pesquisadora — Fica doidinha pra ler? A gente fica doidinho pra ler? Todo lugar que vai a gente quer
identificar as letras?

(15) Ana Frozen — Eu era doidinha pra ler.

(16) Elza Frozen — Tia, vocé pode fazer vérias coisas, vocé pode ir pra faculdade, vocéee.

(17) Pesquisadora — Nossa, mas ler é tdo poderoso assim?

(18) Ana Frozen — O, tia, sabia, que minha méae faz LIBRAS?

(19) Pesquisadora — Faz? O que que é LIBRAS?

(20) Ana Frozen — Eu sei escrever o meu nome em LIBRAS.* ANAFROZEN.

*Ana Frozen escreve seu nome em LIBRAS. As outras criangas observam atentamente.

Fonte: Informagfes da pesquisa
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A pesquisadora lanca a pergunta e, em seguida, vai organizando as falas
para que todos os participantes do grupo tenham um espaco para se expressarem
sobre a questdo. De maneira espontanea e imediata, Luc logo responde: “éeee
tudo”, e com a intencdo de entender melhor sobre o uso do “tudo”, a pesquisadora
questiona: “tudo o que?”, e o participante acentua: “tudo o que a gente vé”. Para dar
continuidade a composicao do dialogo sobre o tema, Venon é incluido na discusséo
pela pesquisadora e, em sua fala, percebe-se uma resposta ao enunciado anterior
(BAKHTIN, 2011; VOLOCHINOV, 2017) de Luc, e diz: “E que... quando a gente vé, a
gente pode juntar umas letrinhas que a gente vé. A gente pode juntar as letras e
formar M e A, MA”. Venon responde ao enunciado de Luc, retomado pela
pesquisadora, com uma explicacdo didatica: “a gente pode juntar as letras”, e
exemplifica “formar M e A, MA”.

A fala de Venon demonstra a entrada no universo da leitura e escrita pelo uso
do modelo silabico. Ao utilizar as letras “M e A” para a formagéao da silaba “MA”,
demonstra que, pela identificacdo das letras, “a gente vé&”, isso significa que ler
modifica 0 modo de visdo. Desse modo, a linguagem faz a mediacao (VIGOTSKI,
2009) entre o que é visto e o0 que ¢ lido.

Logo apés a fala de Venon, Elza Frozen e Flash repetem o enunciado de Luc:
“tudo”. Com essa posigao, eles participam da discussao fazendo ressonancia da fala
de outro participante do grupo. No turno de fala (13), Aida d& continuidade ao
dialogo e afirma que, quando a gente aprende a ler, a gente “fica doidinho pra ler”.
Percebe-se que essa afirmacdo acentua que a leitura modifica a forma de relacéo
consigo pela mobilizacdo dos afetos. Essa afirmacéo acentua que a possibilidade
de ler mobiliza afetos e desejos que sdo expressos na fala de Aida como uma
vontade incontrolavel de decifrar o mundo a sua volta. Ana Frozen identifica-se com
a fala de Aida e posiciona-se: “eu era doidinha pra ler”. Na expressdo das duas
participantes, pode se afirmar que a leitura modifica nossa capacidade de ver a vida,
a ponto de nos deixar “doidinhos”, ou seja, atentos exageradamente para esse
produto cultural, a linguagem, a qual amplia e organiza o pensamento verbal
(VALSINER, 2006, 2017; VIGOTSKI, 2009).

Em sequéncia, no turno (16), Elza Frozen argumenta: “Tia, vocé pode fazer
varias coisas, vocé pode ir pra faculdade, vocéee”. A pausa de Elza reflete um

raciocinio exteriorizado em que a participante usa a linguagem verbal para ampliar o
Revista Educacao e Linguagens, Campo Mourao, v. 9, n. 18, Edicao Especial 2020

476



Didlogos argumentativos de criangas em processo de alfabetizagdo: uma analise dialégica

horizonte da discusséo sobre a leitura, introduzindo um elemento sistematizador e
institucional pelo uso da palavra “faculdade”. E, pela expressao “vocéee”, é possivel
identificar, principalmente pela entonacédo usada por Elza para reforcar o uso da
vogal “éeee” acentuadamente, que ela prolonga a reflexdo, mesmo depois de
verbalizar seu posicionamento frente ao dialogo iniciado pela pesquisadora sobre o
gue muda quando se aprende a ler. Podemos pensar que as criancas percebem o
valor dado a palavra escrita na sociedade onde vivem, seu poder de regulacdo dos
comportamentos e das oportunidades que a palavra escrita abre no campo das
acOes sociais.

No turno (18), Ana Frozen retoma a palavra e, em resposta ao enunciado de
Elza Frozen, diz: “O, tia, sabia que minha mée faz Libras?”. Essa expressao
confirma o carater reflexivo e dialdgico (BAKHTIN, 2011; PONTECORVO, 2005) do
processo na roda de conversa, pois Ana, ao escutar de Elza a palavra “faculdade”,
continuou na cadeia de enunciagdo um elemento de seu conhecimento, a partir da
participacdo de sua mae num curso de LIBRAS, que é oferecido frequentemente no
ambiente universitario. Isso demonstra que, no espaco discursivo, 0s enunciados
formam um elo de significados que se ampliam, reforcam, modificam, pela interacao
com o outro (BRAIT, 2005; FARACO, 2009; VOLOCHINOV, 2017).

Pode-se compreender que a fala da pesquisadora, ao organizar e direcionar o
didlogo, com questdes que promovessem a argumentacao, foi fundamental para o
encadeamento dos turnos de fala sobre os temas emergidos. Dessa maneira, €
importante enfatizar que a pesquisadora como um “outro mais experiente”, promove
interacdo social pela mediacdo semiodtica (BRUNER, 1997; VALSINER, 2006;
VIGOTSKI, 2014) da linguagem, na organizacdo e negociacdes sociais pelos

elementos da cultura comunicados no ambiente da roda.

4.2 Didlogo argumentativo disparado pela fala dos colegas: “sabia que eu vi uma
placa que é proibido estacionar?

A interagcdo com o0 outro € 0 principio constitutivo na producdo do dialogo
(BAKHTIN, 2011; PONZIO, 2012). O outro, nessa perspectiva dialégica, funciona
como um elemento primordial na composi¢cdo e producdo dos enunciados. Desse

modo, o dialogo a seguir, demonstra como a co-participacdo, na construcdo do
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raciocinio (PONTECORVO, 2005) pelos interlocutores, é de extrema importancia no

desenvolvimento do pensar e falar da crianca.

Quadro 2: Dialogos Il

(52) Flash: Oh, tia. Sabia que eu ja vi uma placa que é proibido estacionar? Que tem uma placa de carro de um
carro que tem isso aqui que ndo pode estacionar? Tem que olhar todas as placas.

(53) Pesquisadora: Oh o acordo, levanta a méo.

(54) Flash: E também tem... e também tem a ... eu ja vi o desenho do papai pig, entdo, dali, ele estacionou numa
placa que ndo pode estacionar carro.

(55) Luc: E ai, ele entendeu isso por qué? Porque tinha uma placa.

(56) Flash: N&o, ndo. E também ele ndo ele ndo mudou de lugar. Entao dai, senhora coelha ela teve um, ela era
guarda de transito. Entéo, dai, ela procura os carros que ndo ta estacionado em lugar que nao pode. Entao, dali,
0 papai pig foi pra casa. Entdo, dali, ele, ele ...

(57) Luc: Ganhou uma multa?

(58) Flash: Multa de estacionamento mesmo.

(59) Luc: Ahhh.

Fonte: Informagbes da pesquisa

Pelo didlogo descrito acima, pode-se perceber que a fala dos proprios colegas
atua como disparador argumentativo, direcionando os argumentos, na roda de
conversa. O didlogo se inicia por Flash, com a afirmativa de que conhece placas de
transito, mas a entonacdo é em formato de pergunta para pesquisadora, no turno
(52): “Oh, tia. Sabia que eu ja vi uma placa que é proibido estacionar?”. A pergunta,
nessa situacdo, funciona como um recurso implicito de disposicdo para o dialogo
sobre esse assunto que é de conhecimento de Flash: “placa que € proibido
estacionar”. Ou seja, a pergunta € um artificio na cadeia enunciativa que deduz o
que esta subtendido, que é o conhecimento de Flash sobre as placas de transito.

Desse modo, mesmo que as falas dos colegas sejam os disparadores em que
promovem processos argumentativos, o direcionamento da fala expressa

verbalmente ocorre para a pesquisadora: “Oh, tia”. Podemos identificar essa
premissa no didlogo entre Flash e Luc, em que ambos ndo dirigem explicitamente a
fala de um ao outro, porém, pelo encadeamento discursivo sobre o assunto em
guestdo (as placas de transito), entendemos a relacdo dos enunciados utilizados
pelos participantes. Isso nos remete ao entendimento de que o enunciado & sempre
uma resposta singular no momento histérico de seu acontecimento (VOLOCHINOV,
2017).

Flash retoma o desenho animado Peppa Pig® com a intencéo de justificar sua
afirmativa e utiliza-se da narrativa (BRUNER, 2004; DEL-RE; PAULA; MENDONCA,

2014) para contar a historia de um personagem do desenho que nao obedeceu a
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sinalizacdo da placa de “proibido estacionar”. Ao escutar sobre a historia, Luc insere-
se no dialogo com uma pergunta: “E, ai, ele entendeu isso por qué?”, ao que ja
responde: “Porque tinha uma placa”. Flash, de maneira imediata, interfere nas
colocacbes de Luc, em posicdo contréria: “Nao, ndo. E também ele ndo ele nao
mudou de lugar”’. E acrescenta: “Entdo, dai, a senhora coelha, ela teve um, ela era
guarda de transito. Entdo, dai, ela procura os carros que ndo ta estacionado em
lugar que ndo pode. Entdo, dai, o papai pig foi pra casa. Entdo, dai, ele, ele...”. Ao
acessar a historia pela memoria discursiva, Flash utiliza-se de fatos do passado para
reconstituir, no presente, sua argumentacdo sobre regras e infracfes as leis de
transito.

A fala de Luc no turno (57), “Ganhou uma multa?”, indica uma modificacdo a
partir da interferéncia de Flash anteriormente que, nesse momento do dialogo, altera
sua entrada na composi¢do da historia narrada por Flash. Podemos afirmar que a
fala dos colegas deram a direcdo do didlogo argumentativo, principalmente pela
producao coletiva do raciocinio com o desenvolvimento de um pensamento coletivo
gue passa de um para outro, como um unico sujeito que fala com mais vozes
(PONTECORVO, 2005). Assim, as relacdes dialégicas construidas fizeram
ressonancia a aspectos de acesso a memoria discursiva (narracdo da histéria), a
exemplificacdo sobre o tema “placas de transito”, demonstrando regras e punigdes

de maneira ilustrativa pelo desenho animado.

4.3 Dialogo argumentativo disparado pelo livro: a “imagem da professora preta”

Figura 2: Imagem do livro “O menino que aprendeu a ver”

Fonte: Rocha (2013, p. 14)
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Apresentamos, na Figura 2, um fragmento da histéria do livro O menino que
aprendeu a ver. Podem-se perceber varios elementos que compdem a imagem,
dentre eles: as palavras descritas “a professora era uma moca alta, de Oculos
redondos. Ela mostrava as criangas uns cartazes coloridos assim:”; imagens: avioes,
arco-iris, arvore, criancas; cores: preto, branco, vermelho, verde, amarelo, entre
outras. Dentre esses varios elementos, a imagem da professora preta foi o elemento
priorizado pelas criangcas e funcionou como um disparador na producao
argumentativa entre elas. Elza Frozen, ao se deparar com esse momento da historia
e ao entrar em contato visual com a professora preta, aponta o dedo para a imagem

e, de forma enfatica, inicia um dialogo conforme transcrito, no Quadro 3, a seguir:

Quadro 3: Dialogos I

(40) Elza Frozen: Ela é preta.

(41) Ana Frozen: E morena.

(42) Elza Frozen: E preeeeta.

(43) Ana Frozen: Nao é morena, tia?

(44) Pesquisadora: O que vocé acha Luc?

(45) Luc: E pretume.

(46) Elza Frozen: E preta.

(47) Ana Frozen: Tem gente que é morena.

(48) Pesquisadora: O que vocé acha, Venon?

(49) Venon: Nao quero falar.

(50) Luc: Porque ela é muito preta, parece uma sombra e uma pedra.
(51) Ana Frozen: Eu acho que é morena, porque eu tinha uma amiguinha que eu chamei ela de preta, s6 que
minha mée disse que era morena.

Fonte: Informagbes da pesquisa

A escolha pela imagem da professora preta, dentre os varios elementos do
livro literario, mostra a relevancia desse tema como ponto chave para a discussao
argumentativa dos participantes. Elza Frozen lidera a discussdao, apontando
veemente para imagem e, em trés momentos do dialogo, mantém sua resposta, nos
turnos: (40, 42 e 46) “é preta”. Em posicao contraria, Ana Frozen contra-argumenta
ao inserir a palavra “morena”, no dialogo no turno (41): “¢ morena”. A partir desse
momento, instaura-se uma discussao em torno das palavras “preta” e “morena”, em
que as justificativas para cada significado desses termos vao sendo construidas no
desenrolar do dialogo. O contra-argumento surge na discussdao como forma de
ruptura quando somos confrontados discursivamente por uma perspectiva contraria,

em que “necessitamos rever nosso enunciado, Nosso intuito discursivo, para, entéo,
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produzirmos argumentos para convencer nosso interlocutor de nosso querer dizer”
(VIEIRA; DEL RE, 2019, p. 1142).

Desse modo, Ana Frozen recorre a pesquisadora que, nesse grupo, é a voz
mais experiente e também € a voz que se coloca em uma posi¢do de hierarquia
(organiza e direciona o didlogo), com o objetivo de legitimar e reforcar seu
argumento: “Nao é morena, tia?”. No processo discursivo, o desenvolvimento da
capacidade pensante sO € possivel na relacdo com o outro, pela mediacdo da
linguagem (BAKHTIN, 2014). Nesse sentido, Ana Frozen busca argumentar,
sobretudo a partir da constatacédo inicial com a imagem da professora, que, para ela,
€ “morena”, porém, o confronto com Elza Frozen a faz pensar em possibilidades
para justificar sua afirmacdo. Percebe-se que o enunciado expresso organiza e
estabelece critérios de orientacdo e constituicdo da organizacdo mental (BAKHTIN,
2014). As palavras “preta” e “morena”, expressas no processo discursivo, conduzem
a uma tomada de posicao dessas criancas nessa situacdo de producéo, revelando
valores e visdes a respeito de uma marca racial.

A disputa entre os elementos linguisticos “preta” e “morena” discursivamente
se constituem como signos ideolégicos (BAKHTIN, 2014; VOLOCHINOV, 2017) em
que os significados dizem respeito as formulacdes culturais a respeito da cor
referente a raca. Em se tratando da raga negra, os estere6tipos sdo marcados nesse
dialogo por signos ideoldgicos depreciativos, como o uso dos termos “pretume”, no
turno (45) e, no turno (50), “sombra” e “pedra”. Esses termos sinalizam marcas de
discriminagao, ou seja, “a pele como significante de discriminagao” (BHABHA, 1998,
p. 122). O termo “morena” é utilizado a fim de minimizar os efeitos negativos, como
descreve Ana Frozen, no turno (51): “Eu acho que € morena, porque eu tinha uma
amiguinha que eu chamei ela de preta, sé que minha méae disse que era morena”. A
voz da mae é retomada por Ana Frozen pela memoria discursiva sobre o tema em
discusséo, a fim de justificar seu posicionamento.

Compreendemos que “a fala do texto literario”, o qual atuou como recurso
semidtico, promoveu um didlogo argumentativo em torno da imagem da professora
preta (disparador argumentativo), desencadeando expressdes enunciativas e
representativas e abrindo espacos reflexivos carregados de afeto que permitem
novos sentidos (PERES; NAVES; BORGES, 2018; ZITTUON, 2016) a respeito de

guestdes de raca que se encontram ideologicamente produzidos na cultura.
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Nesse sentido, os significados que circulam na roda de conversa sao
elementos ideolégicos de disputa na sociedade brasileira. Por exemplo, a
mobilizacdo das criangas em torno dos termos “preta” e “morena” reflete uma
discusséo atual sobre racismo e sua origem histérica, em um passado escravocrata
em que negros africanos foram escravizados por 300 anos. Ha movimentos de
afirmacao da negritude, no contexto brasileiro atual, que defendem justamente o uso
da palavra preta como elemento de identidade e sua vinculacdo a caracteristicas
positivas. Temos, como exemplo, a musica “Coisa Boa”, langcada por Diogo Nogueira
e Mahmundi no Dia da Consciéncia Negra de 2019, que tem como refrdo: “se a
coisa ta preta, a coisa ta boa, boa” (NOGUEIRA; MAHMUNDI, 2019). Outro exemplo
€ a letra de Rincon Sapiéncia que indica, na descricdo do videoclip da musica no

YouTube que:

[...] em “A Coisa Téa Preta”, Rincon Sapiéncia busca ressignificar esta
expressado idiomatica que, junto a outros ditos populares, acaba por
diminuir a autoestima do povo negro, carente de referéncias positivas
relacionadas & cor de sua pele. (RINCON SAPIENCIA, 2016).

Essa disputa ndo acontece somente no ambito da cultura popular, mas
também no campo cientifico-académico com as producbes de pesquisadores(as)
negros(as) como Djamila Ribeiro (2017) que problematiza justamente o lugar da
mulher negra na sociedade frente ao racismo estrutural. Talvez justamente por esse
conjunto de significados que regulam e restringem o acesso de mulheres negras a
certos espacos sociais que a imagem da professora preta no livro causa
estranhamento, surpresa e certa indignacdo nas criancas.

A arena discursiva sobre a professora preta se configura como um local de
disputa de elementos de identidade e a discussédo promovida pelas criangas indica a
potencialidade da imagem presente no livro como gerador de posicionamentos e
argumentacdes (contra-argumentacdes) por parte das criancas (PERES, NAVES
BORGES, 2018). Indica também a relevancia do tema e a urgéncia da atuacédo da
escola com objetivo de promover a mitigacdo de preconceitos raciais e, com isso, a
construcdo de uma sociedade mais justa para todos. Desse modo, a roda de
conversa pode funcionar como um dispositivo de identificacdo do que deve que ser

trabalhado e discutido pela escola com as criangas.
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Considerac0es finais

Os diadlogos argumentativos configuram-se como processos dialégicos em
gue as vozes sociais ressoam no didlogo produzido de maneira viva e Unica ha
esfera discursiva, sendo a palavra a materialidade linguistica em disputa.
Observamos, por meio da analise, que as vozes sociais manifestadas nos didlogos
se constituem a partir da entrada do “outro” no discurso que, nesse estudo,
adotamos como disparadores, que consistiram na introducdo das falas da
pesquisadora, das falas dos colegas e do texto literario.

Nosso foco no material produzido entre a pesquisadora e as criangas em
contexto de roda de conversa evidencia que o0s sentidos construidos pelos
enunciadores, ao lidar com a realidade imediata, valorizaram aspectos de artefatos
culturais (imagem, histéria, livro). Além disso, a propria fala, como produto cultural,
funcionou como elemento que promoveu o didlogo argumentativo, ou seja, o diadlogo
€ conduzido pela presenca do outro que direciona e orienta o dizer.

Consideramos que a argumentacdo dever estar presente nas discussdes a
respeito dos processos educacionais, por ser uma estrutura potencializadora para o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas da crianca. Por isso, pensar alfabetizacao
infantil pelo viés da argumentacado cultural e dialégica torna-se relevante devido as
mudancas e transformacdes semibticas do pensamento via linguagem. Assim,
percebemos que os dialogos argumentativos produzidos pelas criancas decorrem
das trocas entre elas a partir dos disparadores argumentativos que nos permitiram

ter acesso a suas visdes e significacdes sobre si e sobre o mundo.
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1 O livro narra a histéria de Jodo, uma crianca que descobre que o mundo é cheio de
imagens e que algumas ele entende, outras ndo. Por exemplo, as letras descritas nos
outdoors, nas placas nas ruas, no letreiro do 6nibus, nos jornais. Com a ida de Joéo para a
escola, a professora o apresenta as letras e logo ele comeca a reconhecer o alfabeto em
tudo que vé. Desse modo, com a leitura, Jodo passa ver e a entender tudo que antes era
muito confuso.

2 As transcrigOes das falas foram realizadas por nés, apenas reproduzindo, na escrita, o que
era audivel. Nao seguimos, portanto, uma metodologia especifica para a transcricdo, mas
buscamos ser fiéis na representacgédo, inserindo, por exemplo, reticéncias e/ou repeti¢cdes de
vogais para os casos de hesitacao.

3 Peppa Pig é uma série de desenho animado britanico destinado a publico infantil em faixa
etéria pré-escolar, produzida por Astley Baker Davies e Entertainment One. Os desenhos

contam a histéria de Peppa, uma porquinha cor-de-rosa que vive com seu irmao cacgula,
George e seus pais em uma cidade britanica.
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