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Resumo: Esse trabalho é parte da proposta de tese desenvolvida na linha de pesquisa
“Paradigmas para a pesquisa sobre o ensino cientifico e tecnolégico” do PPGIE — Programa
de P4s-Graduacdo em Informética na Educacdo da UFRGS — Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Tem como objetivo investigar como se configuram as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no AVA MOODLE, em um curso de técnico que ocorre na modalidade a
distancia. Algumas questdes que conduzem 0 processo investigativo auxiliam na busca dos
elementos que configuram essas praticas, da natureza desses elementos e dos principios
didaticos, pedagoégicos e epistemoldgicos que subjazem a configuragcdo das mesmas. O
estudo possibilita vislumbrar novas alternativas do fazer pedagoégico, em cursos técnicos,
que ocorrem na modalidade a distancia.
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PEDAGOGICAL PRACTICES AND DIDACTICAL PROCEDURES IN VLE MOODLE: A
STUDY BASED ON A TECHNICAL COURSE

Abstract: This study is part of a thesis derived from a research line named “Paradigms for
the Research on Scientific and Technological Education” at PPGIE — Post-Graduation
Program in Information Technology in Education at UFRGS - Federal University of Rio
Grande do Sul. The objective of this study was to investigate how the pedagogical practices
developed in VLE MOODLE are configured in a distance education technical course. Some
guestions that drove the investigative process assisted in the search for the elements that
configure these practices, the nature of these elements, and the didactical, pedagogical and
epistemological principles that underline their configurations. Through this study it was
possible to envisage new alternatives for the pedagogical construction of distance education
technical courses.

Keywords: Virtual Learning Environment (VLE). Pedagogical practice. Didactical
Procedures.

1 Pratica Pedagogica e Didatica de Ensino

Tendo como aporte tedrico os estudos realizados por Schmidt et al (2003),
inicio tentando elucidar a origem da palavra “pratica”. Ela deriva do grego praktikos,
de prattein, e tem o sentido de agir, realizar, fazer. Podemos dizer que € a acdo do
homem sobre as coisas. Ao se tratar de uma pratica que se desenvolve na area da
educacdo, Cunha (2000) nos auxilia enfatizando que a pratica pedagogica é o
cotidiano do professor, desde as atividades de preparacdo até a execucdo de seu
ensino.

Segundo Tardif (2007) o ensino é uma atividade humana baseada em
interagcdes entre 0s sujeitos, trazendo consigo, inevitavelmente, a marca das
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relacbes que a constituem. Ensinar é possibilitar o desencadeamento de um
programa de interacbes com os alunos, com o intuito de atingir determinados
objetivos educativos relativos a construcdo e socializacdo de conhecimentos e a
aprendizagem. Tardif (2007) destaca que o conceito de interacdo “se refere a toda
forma de atividade na qual seres humanos agem em fung¢ao uns dos outros” (p.
166). O interagir é orientado por um confronto com o outro. O confronto com o outro
ndo é rigido, é flexivel, ele pode adaptar-se de diferentes maneiras, sempre de
acordo com as finalidades que os sujeitos desejam alcancar. As interagcdes entre
professores e alunos constituem o nudcleo do trabalho docente, determinando a
natureza dos procedimentos didaticos e, portanto pedagogicos.

Assim sendo, é importante neste momento delinear os conceitos de didéatica e
pedagogia, para melhor entender de que maneira ambos influenciam na escolha
desses procedimentos. Para Libaneo (1994), a didatica € compreendida como um
dos ramos de estudo da pedagogia' e investiga as condigGes, as formas de
realizacdo do ensino e os diferentes fatores: sociais, politicos, econémicos, culturais
e psicossociais, condicionantes das relagdes entre o ensino e a aprendizagem. De
acordo com Aebli (1958), a didatica € uma ciéncia da pedagogia? que auxilia na
realizagdo de tarefas educativas. Ela estuda as condi¢des mais favoraveis para o
desenvolvimento de processos formativos, ou seja, estuda o processo de ensino no
seu conjunto, no qual os objetivos, conteudos, métodos e formas organizativas da
aula se relacionam entre si de modo a criar as condi¢cdes e os modos de possibilitar
aos alunos uma aprendizagem significativa. Tem por finalidade utilizar as técnicas
metodoldgicas mais adequadas para a producdo de conhecimento. A didatica define
ndo s60 como 0s sujeitos conhecem determinado assunto, mas também como
aprendem.

A aprendizagem é discutida pelo autor diante de dois contextos historicos de
aplicacdo da psicologia de Jean Piaget para o ensino: a didatica tradicional e a
didatica da escola ativa. Levando em consideragéo a didatica tradicional, aprender
significa para o aluno, simplesmente, fazer uma copia da explicacdo do professor e
repetir a exaustdo essa coOpia até aderir na mente. Ja a didatica ativa se refere ao
ensino como sendo um processo para a constru¢cdo do conhecimento do aluno.
Nesta concepcao de didatica o ensino esta totalmente vinculado a aprendizagem do

aluno. Sendo a aprendizagem relacionada com a ideia de que o conhecimento se
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constréi no decorrer da interacédo®, representada pela Figura 1, entre o sujeito e

objeto* que pretende conhecer.

C C’

Figura 1 — Interagéo
Fonte: Piaget (1977, p. 199).

Assim, durante os processos de interacdo, 0 aluno deixa de ser um sujeito
passivo da aprendizagem, passando a ser um sujeito ativo e criativo. O aluno é
compreendido como sujeito da prépria aprendizagem.

Concluindo, pode-se dizer que a didatica segue o0s principios de uma
pedagogia e utliza-se de diferentes metodologias para ensinar, objetivando
impulsionar os processos de constru¢cdo do conhecimento e de desenvolvimento,
gue resultam na aprendizagem. Portanto, s&o muitos os elementos que, articulados,
fundamentam a pratica pedagdgica docente.

De acordo com Schmidt et al (2003) a pratica pedagogica pressupde uma
relacdo entre a teoria e a pratica. Segundo Veiga (1989), o lado tedrico é
representado por um conjunto de ideias constituido pelas teorias pedagdgicas e o
lado prético, objetivo, € constituido pelo conjunto dos meios, o modo pelo qual as
teorias pedagdgicas sdo colocadas em acao pelo docente. Tardif (2007) diz que todo
o docente ao escolher ou privilegiar determinados procedimentos didaticos para
atingir seus objetivos em relacdo aos alunos, assume uma pedagogia. E essa
pedagogia esta fundamentada em uma teoria de ensino e de aprendizagem.

Denomina-se teoria de ensino e de aprendizagem os diversos modelos que
visam explicar a relacdo ensino e aprendizagem. Becker (2009) retune e explica
essas teorias apresentando os modelos pedagogicos, cada qual fundamentando
uma pedagogia. Tais modelos constituem-se a partir de diferentes campos
epistemoldgicos. Desta forma, € necesséario recorrer a Becker para melhor
compreender os modelos pedagogicos, bem como as concepcdes epistemoldgicas

gue sustentam a pratica pedagdgica.
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2 Modelos Pedagogicos e Concepcdes Epistemoldgicas

De acordo com Becker (2012) ha trés modelos diferentes de representar a
relacdo ensino e aprendizagem, ou relacbes pedagodgicas, 0s quais Ssao
denominados de modelos pedagdgicos. Cada um dos modelos expressa as
vinculacdbes profundas entre concepcdes psicologicas, pedagogicas e
epistemoldgicas. Isto é, uma pedagogia implica relacbes psicologicas que sao
sustentadas por determinada epistemologia.

Neste estudo, trabalhamos com a epistemologia genética que, segundo
Piaget, estuda a génese e o0 desenvolvimento do conhecimento, ou seja, a
capacidade do sujeito de conhecer e o préprio processo de conhecimento no
decorrer da vida. Uma concepcdo epistemologica expressa um paradigma de
pensamento que perpassa a compreensao que o docente tem a respeito da origem
do conhecimento, isto €, de como o conhecimento vai nascendo (génese) e se
desenvolvendo num individuo e como ela se potencializa nas praticas pedagogicas
durante o processo de ensino e de aprendizagem escolar.

Conforme Tardif (2007) os saberes pedagdgicos vao se constituindo, ao longo
da vida do professor, em forma de concepc¢des. Estas concepc¢des fundamentam e
alicercam as atividades pedagogicas docentes. Nesse contexto, recorremos a
Becker (2009) para nos auxiliar a compreender melhor os modelos pedagdégicos e
epistemologicos, para posteriormente podermos entender onde se situam as
diferentes metodologias e processos de mediacdo utilizados nas praticas
pedagogicas. Os modelos pedagdgicos e epistemoldgicos sdo apresentados por
Becker (2009) de acordo com a tabela abaixo; onde S = sujeito, O = objeto, A =

aluno e P = professor:

Tabela 1 — Modelos pedagdgicos e epistemoldgicos

EPISTEMOLOGIA PEDAGOGIA
MODELO TEORIA MODELO TEORIA
S>>0 Apriorista A>P N&o-diretiva
S<O0 Empirista A<CP Diretiva
S<>0 Interacionista A<E>P Relacional

Fonte: Adaptado de Becker (2012).

As concepcdes epistemoldgicas apresentam compreensdes diferenciadas

sobre a aquisicdo do conhecimento e estéo relacionadas a uma pedagogia.
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Na concepcao apriorista acredita-se que o conhecimento esta “a priori”, ou
seja, que a origem do conhecimento esta no préprio sujeito, sendo que as estruturas
de conhecimento ja vém programadas na bagagem hereditaria de forma inata ou
submetida ao processo de maturagdo. Segundo Becker (2009) o professor que tem
como base essa concepc¢ao acredita que as condicfes para que o conhecimento
ocorra sao dadas na bagagem hereditaria, sdo pré-determinadas ou “a priori”, como
se a bagagem estivesse situada apenas como um pré-requisito e ndo como uma
instancia de interacdo com o meio. Dessa concepg¢ao originam-se as crengas de que
h& certa predisposicado no sujeito para aprender mais sobre determinados assuntos
do que outros e, portanto, surgem as aulas do tipo “laissez-faire”, em que todo o
processo depende do aluno e praticamente ndo existe a mediacdo pedagogica, uma
vez que se acredita que isso possa atrapalhar o sujeito no seu processo de
conhecer.

Na concepcdo empirista acredita-se que o conhecimento esta nos objetos e
nao no sujeito, ja que ao nascer nada traz em termos de conhecimento. Todas as
condi¢fes cognitivas necessarias para o seu viver vém do meio externo, capturadas
pelos 6rgdos dos sentidos. Segundo Becker (2009), o docente que tem como base
essa concepcdo acredita que o conhecimento é transmitido, e essa transmissao
pode ser melhorada quando da utilizacdo de diferentes recursos audiovisuais,
garantindo a aprendizagem do aluno e o bom desempenho do ensino. E uma
educacdo na qual somente o professor € quem detém o saber, pois ele é a
autoridade, e, portanto, é ele quem dirige o processo educacional.

Na concepcdao interacionista acredita-se que o conhecimento ocorre por um
processo de interacdo entre sujeito e objeto de conhecimento, entre um individuo e
seu meio fisico e social, ou seja, em uma relacéo de interdependéncia entre sujeito e
seu meio. Segundo Becker (2009), o interacionismo assume a linguagem, a
experiéncia e a acdo do aluno, sendo que o conhecimento ndo estad nem no sujeito,
nem no objeto, mas sim na interacdo entre o sujeito e 0s objetos e demais sujeitos,
atribuindo-se importancia fundamental a acdo do sujeito e, por consequéncia, a seu
processo de aprendizagem. Nessa concepc¢do, o professor oportuniza o acesso as
informagbes, de forma que o0 sujeito se aproprie buscando conhecé-las,
experimentando o processo de aprendizagem. Ao professor cabe mediar,

problematizar, instigar, orientar, acompanhar e articular o processo. Deve estar claro
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para o professor que a acédo do sujeito da aprendizagem € fundamental no processo
de aprendizagem.

De acordo com Tardif (2007), os docentes podem utilizar e combinar varios
modelos de acdo durante sua pratica pedagolgica. Assim, as concepcdes
epistemoldgicas sdo evidenciadas nos modelos pedagdégicos e em determinados
momentos da pratica docente podem predominar em maior ou menor intensidade.
Zabala (1998) e Behar (2009) apresentam modelos que podem auxiliar a
compreender de que maneira uma aula pode ser organizada, desde o0 seu
planejamento até o desenvolvimento da mesma, independente do meio utilizado. A
consequéncia da organizacdo dos procedimentos didaticos permite interpretar os

modelos pedagogicos que ali subjazem.

3 Modelos da Pratica Pedagodgica: do ensino presencial a modalidade a
distancia

Zabala (1998) elabora um modelo capaz de trazer subsidios para
compreender e analisar os diferentes componentes que compreendem a pratica
pedagdgica, denominados de variaveis da pratica educativa. Essas variaveis
compdem a metodologia e levam em consideracdo além da proposta de atividades
ou tarefas, uma forma de agrupa-las em sequéncias didaticas; além de
determinadas relacdes e situacdes comunicativas que permitem identificar os papéis
concretos dos professores e alunos; formas de agrupamento ou organizacao social
da aula; uma maneira de distribuir 0 espaco e o tempo; um sistema de organizacao
de conteddo; um uso de materiais curriculares e um procedimento para a avaliagdo
das aprendizagens. De acordo com o autor, essas varidveis mudam conforme a
compreensao do professor em relagdo ao papel que atribui ao ensino e ao
conhecimento de como se aprende.

Behar (2009) diz que com a insercao das TICs — Tecnologias da Informacéo e
da Comunicacdo na EAD — Educacgao a Distancia, mais especificamente o uso de
AVAs® — Ambientes Virtuais de Aprendizagem na educagdo, um novo espaco
pedagogico esta em fase de gestacdo, o que faz emergir a proposta de um modelo
pedagdgico para a educacdo a distancia. Modelo este fundamentado na construgcéo
de novos paradigmas que atendam a necessidades emergentes de novos perfis de
educando e de educador, uma vez que estes ambientes ampliam as possibilidades

pedagogicas, permitem a imersdo dos sujeitos nos diferentes espacos que,
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oferecidos por eles, potencializam os processos de interacao.

Os elementos de um modelo pedagdgico para EAD trazem uma estrutura
fundamentada em uma concepg¢éo educacional em consonancia com uma ou mais
teorias educacionais que norteiam o desenvolvimento da aprendizagem. Esta
estrutura € denominada por Behar (2009) de AP — Arquitetura Pedagdgica, sendo
constituida segundo a autora da seguinte forma: os aspectos organizacionais
envolvem o planejamento da proposta pedagdgica, incluindo os objetivos do
processo de ensino e de aprendizagem a distancia, a organizacdo do tempo e do
espaco e as expectativas na organizacao social do grupo; os aspectos instrucionais
levam em consideragcao os recursos de aprendizagem utilizados, incluindo materiais
instrucionais, objetos de aprendizagem, softwares, etc; os aspectos metodolégicos
tratam das formas de interacdo e de comunicacao utilizadas, incluindo as atividades
a serem propostas, os procedimentos de avaliacdo adotados, além da organizagao
de todos esses elementos em uma sequéncia didatica para a aprendizagem; e, 0s
aspectos tecnoldégicos preocupam-se com a definicho do AVA e suas
funcionalidades, incluindo os recursos destinados a promocdo da comunicacdo
(sincrona e/ou assincrona), bem como as ferramentas de video, webconferéncia,
videoconferéncia, entre outros.

A arquitetura proposta por Behar (2009) estrutura-se “[...] nos ambitos
epistemoldgicos, pedagogicos, organizacionais, tecnologicos e metodoldgicos” (p.
18), exigindo dos docentes uma nova forma de pensar a organizacdo dos
procedimentos didaticos no desenvolvimento das praticas pedagdgicas on line.
Portanto, acredito que a utilizagcdo de AVAs na educacao requer, antes de tudo, uma
mudanca de principios epistemoldgicos e pedagogicos.

Percebo que, tanto as varidveis metodologicas do modelo proposto por
Zabala quanto os aspectos envolvidos na AP elaborada por Behar vislumbram
compreender como € possivel, por meio deles, o docente organizar didaticamente
um ambiente virtual de aprendizagem. E, analisando sob um diferente ponto de

vista, eles podem também indicar os elementos para a analise desta organizacao.

4 Elementos orientadores da Pratica Pedagdégica on line

Ambos os modelos apresentados anteriormente oferecem elementos que

possibilitam ao docente organizar didaticamente o espac¢o educacional. Desta forma,
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grande parte desses elementos € equivalente; e os demais, especificos. O Quadro

abaixo tem a intencéo de colocar esses elementos em evidéncia.

Quadro 1 — Equivaléncias e especificidades dos modelos da pratica pedagogica

MODELO TEORICO DA PRATICA MODELO PEDAGOGICO EM EAD
PEDAGOGICA
(Variaveis Metodolégicas) (Arquitetura Pedagdgica)
Aspectos Organizacionais
e O modelo ndo possui equivaléncia e Planejamento da proposta

pedagogica — objetivos do processo
de ensino e de aprendizagem a

distancia;
e Espaco e Tempo e Organizacdo do tempo e do espaco;
e Organizacao social e Expectativas na organizagéo social
do grupo.
Aspectos Instrucionais
e Materiais curriculares e Recursos de aprendizagem utilizados

— materiais instrucionais, objetos de
aprendizagem, softwares, etc.
Aspectos Metodoldgicos

e Relagdes Interativas e Formas de interacéo e de
comunicacdo utilizadas — atividades a
e Critérios de avaliagao serem propostas e 0s procedimentos
de avaliagcdo adotados;
e Sequéncia didatica e os tipos de e Organizacao de todos os elementos
conteltido de aprendizagem em uma sequéncia didatica para a

aprendizagem.
Aspectos Tecnoldgicos
e O modelo ndo possui equivaléncia e Definicdo do AVA e suas
funcionalidades — recursos
destinados & promocao da
comunicacao (sincrona e/ou
assincrona), bem como as
ferramentas de videos,
webconferéncia e videoconferéncia,
entre outros.
e Organizacao de contelidos e O modelo ndo possui equivaléncia

Fonte: Baseado em Zabala (1998) e Behar (2009).

O Quadro mostra que a maioria das variaveis metodolégicas é contemplada
pela Arquitetura Pedagogica. Essas variaveis estdo distribuidas nos aspectos
organizacionais, instrucionais e metodologicos da AP. Porém, no meu ponto de vista,
Zabala fornece subsidios tedricos para melhor entender e analisar, além da estrutura
de uma sequéncia didatica da pratica pedagodgica, o que compreende a ordem e a
articulacdo das atividades e os tipos dos contetdos propostos pelo docente, a
organizacdo dos conteudos ao longo de uma unidade didatica. Ja a AP apresentada
por Behar leva em consideracao o planejamento da proposta pedagdgica, incluindo
0s objetivos do processo de ensino e de aprendizagem e os aspectos tecnolégicos.

Esses delimitam variaveis relacionadas ao uso das TICs, uma vez que elas sdo
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utilizadas como meio para desenvolver o processo educacional on line.

Portanto, € da equivaléncia e das especificidades dos modelos que se
originam os elementos orientadores da pratica pedagdgica on line: organizacao dos
objetivos de ensino, organizacdo do tempo em relagdo ao desenvolvimento do
componente curricular, organizacdo do espago® do componente curricular
desenvolvido no AVA, organizacdo do grupo de trabalho, organizacdo do material
didatico digital, organizacdo do contetdo, organizacdo das atividades propostas,
organizacdo da avaliacdo da aprendizagem, organizacdo da sequéncia didatica e
tipologia dos conteudos, organizacdo dos recursos de comunicacdo e interacéo
sincrona e assincrona. Acredito que esses elementos possam estar orientando as
praticas pedagodgicas on line. Por meio deles, vejo que é possivel analisar como 0s
docentes estao organizando os procedimentos didaticos no desenvolvimento dessas
praticas. No meu entender, a organizacdo didatica no AVA vai delineando a
configuracdo dessas praticas, contribuindo para a compreensdo dos principios

didaticos, pedagogicos e epistemolégicos que ali subjazem.

5 Ava Moodle

Os AVAs podem ser considerados como mais um espaco a contribuir e apoiar
o desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem, atendendo também
as necessidades e contemplando o ritmo de cada sujeito que participa ativamente do
processo. Estes ambientes (espacos) funcionam, na Internet, como forma de mediar
0S processos educacionais, tanto como apoio ao ensino tradicional, presencial-fisico,
guanto para o desenvolvimento da educacéo on line, na qual as acfes de ensino e
de aprendizagem podem ser desenvolvidas por meio de processos de interacao,
utilizando como meio a Internet.

A expressio MOODLE - Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment remete entdo a um sistema de gestdo da aprendizagem baseado no
desenvolvimento de trabalho participativo. De acordo com Silva (2011) o MOODLE é
um potente gerador de espacos “virtuais” capazes de contemplar mediagdo docente
e aprendizagem colaborativa. Estes espacos potencializam o oficio dos docentes. As
diferentes ferramentas disponiveis no AVA MOODLE permitem aos docentes a
organizacdo dos procedimentos didaticos. Esta organizacdo, no meu entender, é
construida a partir das acdes préaticas desenvolvidas pelo docente no ambiente.
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6 A Pesquisa

Com o intuito de investigar como se configuram as praticas pedagodgicas
desenvolvidas no AVA MOODLE, acreditando vislumbrar novas alternativas do fazer
pedagdgico, em cursos de nivel técnico, que ocorrem na modalidade a distancia, a
pesquisa € de natureza exploratéria, envolvendo andlise qualitativa dos dados.
Utiliza o estudo de caso como estratégia de pesquisa, incluindo a entrevista semi-
estruturada, inspirada em alguns recursos do método clinico Piagetiano, e a
observacdo da préatica pedagogica on line, por meio dos registros, das diferentes
versdes, encontrados nos componentes curriculares desenvolvidos no AVA
MOODLE.

Para testar a metodologia da pesquisa € realizado um “estudo de caso piloto”,
que conta com a participacdo de um docente do IFRS’ — Campus Bento Goncalves,
que utiliza o AVA MOODLE para constituir e orientar alguns componentes

curriculares do Curso Técnico em Informatica que ocorre na modalidade a distancia.

6.1 O estudo piloto: a observacao e a entrevista

Iniciei o estudo piloto realizando a observagdo® no componente curricular “X™
ministrado no Curso Técnico em Informética, do IFRS — Campus Bento Gongalves,
que ocorre na modalidade a distancia. Logo, realizei a entrevista com o docente que
orienta esse componente curricular por meio do uso do AVA MOODLE.

E na area da “Programacéo”’, do AVA MOODLE?™, que o docente realiza a
organizagdo didatica do componente curricular on line que ird ministrar. A area da
“Programacao” é compreendida como sendo a area onde ocorre o planejamento de
um componente curricular, ou seja, a organizacao didatica. A figura a seguir exibe

parte dessa area.
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Figura 2 — Organizagao didatica do componente curricular “X”.
Fonte: AVA MOODLE - Campus Bento Gongalves.

Foi nessa area que ocorreu a observacao da pratica pedagoégica. A mesma foi
conduzida pelos elementos orientadores da pratica pedagdgica on line e teve como
objetivos compreender a organizacao didatica no AVA MOODLE e a partir desta
interpretar os principios didaticos, pedagdgicos e epistemoldgicos intrinsecos a essa
organizacdo, bem como delinear os elementos que configuram essa pratica.

A entrevista teve inicio com base em um roteiro, previamente organizado, e
durante alguns momentos buscou inspiracdo no método clinico de Piaget. Segundo
Delval (2002):

A esséncia do método consiste na investigacdo constante do
experimentador em resposta a atuacao do sujeito, com finalidade de
descobrir os caminhos que segue em seu pensamento, dos quais o
sujeito ndo tem consciéncia e que, portanto, ndo pode tornar
explicitos de maneira voluntaria. Por isso, essa intervencdo é
orientada pelas hipéteses que o experimentador vai formulando
acerca do significado das agfes do sujeito. (p. 53).

Os dados coletados durante a entrevista permitiram confirmar a organizagao
dos procedimentos didaticos do docente no componente curricular observado,
evidenciar a epistemologia que subjaz a pratica desse docente, perceber as
contradicdes entre o que pensa o docente e sua a¢éo pratica no ambiente. E o que

podemos compreender por meio da andlise dos dados apresentados a seguir.
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6.2 A analise dos dados do estudo piloto

Iniciei a observacdo em busca dos objetivos de ensino. Nada encontrei na
area da “Programacao”. Percebi que os objetivos sdo apresentados em uma tela
especifica, antes mesmo do acesso a tela apresentada pela Figura 2. Os objetivos
de ensino sao assim descritos pelo docente:

Este componente curricular tem como objetivos possibilitar o
desenvolvimento do conhecimento dos componentes de Hardware e
identificar os principais equipamentos de informatica, reconhecendo-
os de acordo com suas caracteristicas, fungcbes e modelos; além de
reconhecer e compreender os principais componentes de hardware
de um computador tipo PC.

A descricdo dos objetivos de ensino deixa claro que a intencdo do docente é
“[...] possibilitar o desenvolvimento do conhecimento [...]” permitindo entender que
ele acredita que o conhecimento ndo esta pronto, ele vai sendo construido ao longo
do processo educacional, ou seja, o conhecimento ndo é algo que possa ser
transmitido, como algo que venha do exterior para o interior do sujeito.

A entrevista com o docente apresenta contradicdo em relacdo a compreensao
do docente sobre a origem do conhecimento, uma vez que ele acredita que “Ensinar
€ transmitir conhecimento” e “Aprender € adquirir conhecimento” por repeticdo do
que lhe foi transmitido. O docente concebe a aprendizagem como algo que acontece
de fora para dentro, processo externo ao sujeito. Segundo Becker (2009), o docente
que tem como fundamento esta concepcéo acredita que o conhecimento é de fato
transmitido. Esse contexto é confirmado em diferentes momentos da observacédo do
componente curricular que o docente orienta.

Continuando a observacédo, conforme Figura 2, percebi que a carga horaria
necessaria para o desenvolvimento do componente curricular € exibida ao lado do
nome do mesmo: “Componente curricular “X” — 20 horas”. Cabe ressaltar que
conforme o planejamento do primeiro semestre de curso, semestre este em que 0
componente curricular “X” ocorre, essas 20h sdo realizadas num periodo que
compreende 7 (sete) dias. A organizagao do planejamento do semestre expressa a
intencionalidade de provocar a necessidade nos alunos de (re)organizacdo do tempo
para o desenvolvimento das atividades propostas, respeitando o periodo estipulado
para a realizacdo do componente curricular.

A maneira como o planejamento do semestre € organizado exige autonomia
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do aluno, colocando-o na posicao de ator responsavel pelo gerenciamento do tempo
em relacdo ao proprio ritmo de aprendizagem. Menegotto (2006) diz que um sujeito
€ autbnomo quando é capaz de analisar e especificar o que é adequado para ele.
Entdo, entendo que um sujeito tem mais autonomia quanto mais ele possui
capacidade de reconhecer suas necessidades de estudo: formular objetivos,
selecionar conteddos, organizar estratégias, buscar e utilizar os materiais
necessarios, assim como organizar, dirigir, controlar e avaliar o proprio processo de
aprendizagem.

A partir da analise do planejamento do semestre, percebi que a organizacao
do tempo em relacdo ao desenvolvimento do componente curricular € um elemento
definido pelo plano pedagdgico de curso que estd diretamente ligado a gestdo
pedagdgica e da EAD. Portanto, no meu entender, a organizacdo do espaco do
componente curricular pode estar vinculada ao tempo disponivel para o
desenvolvimento do mesmo, o0 que pode ser confirmado por meio da entrevista
realizada com o docente, uma vez que ele diz que a organizacdo da disciplina
iniciou-se pela “pesquisa bibliografica”, sendo esta selecionada a partir dos “itens
que deveriam ser estudados” e estes escolhidos de acordo com a “demanda de
carga horaria”.

Portanto, o conteldo e a carga horaria estao diretamente imbricados, pois de
acordo com o tempo disponivel para o desenvolvimento do componente curricular, o
docente seleciona e organiza os conteldos a serem estudados. Assim, percebo que
o docente segue uma légica pautada no conteudo, ou seja, conforme Zabala (1998)
uma légica de organizagdo de conteudo disciplinar. Para o autor “Uma educagao
centrada exclusivamente na ldgica disciplinar pode ndo observar as necessidades
formativas do aluno [...]" (p. 142). A légica pautada no conteudo além de expressar
como se deve pensar, impde a sequéncia linear que o pensamento deve seguir.

Segui observando de que maneira 0 espaco do componente curricular é
organizado pelo docente. Quando acessei “Boas Vindas”, disponivel na area da
“Programacao”, encontrei as orientagbes necessarias sobre como se dara o
processo de ensino e de aprendizagem, o0 que possibilita entender também as
formas de organizacéo do grupo de trabalho, do material didatico, do conteddo e dos

recursos de comunicacao e interacao utilizados:

Ola Pessoal,
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Este componente curricular “X” sera implementado pelo professor
“Y”.

ORGANIZACAO

O material postado aqui esta organizado em capitulos, cada capitulo
abrange uma area especifica de redes e ao final do capitulo existe
um arquivo, que pode ser baixado, contendo o material do capitulo.

A cada final de capitulo existe ainda um férum que serve como ponto
de discussao sobre o capitulo a participagdo de vocés sera avaliada.
OBSERVACOES

Observem os “féruns de noticias”, nele serdo informados as noticias
em primeira m&o do curso;

A participacdo nos foruns sera avaliada, portando ndo deixe de
participar;

Ao final do dltimo capitulo criado um férum chamado MINHA
OPINIAO E... este forum serve para utilizarmos com opinides,
reclamac@es e afinas que ndo se referem diretamente aos capitulos
propostos.

Até breve.

O extrato acima mostra que o componente curricular estd organizado por
capitulos (conforme Figura 2: 1 — Introduc¢éo, 2 — Eletricidade basica, 3 — Gabinete...)
e é a partir deles que o material didatico € disponibilizado.

Desta forma, fica claro que o docente organiza os contetdos dos capitulos de
forma tradicional, no qual o conteudo abordado diz respeito Unica e exclusivamente
aos conteudos a serem cumpridos no componente curricular. Observei que no final
de todos os topicos apresentados existe um link, denominado “ARQUIVO CAP. 17,
indicando o acesso e possibilidade de download ao material didatico referente ao
Capitulo de numero 1, e assim sucessivamente. Os conteudos dos arquivos sao
textos informativos, contendo representacdes graficas e sugestbes de acesso a
videos que complementam o assunto abordado. Noto neste tipo de organizagdo uma
predominancia dos conteludos programaticos sobre o ensino, caracterizando a
educacao bancaria, promotora da fragmentacéao.

O docente também possibilita acesso a um material didatico em forma de
video. Esse demonstra uma pratica da aplicacdo da teoria que fora apresentada nos
capitulos iniciais. Entendo que a diversificagdo na apresentacdo do material didatico
digital possa ser uma maneira de envolver e motivar 0s sujeitos no desenvolvimento
da aprendizagem, desde que os mesmos nao sejam utilizados como, simplesmente,
uma diferente maneira de transmitir informagao.

Um forum de noticias, postado pelo docente no componente curricular,
expressa a existéncia e a disponibilizagdo de material didatico em DVD’s, como
forma de complementar o conteudo trabalhado: “[...] Pedimos que procurem pelos
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tutores para solicitarem copia de dois DVD’s que foi repassado para eles para
complementagao da disciplina de Hardware.” Logo, o docente vem utilizando, além
do AVA, outras TICs no desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem.

Observei que ao final de cada capitulo, existe um férum de discusséo —
recurso de comunicacdo e interacdo assincrona. A comunicacdo assincrona pode
ser compreendida como sendo a interagcdo que nao exige que 0s sujeitos envolvidos
estejam conectados em rede ao mesmo tempo. O uso desse recurso requer a
organizacao do grupo para uma efetiva participacédo, uma vez que, conforme extrato
citado na pagina anterior, vem a ser uma das atividades a ser avaliada.

Compreendo que o docente esteja impondo a participacao, na discussao, por
meio do ato de avaliar. Essa imposi¢cdo caracteriza uma postura oriunda de um
modelo pedagdgico diretivo, onde todas as acdes discentes sdo determinadas pelo
docente e a avaliacdo entendida como punicdo. Esta postura € percebida também
na proposta pedagdgica dos féruns de discussao, apresentada e discutida na p. 18,
e na percepgao da auséncia de intervengao nestes espagos.

Assim como o forum de discussao, outros recursos de comunicacao sincrona
(interacdo em tempo real) e assincrona retratam a organizacédo do espaco on line e
do grupo de trabalho: o forum de noticias — recurso de comunicacdo e interacao
assincrona —, utilizado somente pelo docente para divulgar noticias e informacgdes
relacionadas ao componente curricular; o espago denominado “Diario de Hardware”
— recurso de comunicacgao e interacdo assincrona — para professor e aluno dialogar,
podendo compartilhar seus sentimentos em relagdo ao desenvolvimento dos
processos de ensino e de aprendizagem e o espago “Chat de Hardware” recurso de
comunicacdo e interacdo sincrona — ocorrendo em data e hora previamente
agendada.

Vejo que o docente organiza 0 espaco privilegiando diferentes recursos de
comunicacdo e interagdo. O grupo social vai se organizando conforme a
disponibilizagédo desses recursos. Esses permitem a interacdo entre o docente e
demais sujeitos, além da liberdade de expressdo em relacdo aos processos de
ensinar e de aprender. A liberdade de expresséo pode propiciar a criacdo de vinculo
afetivo entre professor-aluno. Conforme Menegotto (2006), a relagdo que se
estabelece entre os sujeitos envolvidos, a disponibilidade para a escuta e a abertura
para o didlogo sao fatores fundamentais para o desencadeamento dos processos de
interacdo e de cooperagao. De acordo com Freire (2001), “Ensinar exige saber
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escutar” (p. 127), pois é escutando que aprendemos a falar com os outros, e, ao
mesmo tempo “Ensinar exige disponibilidade para o dialogo” (p. 152).

A partir dos recursos de comunicagao e interacdo utilizados pelo docente
parece que 0 mesmo acredita que o conhecimento ocorre por um processo de
interacdo entre sujeito e objeto do conhecimento, entre um sujeito e seu meio fisico
e social, retratando uma pedagogia relacional. Porém, a acdo do docente nestes
espacos ndo confirma tal pedagogia e a organizacdo capitular dos contetdos
privilegia uma educacéao tradicional de ensino, ou seja, uma pedagogia diretiva.

Dando continuidade a observagao da area da “Programacao”, percebi que,
diferentes féruns de discussao, um trabalho interdisciplinar e uma oficina presencial
sdo as atividades propostas pelo docente ao longo do componente curricular. Na
tentativa de compreender a proposta pedagogica das mesmas, elas serdo
detalhadas a seguir:

Os Féruns de Discussdo: O docente disponibiliza um férum de discussédo no

final de cada Capitulo, intitulado “FORUM CAP. 1” e assim sucessivamente,
conforme Figura 2. A proposta do docente para a participacdo dos foruns é sempre a
seguinte: “Verifique aqui os questionamentos sobre o capitulo. Sua participagado sera
avaliada. Até mais.”

Observei que o docente pde a disposicdo o espaco forum para que 0s sujeitos
da aprendizagem elaborem questionamentos sobre os conteudos trabalhados no
componente curricular e a partir destes interajam um com 0 outro, sem a presenca
de um mediador. Num primeiro momento, acredito que com esta proposta, o docente
deva ter como provéavel objetivo promover o desenvolvimento da autonomia e da
aprendizagem nos alunos. Cunha (1998) escreve que “para o aluno decolar véo €&
preciso autonomia e alguém que sinalize. S6 que o professor ndo pode ser o Gnico a
sinalizar.” (p. 79). Assim, professor e aluno devem se fazer “presente” em todo
momento do ato educativo. Isto exige do docente a mediacdo pedagdgica durante o
processo de educacdo on line, possibilitando o desenvolvimento desta autonomia,
bem como da cooperacgéo e da colaboracéo entre os sujeitos envolvidos.

A mediacdo pedagodgica pode ser realizada pelo docente de diferentes
maneiras: questionando, contrapondo, justificando, discutindo, provocando
movimentos no pensamento, gerando desequilibrios nos sujeitos envolvidos. Piaget
(1976) mostra que os desequilibrios permitem a evolucdo dos conhecimentos, pois
sdo eles que permitem o sujeito ultrapassar o estado atual e procurar avangos e
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novas direcdes, impulsionando novas aprendizagens.

O Trabalho Interdisciplinar: Um trabalho em conjunto com outro componente

curricular do curso € proposto pelo docente quando, na area da “Programagéo” do
curso, apresenta o topico 10 — “Trabalho — No¢des de Hardware (em conjunto com o
de redes)”.

Ao visualizar a proposta do trabalho interdisciplinar, vejo que o trabalho
consiste em elaborar um projeto fisico para a implementacdo de uma Lan House ou
de um Cyber Café. O projeto deve levar em consideragdo os componentes de
hardware e de redes necessarios para a idealizacdo de uma pequena empresa.
Compreendo que a intencdo do docente seja propiciar aos alunos, durante a
realizacdo do trabalho, momentos que exijam dos mesmos 0 estabelecimento de
relacdes entre a teoria e a pratica. Entendo que, por meio desta atividade, o docente
esteja possibilitando também o desencadeamento da colaboracdo e da cooperacao,
uma vez que exige que o trabalho seja desenvolvido com outros colegas, pois deve
ser apresentada em grupo, permitindo aos sujeitos coordenarem diferentes pontos
de vista.

A realizacéo do trabalho em grupos configura, de acordo com Zabala (1998),
a organizacdo da classe em equipes fixas, organizadas, por um periodo de tempo,
para a realizacdo de atividades. A organizacao da classe em equipes fixas é uma
forma habitual de organizacao da classe.

A Oficina_Presencial: Um férum de noticias faz o agendamento de uma

atividade fisico-presencial, denominada “Oficina Presencial”:

[...] atendendo as manifestacdes e sugestdes dos colegas de curso,
os professores estardo oferecendo uma Oficina Presencial que
contemplara os componentes curriculares assim denominados
Nocdes de Hardware, Fundamentos de Rede de Computador e
Sistemas Operacionais. O objetivo desta Oficina € evidenciar os
conhecimentos tedricos na pratica, estabelecendo relacbes entre
teoria e pratica. Acreditamos que a Oficina seja mais um momento de
construcao coletiva, objetivando o desenvolvimento da aprendizagem

...

O extrato evidencia a preocupacéo dos docentes de diferentes componentes
curriculares, na realizacdo de uma atividade presencial que oportunize vivenciar a
pratica ap6s a suposta e relativa “compreensao” da teoria, com o objetivo de

possibilitar a construcdo de um novo significado aos conteudos abordados. A

Revista Educacéo e Linguagens, Campo Mourdo, v. 2, n. 2, jan./jun. 2013
129



Praticas pedagogicas e procedimentos didaticos no AVA Moodle: um estudo a partir de um curso técnico

compreensao de que o conhecimento ocorre primeiramente por transmissdo, ou
seja, externa ao sujeito, caracteriza uma concepcao epistemoldgica empirista.

Ao me deparar com a organizacdo da avaliacdo da aprendizagem, a
observacdo da pratica pedagdgica on line ndo foi suficiente, precisei recorrer ao
plano de curso para compreender o contexto. E ele que define alguns critérios para
compor a média final de cada uma das disciplinas do curso: “a avaliagao fisico-
presencial ter4 peso 5,0 para cada componente curricular e a avaliagdo on line tera
peso 5,0 e sera distribuida conforme a orientacdo de cada professor do componente
curricular’. No plano pedagdgico de curso consta também as normativas para a
avaliacdo da aprendizagem, o que permite compreender o funcionamento dos
estudos orientados (recuperagéo de conteudo).

Retomando, o extrato exibido na p. 15, mostra a proposta do docente em
relacdo a uma atividade de avaliacédo on line: “A cada final de capitulo existe ainda
um férum que serve como ponto de discussao sobre o capitulo [...]. A participacao
nos foruns sera avaliada, portanto ndo deixe de participar”. A outra proposta de
avaliacdo on line é expressa quando da apresentacdo da proposta do trabalho
interdisciplinar — Noc¢Ges de Hardware (em conjunto com 0 componente
‘Fundamentos de Redes de Computador”), quando o docente enfatiza: “[...] este
projeto de redes servira também como base da avaliagdo da disciplina de hardware
levando em consideracdo estas observacdes postadas aqui. Um sO projeto para
DUAS disciplinas”.

Entendo que os féruns de discusséo e o trabalho interdisciplinar compdem o0s
5,0 pontos da referida avaliacdo on line. Para compor os 5,0 pontos da avaliagao
fisico-presencial, conforme determinacédo do plano de curso, encontro no forum de
noticias da disciplina um recado confirmando data, hora e local da ocorréncia da
avaliacao presencial: “Atencdo pessoal! Passo para lembra-los que na préxima
segunda-feira 27/04 faremos a avaliagdo presencial [...]". O recado confirma a
realizacdo da avaliacao fisico-presencial conforme diretrizes do plano pedagdgico de
curso, que no meu entendimento, orienta para a realizagcdo de uma avaliacao focada
no resultado.

Chegando ao final da observagcao e analisando a totalidade do componente
curricular, posso entender que ele esta organizado didaticamente em tdpicos
sequenciais, agrupados de acordo com a especificidade do contetdo. Em cada
tépico de contetudo temos a série ordenada e articulada de atividades, bem como os
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tipos de conteudos de aprendizagem desenvolvidos:

Quadro 2: Sequéncia didatica do componente curricular “X”
TIPOS DE CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM
CONCEITUAIS | PROCEDIMENTAIS | ATITUDINAIS

“saber” “saber fazer” “saber ser”

SERIE ORDENADA DE CONTEUDOS

Exposicéo de contetido em forma
de texto e de video
Socializagao de questionamentos sobre os
conteudos abordados (féruns de X X X
discussédo) — Avaliacéo individual on line
Proposta de realiza¢do de Trabalho
Interdisciplinar — X X X
Avaliacdo em grupo on line
Avaliacao individual (prova) —
fisico-presencial

Fonte: adaptado pela autora de Zabala (1998).

X

X

A sequéncia didatica acima nos mostra que os conteudos abordados séo
fundamentalmente conceituais, pois constituem a base de toda a série ordenada.
Segundo Zabala (1998) a técnica expositiva de conteudo normalmente trata de
conteudos conceituais.

Privilegiar a elaboracdo de questionamentos e dar abertura para a discussao
em espacos coletivos possibilitam ao aluno o desenvolvimento de atitudes como a
autonomia e a criticidade, além de ampliar a constru¢éo de conhecimentos técnicos
sobre a realizacdo de determinados procedimentos, auxiliando na resolucdo de
problemas praticos, tomando como base o0s conteudos conceituais abordados
durante o componente curricular. Porém, a mediacéo e a intervencéo pedagdgica do
docente nesses espacos de discussao, sdo essenciais para o desenvolvimento dos
diferentes tipos de conteudos.

A proposta de realizagdo do trabalho interdisciplinar requer que os alunos
saibam elaborar um projeto fisico para a implementacado de um pequeno negocio. Tal
proposta possibilita ao aluno vivenciar a pratica e estabelecer relacbes com os
conhecimentos construidos em diferentes componentes curriculares, promovendo a
investigacdo, o desenvolvimento da autonomia, a colaboragcao e a cooperacéao entre
os envolvidos. De acordo com Castro (1974) a investigacdo pessoal e autbnoma do
aluno, bem como a cooperacdo promovida pela troca intelectual em trabalho em
grupo sao estratégias didaticas que fundamentam-se na seguinte premissa
Piagetiana: em toda e qualquer metodologia de ensino é importante e crucial a

provocacdo a atividade do aluno. Conforme Castro (1974) a atividade é
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compreendida como a acao efetiva e decorre de uma necessidade. As diferentes
formas de avaliacdo, tanto individual quanto coletiva, expressam os resultados dos
conteudos supostamente “aprendidos” pelo aluno.

Contudo concluo que o objetivo fundamental do docente consiste em que 0s
alunos “saibam” determinados conteudos, “saibam aplica-los” nas situagdes reais e
cotidianas que se apresentam e que “tenham condicbes” para buscar novos
conhecimentos para resolver diferentes situagdes-problema.

Quando da observacédo deste mesmo componente curricular ministrado nos
outros dois semestres consecutivos de sua ocorréncia, encontrei a organizagao
didatica em tépicos, agrupados por capitulos, ou seja, seguindo a mesma sequéncia
apresentada na primeira versao.

O que posso ressaltar € que na segunda versao, houve um movimento em
relacdo a organizacdo do espaco do componente curricular, pois verifiquei que o
docente acrescentou as orientacdes sobre como se dara o processo de ensino e de
aprendizagem, os objetivos da disciplina, a data inicial e final do componente
curricular, padronizacdo para a entrega das atividades propostas e os critérios de
avaliacdo. Esta reorganizacdo do espaco on line torna a proposta de trabalho
transparente e orienta o aluno no desenvolvimento das atividades. Conforme Palloff
e Pratt (2004), os professores podem orientar seus alunos de um curso on line
disponibilizando uma orientacdo inicial sobre o processo de organizacdo do
componente curricular. Além disso, em cada um dos topicos da area da
“Programacao”, disponibilizou videos de complementacdo dos conteudos e alterou
uma das atividades de avaliagéo on line, ou seja, em vez do trabalho interdisciplinar
propds a realizagcdo de uma pesquisa contemplando exclusivamente o topico 4 —
Processador (contetdo abordado nesse tépico).

Na terceira versdo o docente acrescentou o link “Legendas” no inicio da area
da “Programacao”, com o objetivo de facilitar a e a compreensao do significado dos
simbolos intitulados “Material Adicional” e “Video”. O docente assim descreve o
simbolo referente ao “Material Adicional”: “material que n&o sera cobrado no
componente, serve para quem quiser saber um pouco mais sobre um determinado
assunto”, ou seja, € um material didatico complementar.

O “Video” é assim descrito: “Quando este icone aparecer, vao ser dados links
de videos que vao dar suporte ao aprendizado. Os links estardo no ambiente virtual
e texto”. Logo, o simbolo “Video” reune uma lista de links com acesso aos diferentes
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videos digitais relacionados aos assuntos desenvolvidos durante o componente
curricular, ou seja, entendo que também € um material didatico complementar. Estes
simbolos séo utilizados pelo docente ao longo do texto do material didatico digital.

Ainiciativa do docente em apresentar e descrever 0os simbolos tende a facilitar
a leitura e a interpretacdo do material didatico digital. O docente também
disponibilizou um “Video de abertura” onde faz a sua apresentacdo pessoal e
enfatiza os componentes curriculares que ministrara durante todo o curso. Acredito
que o video de apresentacdo possa aproximar o docente dos demais sujeitos
envolvidos no processo educacional. E o inicio do estabelecimento da relacdo entre
o professor e o aluno, que no decorrer do processo educacional pode ir se
solidificando por meio das interacdes on line e/ou fisico-presencial.

Diante do contexto de analise, o estudo, embora em fase embrionaria, permite

realizar reflexdes e consideracfes provisorias que ouso apresentar a seguir.

7 Reflexdes e consideragcdes provisorias

O estudo piloto traz alguns elementos que indicam a configuracdo dessa
pratica pedagogica desenvolvida no AVA MOODLE. O storyboard, representado pela
figura abaixo, ilustra os elementos e seus movimentos (reorganizacdes e insercdes)
que configuram a pratica pedagdgica on line desenvolvida pelo docente durante os

trés semestres consecutivos da ocorréncia do componente curricular.
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(interpretagdo
material
didatico)

Noticias,
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Figura 3 — Configuracao da pratica pedagdgica on line.
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O storyboard mostra que o componente curricular “X” inicia com uma
apresentacdo do docente, que conduzira os processos de ensino e de
aprendizagem, e do componente curricular. Logo, os objetivos do componente
curricular, a maneira como 0 mesmo esta organizado no ambiente, a proposta de
avaliacdo das aprendizagens e seus critérios sdo especificados pelo docente. A
organizacdo do espaco esta vinculada ao tempo, carga horéria, disponivel para a
realizacdo do componente curricular. Essa, por sua vez, assim como a proposta de
avaliacdo, esta diretamente imbricada as diretrizes do plano pedagdgico do curso.
Dando continuidade, ha disponibilidade dos contetdos didaticos em forma de
material digital, agrupados por capitulos, os espacos utilizados para a comunicagao
e a interacdo, as atividades a serem desenvolvidas e a forma para a realizacao da
recuperacéao de conteudo.

A maneira como o docente apresenta e articula os elementos no ambiente
possibilita compreender os principios didaticos, pedagogicos e epistemoldgicos que
subjazem a pratica pedagdgica on line. A organizacdo dos procedimentos didaticos
no AVA esta relacionada a concepcao do docente em relacdo aos processos de
ensino e de aprendizagem, e, as diretrizes curriculares e de avaliacdo que constam
no plano pedagdgico de curso. A préatica pedagogica é pautada, principalmente, na
transmissédo e na aquisicao de informagdes, delineando uma pedagogia diretiva com
caracteristicas de uma didatica tradicional.

O estudo piloto esta mostrando que o0 mapeamento das praticas pedagdgicas
on line € uma forma de delinear os principios didaticos, pedagogicos e
epistemolégicos que orientam o0s docentes quando da organizacdo dos
procedimentos didaticos em um AVA. Percebo que os elementos que configuram a
pratica pedagogica on line estdo em constante movimento, podendo gerar
modificacdes nos procedimentos didaticos a cada semestre de ocorréncia do
componente curricular. Até o momento, acredito que estas modificacbes possam ser
oriundas das necessidades que vao emergindo durante o processo de adaptacéo do
docente no uso do AVA, podendo esse provocar transformacdes significativas na

pratica pedagdgica on line.

Notas

* Daniela Brun Menegotto € mestre em Educacdo pelo Programa de Pés Graduacdo em

Educacdo da UNISINOS (2006), vinculada a Linha de Pesquisa Pratica Pedagodgica e
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Formacédo de Educadores. Doutoranda em Informatica na Educacado pelo Programa de Pés
Graduacdo em Informatica na Educacdo da UFRGS, vinculada a linha de Pesquisa
“Paradigmas para a Pesquisa sobre o Ensino Cientifico e Tencoldgico”. Docente do Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS — Campus Bento
Goncalves. E-mail: daniela.menegotto@bento.ifrs.edu.br

** Fernando Becker é graduado em Filosofia Licenciatura — Faculdades Anchieta-SP (1971),
mestre em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1976) e doutor em
Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de S&o Paulo (1984).
E professor titular (1995) da area de Psicologia da Educacéo da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Tem experiéncia na area de Filosofia, com énfase em Epistemologia,
atuando principalmente nos seguintes temas: epistemologia genética, conhecimento,
educacdo, aprendizagem, ensino-aprendizagem, epistemologia do professor e
epistemologia do professor de matemética. E-mail: fbeckerufrgs@gmail.com

! Segundo Libaneo (1994) a pedagogia é a ciéncia que investiga a teoria e a préatica da
educacdo nos seus vinculos com a pratica social global.

2 Tardif (2007) auxilia quando diz que “A pedagogia é o conjunto de meios empregados pelo
professor para atingir seus objetivos no ambito das interagdes educativas com os alunos” (p.
117). Desta forma, a pedagogia consiste em administrar diferentes meios para produzir um

resultado educativo, preocupando-se em atingir determinados objetivos. Ela deve levar em
consideracédo as condi¢des e limitagBes inerentes a interagdo humana.

® Conforme o diagrama, representado pela Figura 1, a interacdo significa que o
conhecimento ndo principia nem no sujeito (S), nem no objeto (O), mas em uma zona
indiferenciada ou na periferia (P) entre sujeito e objeto. Qualquer a¢do do sujeito da-se
sempre sobre 0 objeto.

* Segundo Piaget (1976), esse objeto do conhecimento refere-se a uma coisa, ideia ou
pessoa.

> Ambientes Virtuais de Aprendizagem é uma denominacdo utilizada para softwares
desenvolvidos para o0 gerenciamento da aprendizagem via Web. Portanto, pode ser
compreendido como um sistema de gestdo de atividades educacionais.

® Entendo a organizacdo do espaco como sendo as orientacdes necessarias sobre como se
dard o processo de ensino e de aprendizagem no AVA.

"Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul.

® A observacao foi realizada nos trés semestres consecutivos da ocorréncia do referido
componente curricular.

° Para preservar a identidade do docente opto por utilizar a letra “X”. Ela corresponde ao
nome do componente curricular ministrado pelo docente no AVA MOODLE.

1 O AVA MOODLE do IFRS — Campus Bento Gongcalves esta disponivel no endereco
<http://moodle.bento.ifrs.edu.br>.
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