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Resumo: Este artigo examina a educacéo bilingue de surdos a partir da articulagédo entre neurobiologia da
linguagem, cognigéo incorporada, mente estendida e estudos surdos. O objetivo é discutir de que modo a
experiéncia visuoespacial e o acesso precoce a lingua de sinais sustentam o desenvolvimento linguistico,
cognitivo e identitario de estudantes surdos, bem como as implicagdes dessa articulagdo para a organizagao
da escola bilingue. Trata-se de um ensaio tedrico interdisciplinar, de base bibliografica, orientado por leitura
tedrico-analitica ndo exaustiva de obras relevantes para a articulagdo entre neurociéncia da linguagem,
filosofia da mente e educagéo de surdos. Esta analise se mobiliza para sustentar que a Libras n&o constitui
recurso compensatorio, mas lingua plena, meio de significagdo e matriz de organizagao cognitiva. A literatura
examinada indica que o processamento das linguas de sinais recruta redes linguisticas classicas, com
destaque para o Sulco Temporal Superior posterior e o Giro Frontal Inferior, ao mesmo tempo em que a
espacialidade da sinalizagdo externaliza relagbes gramaticais e apoia operagdes de memoria de trabalho,
referenciagéo e raciocinio. Argumenta-se, ainda, que o principal risco ao desenvolvimento da crianga surda
nao decorre da surdez em si, mas da privacéo linguistica produzida pelo atraso ou pela restricdo no acesso
a uma lingua natural. Conclui-se que a garantia da Libras como lingua de instru¢ao e a organizacdo de
ecologias didaticas visuais constituem condigdes centrais para o enfrentamento da privagao linguistica e para
o fortalecimento de politicas de educagéo bilingue comprometidas com aprendizagem, subjetivagdo e
reconhecimento.

Palavras-chave: educagido bilingue de surdos; lingua brasileira de sinais (libras); neuroplasticidade
intermodal; mente estendida.

Abstract: This article examines bilingual deaf education through the articulation of the neurobiology of
language, embodied cognition, the extended mind, and deaf studies. Its aim is to discuss how visuospatial
experience and early access to sign language support the linguistic, cognitive, and identity development of
deaf students, as well as the implications of this articulation for the organization of bilingual schooling.
Methodologically, the article takes the form of an interdisciplinary theoretical essay grounded in bibliographic
research and guided by a non-exhaustive theoretical-analytical reading of works relevant to the articulation
between the neuroscience of language, philosophy of mind, and deaf education. This analysis is mobilized to
argue that Libras is not a compensatory resource, but a full-fledged language, a medium of meaning-making,
and a matrix of cognitive organization. The literature examined indicates that sign language processing recruits
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classical language networks, especially the posterior Superior Temporal Sulcus and the Inferior Frontal Gyrus,
while the spatiality of signing externalizes grammatical relations and supports working memory, reference
tracking, and reasoning. It is further argued that the main risk to the development of deaf children does not
stem from deafness itself, but from linguistic deprivation produced by delayed or restricted access to a natural
language. The article concludes that ensuring Libras as a language of instruction and organizing visual didactic
ecologies constitute central conditions for confronting linguistic deprivation and for strengthening bilingual
education policies committed to learning, subjectivation, and recognition.

Keywords: Bilingual deaf education; Brazilian Sign Language (Libras); Intermodal neuroplasticity; Extended
mind.

Resumen: Este articulo examina la educacion bilingiie de sordos a partir de la articulacion entre la
neurobiologia del lenguaje, la cognicidn corporizada, la mente extendida y los estudios sordos. Su objetivo es
discutir de qué modo la experiencia visoespacial y el acceso temprano a la lengua de sefias sostienen el
desarrollo lingulistico, cognitivo e identitario de los estudiantes sordos, asi como las implicaciones de esta
articulacion para la organizacion de la escuela bilinglie. Metodologicamente, se trata de un ensayo teérico
interdisciplinario, de base bibliografica, orientado por una lectura teérico-analitica no exhaustiva de obras
relevantes para la articulacion entre neurociencia del lenguaje, filosofia de la mente y educacion de sordos.
Este analisis se moviliza para sostener que la Libras no constituye un recurso compensatorio, sino una lengua
plena, un medio de significacion y una matriz de organizacion cognitiva. La literatura examinada indica que el
procesamiento de las lenguas de sefias recluta redes linguisticas clasicas, con destaque para el Surco
Temporal Superior posterior y el Giro Frontal Inferior, al mismo tiempo que la espacialidad de la sefiacion
exterioriza relaciones gramaticales y apoya operaciones de memoria de trabajo, referenciacion vy
razonamiento. Se argumenta, ademas, que el principal riesgo para el desarrollo del nifio sordo no deriva de
la sordera en si misma, sino de la privacién linguistica producida por el retraso o la restriccion en el acceso a
una lengua natural. Se concluye que garantizar la Libras como lengua de instruccién y organizar ecologias
didacticas visuales constituyen condiciones centrales para enfrentar la privacion linglistica y para fortalecer
politicas de educacion bilinglie comprometidas con el aprendizaje, la subjetivacion y el reconocimiento.
Palabras clave: Educacion bilingiie de sordos; Lengua Brasilefia de Sefias (Libras); Neuroplasticidad
intermodal; Mente extendida.

1 Introducao

O estatuto ontolégico e epistemoldgico da surdez tem sido objeto de disputas intensas no
campo educacional, oscilando entre uma tradicao clinico-terapéutica, pautada na falta, na
reabilitacdo e na normalizagdo, e um paradigma socioantropoldgico que reivindica a diferencga
linguistica e cultural como chave de compreensao da experiéncia surda (Skliar, 2005; Perlin, 2003).
Contudo, diante dos avangos das neurociéncias da linguagem e da filosofia da mente
contemporéanea, torna-se cada vez mais necessario produzir uma sintese que articule a biologia da
plasticidade cerebral, a centralidade da linguagem na constituicdo do sujeito e a fenomenologia da
existéncia surda, sem recair nem em reducionismos biologizantes nem em leituras culturalistas
desancoradas das condigdes concretas de desenvolvimento linguistico e cognitivo (Emmorey, 2002;
Skliar, 2005). E nesse horizonte que este artigo se insere. Seu propdsito é examinar, em perspectiva
interdisciplinar, de que modo a experiéncia visuoespacial desafia concepc¢odes tradicionais de logos
e linguagem, recolocando em novos termos o lugar das linguas de sinais na constituicdo do sujeito
surdo e nos regimes de escolarizagdo que Ihe sédo historicamente destinados.

Para a sustentagao desta investigagao, adotou-se um ensaio teérico interdisciplinar, de base
bibliografica, orientado por leitura tedrico-analitica ndo exaustiva da literatura pertinente ao
problema, em dialogo com os campos da neurociéncia cognitiva, da filosofia da mente e da

educacao de surdos. O levantamento bibliografico concentrou-se em bases como SciELO, PubMed
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e PhilPapers, selecionadas por sua relevancia nas areas de educacdo, neurociéncia e filosofia.
Foram mobilizados descritores em portugués, inglés e espanhol, articulados conforme a
necessidade de rastrear obras centrais para o debate, tais como sign language, deaf education,
intermodal neuroplasticity, extended mind, embodied cognition e linguistic deprivation, bem como
seus correspondentes em portugués e espanhol. Foram privilegiados artigos revisados por pares,
capitulos de livros e obras seminais cuja densidade conceitual se mostrasse particularmente
fecunda para a articulagéo entre linguagem, cognicao e surdez. Foram deixados em segundo plano
textos cuja contribuicdo n&o incidia diretamente sobre a relagdo entre experiéncia linguistica,
organizagao cognitiva e escolarizacdo de sujeitos surdos. A analise desenvolveu-se em chave
qualitativa e interpretativa, orientada pela analise conceitual e pela sintese tedrica, tomando como
eixos a plasticidade intermodal, a cognigao incorporada e a hipétese da mente estendida, sem
pretensao de exaurir a literatura disponivel, mas buscando reunir contribuicées capazes de iluminar
criticamente o problema e explicitar convergéncias analiticas relevantes.

A problematizacdo central repousa na persistente lacuna entre, de um lado, as evidéncias
neurobioldgicas acerca da faculdade da linguagem como capacidade abstrata n&o restrita a
modalidade oral-auditiva e, de outro, praticas pedagdgicas que continuam a tratar o canal auditivo
como se ele fosse condi¢cdo necessaria para o desenvolvimento linguistico pleno (Petitto et al., 2001;
Emmorey, 2002; Neville; Bavelier, 2000). A neurobiologia da linguagem tem indicado, de modo cada
vez mais consistente, que o cérebro humano responde a estrutura, ao ritmo e a organizag¢ao formal
do fendmeno linguistico mesmo quando a experiéncia se da em modalidade visuoespacial (Petitto
et al., 2001; Emmorey, 2015). O que esta em jogo ndo é a superioridade de um canal sensorial
sobre outro, mas a disponibilidade de uma lingua natural suficientemente estruturada (Petitto et al.,
2001; Emmorey, 2015) para sustentar processos de significacdo, simbolizacdo e aprendizagem. E
nessa friccdo entre capacidade linguistica e oferta pedagdgica que se instala a urgéncia do
problema. Interessa assinalar, desde ja, que a literatura sobre plasticidade intermodal sugere
implicagcbes relevantes para o desenho de ecologias didaticas visuais, questdo que sera
desenvolvida adiante a luz de estudos neurocognitivos e de suas consequéncias para a educagao
bilingue de surdos (Neville; Bavelier, 2000; Emmorey, 2015).

Justifica-se, assim, fundamentar a educacéo bilingue para além de um discurso genérico de
inclusdo ou de mera adaptacado metodolégica. Em dialogo com Clark (2008), o artigo sustenta que
a Libras pode ser compreendida como suporte cognitivo incorporado, hipétese que sera
desenvolvida posteriormente a partir da nogcdo de mente estendida e de sua relagdo com a
espacialidade da linguagem sinalizada. Ao mesmo tempo, essa discussao nao é apenas técnica.
Quando a escola regula o acesso do estudante surdo a lingua que estrutura sua experiéncia, ela
nao administra somente um método, mas define condigbes de reconhecimento do sujeito na cena
pedagdgica. Em termos que serdo aprofundados nas seg¢des finais, trata-se de responder, ou néo,
a alteridade que se apresenta no espacgo escolar, assumindo responsabilidade diante de uma forma

de presenca que ndo se ajusta ao paradigma fonocéntrico historicamente dominante. E nesse
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horizonte que se torna inteligivel a pedagogia da diferenca proposta por Skliar (2005): nao como
concessao metodoldgica, mas como reconhecimento de uma forma distinta de estar no mundo,
mediada por modos de inteligibilidade marcados pela espacialidade da linguagem e por uma
linguagem que se realiza no corpo, no gesto e no espago compartilhado.

Coerentemente, o percurso argumentativo avanga em trés movimentos complementares. No
primeiro, discute-se a plasticidade intermodal e suas implicagdes para a aquisi¢cdo da linguagem e
para a organizacao de contextos pedagdgicos visualmente orientados. No segundo, analisa-se a
espacialidade da lingua de sinais a luz da cognigéo incorporada e da hipotese da mente estendida,
com vistas a compreender a Libras ndo como recurso compensatério, mas como lingua plena e
meio de organizagao cognitiva. No terceiro, explicitam-se as consequéncias ético-politicas do
reconhecimento da diferenga surda no espaco escolar, articulando identidade, alteridade e
educacao bilingue. Desse modo, o problema central ndo reside na surdez em si, mas na privagéo
linguistica produzida quando o acesso precoce a uma lingua natural € negado ou retardado, com
efeitos relevantes para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e escolar (Quadros, 1997; Petitto et
al., 2001).

2 A natureza biolégica e a percepgao incorporada: o reescalonamento do

logos visual

A compreensdo contemporinea da educagdo de surdos requer um deslocamento
epistemolégico em relacdo a tradicdo fonocéntrica que orientou, em larga medida, as politicas
educacionais ao longo do século XX. Tal deslocamento implica reconhecer que a linguagem nao
constitui simples derivagdo da audicdo, mas uma capacidade biolégica cuja emergéncia e
desenvolvimento dependem, sobretudo, do acesso a padrdes linguisticos estruturados, organizados
ritmicamente e dotados de regularidade gramatical, independentemente da modalidade sensorial
pela qual sdo percebidos. Nesse sentido, a literatura sobre aquisicdo da linguagem em criangas
expostas precocemente a lingua de sinais sugere que o elemento decisivo ndo € o som em si, mas
a disponibilidade de padrdes linguisticos estruturados, detectaveis e internalizaveis em modalidade
visuoespacial (Petitto et al., 2001; Emmorey, 2002).

E nesse horizonte que os estudos seminais de Petitto et al. (2001) oferecem apoio
importante para a critica ao reducionismo auditivista. Ao investigarem bebés ouvintes e surdos
expostos precocemente a lingua de sinais, os autores descrevem o fendbmeno do silent babbling
(balbucio silencioso), isto €, um conjunto de movimentos manuais que nao se apresenta como gesto
aleatdrio, mas exibe caracteristicas ritmicas, temporais e “silabicas” funcionalmente comparaveis
as do balbucio vocal. Como observam os autores, a descoberta do silent babbling sugere que os
bebés sdo sensiveis aos padrdes ritmicos da linguagem e que essa sensibilidade desempenha

papel decisivo no desencadeamento do processo de aquisi¢ao linguistica. A evidéncia sustenta,

Revista Educacéo e Linguagens, Campo Mourdo, v.16, €162619, p.1-24, jan./dez. 2026 | https://doi.org/10.33871/22386084.2026.16.11642 4
ISSN: 2238-6084 | https://periodicos.unespar.edu.br/revistaeduclings | https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


https://portal.issn.org/resource/ISSN/2238-6084
https://periodicos.unespar.edu.br/revistaeduclings
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

Artigo: LACERDA, Tiago Eurico de. Lingua de sinais, cognigdo visuoespacial e educacéo bilingue de surdos: contribuicdes da mente
estendida e da neuroplasticidade intermodal.

assim, a hipotese de que o desenvolvimento da linguagem repousa na sensibilidade a padrdes
estruturados, e ndo na dependéncia exclusiva do canal auditivo.

Para a educacgao, essa constatacédo tem consequéncias decisivas. A janela de oportunidade
para o desenvolvimento linguistico nao se vincula a audigdo em si, mas ao acesso precoce a uma
lingua natural com estrutura gramatical completa, em contextos de surdez, uma lingua de sinais
(Petitto et al., 2001; Quadros, 1997). Em outras palavras, o problema central ndo reside na surdez
como condi¢ao organica, mas nas formas de restricdo ou atraso do acesso a linguagem. Quando
esse acesso € interditado ou postergado, ndo se produz apenas uma dificuldade comunicativa
imediata, mas um comprometimento das condi¢gdes de simbolizagio, aprendizagem e participacao
escolar (Quadros, 1997). A distancia entre o que a literatura neurobioldgica reconhece como
possibilidade linguistica e aquilo que a escola efetivamente oferece permanece, assim, como um

dos nucleos criticos da educacéo de surdos.

2.1 Plasticidade intermodal e reconfiguragao da experiéncia visuoespacial

A discussao acerca da plasticidade intermodal exige cautela conceitual. Nao se trata de
supor uma simples compensacgdo biolégica da auséncia de audigdo, nem de afirmar uma
reorganizacao homogénea e universal do cérebro em todos os sujeitos surdos. O que a literatura
neurocientifica sugere €& que, em contextos de privacdo auditiva e de forte experiéncia
visuoespacial, determinadas redes neurais podem ser funcionalmente reorganizadas, passando a
responder de modo mais intenso a demandas visuais, espaciais e linguisticas (Neville; Bavelier,
2000; Emmorey, 2015). Mais do que um modelo de substituicdo entre modalidades, esta em jogo
uma dinamica de reconfigurac¢ao funcional sensivel as condigdes de desenvolvimento e a qualidade
do acesso a linguagem.

Quando a entrada sensorial auditiva esta ausente ou significativamente reduzida, observa-
se, em muitos estudos, um reordenamento funcional em que areas tradicionalmente associadas ao
processamento auditivo podem ser recrutadas para demandas visuoespaciais, em um quadro de
plasticidade intermodal (Neville; Bavelier, 2000). E nesse contexto que se emprega o conceito de
plasticidade intermodal: ndo como simples substituicdo funcional de uma fungado por outra, mas
como reorganizacgao de redes e acoplamentos entre sistemas neurais que passam a operar sob
novas condi¢des de input e de tarefa.

Convém evitar, desde ja, uma leitura deficitaria desse processo. A plasticidade intermodal
nao deve ser compreendida como corregdo de uma falta, pois essa linguagem tende a reinstalar o
paradigma patologizante que a critica ao fonocentrismo pretende superar (Neville; Bavelier, 2000;
Emmorey, 2015). O que sugerimos, com maior precisado, € que a auséncia de um canal sensorial
pode favorecer especializa¢des funcionais alternativas, isto €, modos distintos de organizacao e
eficiéncia em tarefas que envolvem atengao, espago e monitoramento do ambiente. A questao

decisiva, portanto, ndo é repor funcionalmente o canal auditivo, mas compreender como certas
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competéncias visuoespaciais se tornam centrais para a vida cognitiva e linguistica em sujeitos cuja
experiéncia se estrutura visualmente.

No conjunto dos estudos analisados no campo da neurociéncia cognitiva, observa-se uma
convergéncia em torno da hipotese da neuroplasticidade intermodal. Neville e Bavelier (2000)
descrevem essa dindmica ao apontar que individuos surdos podem apresentar ganhos no
processamento visual, especialmente na periferia do campo visual, e sugerem que, em
determinadas condigbes, areas auditivas podem ser recrutadas para o processamento visual e
espacial, em um quadro de plasticidade intermodal. Nas palavras das autoras, “individuos surdos
mostram um aprimoramento no processamento de informagdes visuais na periferia [...] sugerindo
que o cortex auditivo, na auséncia de input sonoro, pode ser recrutado para o processamento visual
e espacial, refletindo uma plasticidade intermodal especifica” (Neville; Bavelier, 2000, p. 89).

Embora os estudos de plasticidade de Neville e Bavelier (2000) tenham sido pioneiros, a
neurobiologia contemporanea da linguagem indica que a organizagéo cortical dos surdos nao é
apenas uma compensagao sensorial, mas uma especializagdo funcional profunda. Conforme
aponta Emmorey (2015, p. 476), em individuos sinalizantes, “o processamento da fonologia visual
esta associado com o Sulco Temporal Superior (STS) posterior’. Revisbes de neuroimagem tém
reforcado esse quadro ao descrever a participacdo de circuitos temporais posteriores e frontais
inferiores na compreensdo e na produgdo da lingua de sinais, indicando que a modalidade
visuoespacial recruta redes linguisticas especializadas, e ndo um sistema meramente gestual ou
compensatorio (MacSweeney et al., 2008).

Além da recepc¢do, a organizagcdo neuroanatdbmica da producao linguistica em Libras,
conforme indicado pelos estudos analisados, reafirma a preservacao dos centros de linguagem. A
evidéncia de que “a producdo de sinais recruta o Giro Frontal Inferior esquerdo (IFG)” (Emmorey,
2015, p. 477) sustenta que o cérebro utiliza as mesmas areas executivas para a busca lexical,
independentemente de a lingua ser falada ou sinalizada. Assim, a arquitetura linguistica sugere uma
amodalidade? central, em que os circuitos de suporte se expandem para o cortex parietal e temporal
posterior para gerenciar a natureza visuoespacial da lingua, sem abdicar do recrutamento
predominante de redes linguisticas classicas no hemisfério esquerdo.

Todavia, € necessario registrar uma cautela metodolégica que preserva o rigor do
argumento: ganhos em atencdo periférica e monitoramento visual ndo autorizam inferir uma
“superioridade visual” generalizada, pois a plasticidade intermodal depende de multiplos fatores,
como tempo de exposi¢ao a lingua natural, condigbes de escolarizagéo, uso efetivo da lingua de
sinais e heterogeneidade individual (Neville; Bavelier, 2000). A hipotese aqui defendida ndo consiste

em atribuir uma esséncia visual ao sujeito surdo, mas em reconhecer a centralidade que estratégias

2 O conceito de amodalidade na neurobiologia da linguagem postula que o cérebro possui sistemas neurais
dedicados ao processamento de regras gramaticais e lexicais que operam de forma independente da
modalidade sensorial de entrada. Assim, as redes do hemisfério esquerdo sédo ativadas pela estrutura da
lingua (seja Libras ou Portugués), e ndo pelas propriedades motoras ou sensoriais da produgéo.
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visuoespaciais podem assumir em determinadas condi¢gdes de desenvolvimento e escolarizagao.

Nessa chave, pode-se falar, com maior precisdo, em reorganizagao funcional orientada a
visualidade e em refinamento de estratégias atencionais visuoespaciais. Em termos funcionais, isso
significa que a atencdo pode operar de modo mais distribuido e sensivel a sinais periféricos,
caracteristica particularmente relevante em contextos de sinalizacdo, nos quais informacao
linguistica e pragmatica se apresenta simultaneamente em multiplos canais (Neville; Bavelier, 2000;
Emmorey, 2002), como as maos, a face, o tronco, a dire¢do do olhar e o uso do espaco.

Em didlogo com esses achados, e ndo como dedugdo mecanica deles, a consequéncia
pedagdgica nao se reduz ao uso de imagens, mas a necessidade de pensar a sala de aula como
ecologia visual, em que visibilidade, espacialidade e circulagdo da lingua de sinais se tornam
condicbes estruturantes da inteligibilidade e da participacao (Skliar, 2005; Quadros, 1997). Isso
implica que a escola pense na disposi¢cdo espacial, na iluminagdo, no contraste, no ritmo de
alternancia entre expositor e estudantes, na mitigagdo da poluicdo visual concorrente e na
organizacdo simultdnea das informacbes como variaveis didaticas estruturantes. Em outras
palavras, ndo basta inserir recursos visuais; & preciso projetar a experiéncia didatica para que a
visualidade opere como condicao de inteligibilidade, e ndo como adorno.

Para ilustrar, em uma atividade de leitura e discussao de um conto em Libras, o professor
pode distribuir referentes de personagens em pontos fixos do espacgo de sinalizagéo, por exemplo,
a esquerda, o personagem A; a direita, o personagem B. Ao retomar um argumento ou uma fala,
aponta para o local correspondente, criando uma ancora espacial que reduz a carga da meméria
de trabalho e permite que os alunos acompanhem visualmente a estrutura narrativa. De modo
semelhante, em uma aula de ciéncias sobre cadeia alimentar, os elementos podem ser dispostos
da esquerda para a direita no plano frontal, sol, planta, herbivoro, carnivoro, e as relagbes entre
eles podem ser sinalizadas por meio da dire¢ao do movimento entre pontos, tornando a organizagao
conceitual diretamente manipulavel no espago compartilhado.

Esses exemplos mostram que a visualidade, no contexto da educacéao bilingue, ndo se limita
a um recurso de apoio, mas pode operar como principio organizador do préprio trabalho
pedagdgico. E justamente nesse ponto que a discussdo sobre plasticidade intermodal ganha
relevancia educacional mais ampla. Além disso, a plasticidade intermodal permite reinterpretar o
estatuto da lingua de sinais no processo educativo. Quando o ambiente escolar insiste em
metodologias puramente orais, ele ndo apenas desconsidera uma lingua natural completa; ele
impde uma arquitetura de comunicagdo que pode ser desajustada a organizagdo funcional
predominante do estudante. Nessa perspectiva, a defesa da educagao bilingue nao deriva apenas
de argumentos culturais ou juridicos, encontrando também apoio em evidéncias neurocognitivas
convergentes, cuja leitura, no entanto, exige mediagdo tedrica no plano educacional (Neville;
Bavelier, 2000; Emmorey, 2015; Skliar, 2005).

As implicagdes educacionais dessa discussao sao relevantes, mas devem ser formuladas

com prudéncia. Se a experiéncia visuoespacial ocupa lugar central na constituicio linguistica e
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perceptiva de muitos sujeitos surdos, entédo a escola ndo pode continuar organizada exclusivamente
a partir de parametros auditivos e lineares. A consequéncia mais imediata € a necessidade de
pensar contextos pedagdogicos em que visibilidade, espacialidade e circulagdo da lingua de sinais
deixem de ser elementos acessoérios e passem a integrar a prépria estrutura do ensino (Skliar, 2005;
Quadros, 1997). Isso implica reconhecer que a inteligibilidade pedagdgica, para o estudante surdo,
depende nao apenas do conteudo apresentado, mas também das condicbes materiais e
interacionais em que esse conteldo se torna visualmente acessivel. Nessa perspectiva, a
organizagao da sala de aula, o manejo do tempo didatico e a mediagdo em Libras deixam de ser
recursos suplementares e passam a constituir dimensdes centrais da prépria experiéncia de

aprendizagem.

2.2 A fenomenologia da carne e o corpo que sinaliza

A partir dos achados da literatura analisada, a passagem da neurobiologia para a experiéncia
vivida exige um deslocamento de registro tedrico: se a neurociéncia descreve mecanismos e
reorganizagdes funcionais, a fenomenologia interroga 0 modo como o sujeito habita 0 mundo e
constitui sentido a partir do corpo. E nesse ponto que a obra de Maurice Merleau-Ponty (1999)
oferece um arcabouco filoséfico decisivo para compreender a experiéncia surda para além do
binbmio déficit/compensacao. O objetivo, aqui, ndo é “psicologizar’ a surdez, mas explicitar que
toda linguagem se enraiza em uma corporeidade situada, e que, no caso do sujeito surdo, a
visualidade e o gesto ndo sdo acessorios da comunicagdo, mas dimensdes estruturantes da
presenca e da inteligibilidade.

Em consonancia com os estudos filoséficos analisados, Merleau-Ponty subverte o dualismo
mente-corpo ao recusar a ideia de que o corpo seja mero objeto ou instrumento utilizado por uma
consciéncia separada. Em sua formulagao classica, “o corpo é o veiculo do ser no mundo, e ter um
corpo é, para um ser vivo, estar unido a um meio definido, confundir-se com certos projetos e
empenhar-se continuamente neles” (Merleau-Ponty, 1999, p. 122). Essa tese tem consequéncias
diretas para a educacgao: aprender nao € apenas processar informagdes, mas engajar-se em um
campo perceptivo e pratico no qual sentido e agao se constituem simultaneamente. A linguagem,
nesse horizonte, ndo paira acima do corpo; ela emerge de um modo de perceber, orientar-se e
interagir.

Para o sujeito surdo, esse “meio definido” €, de maneira privilegiada, o campo visual-espacial
tridimensional. Contudo, é importante evitar uma leitura simplista que reduza a experiéncia surda a
um “visualismo natural”. A visualidade e o gesto ndo funcionam como acessorios comunicativos,
mas como condicdes constitutivas da presenca e da inteligibilidade do sujeito surdo, em
consonancia com a fenomenologia do corpo de Merleau-Ponty (1999) e com a compreensao da

lingua de sinais como lingua plena, dotada de gramatica propria (Emmorey, 2002; Perlin, 2003).
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E aqui que o conceito merleau-pontyano de carne se torna filosoficamente fecundo. “E por

isso que dizemos que na percepgao a coisa nos € dada ‘em pessoa’ ou ‘em carne e 0sso” (Merleau-
Ponty, 1999, p. 428). A “carne” ndo € matéria bruta nem corpo fisiolégico isolado, mas o tecido
relacional em que sujeito e mundo se entrelagam: ver e ser visto, tocar e ser tocado, expressar e
ser afetado sdo dimensbes de uma mesma experiéncia. Aplicado a lingua de sinais, podemos dizer
que a significagdo nao se reduz a um “contetddo mental’ previamente formado e depois “traduzido”
em gestos; ela se constitui na prépria dindmica expressiva do corpo, no ritmo do movimento, na
direcao do olhar, na orientagao do tronco, na configuracao espacial dos referentes. Em termos
fenomenoldgicos, a linguagem acontece como gesto significativo no interior de um mundo
compartilhado.

Nesse ponto, convém uma precisao conceitual que fortalece o rigor do argumento: afirmar,
sem mediagdes, que o gesto constitui uma forma de realizagao expressiva do pensamento pode
soar como tese forte demais, passivel de objecao intelectualista. O pensamento n&o pode se reduzir
a movimento, mas “é atravessado por um movimento em dire¢do ao proprio mundo” (Merleau-Ponty,
1999, p. 438). O que se deve sustentar, com Merleau-Ponty, é algo mais preciso: o gesto ndo € um
invélucro do pensamento, mas uma forma de pensamento em ato, uma modalidade de
inteligibilidade que se realiza na expresséao incorporada. Em outras palavras, ha uma continuidade
entre perceber, significar e agir; a linguagem nao é posterior ao corpo, mas uma de suas formas
mais elaboradas de habitar e organizar o mundo.

Essa perspectiva tem impacto direto na compreensao do que ocorre em sala de aula
bilingue. A pedagogia fonocéntrica tende a imaginar a linguagem como sequéncia linear de
unidades sonoras e a aprendizagem como recepgao auditiva de informagdes. Ja no horizonte
fenomenoldgico, a aprendizagem é um acontecimento situado, dependente de condi¢cdes de
visibilidade, de orientacdo espacial e de reciprocidade intersubjetiva. Para estudantes surdos, a
inteligibilidade do enunciado envolve frequentemente a articulagdao simultdnea entre maos,
expressoes faciais, direcao do olhar, corpo e espaco de sinalizagdo, o que reforgca a necessidade
de condigbes visuais adequadas para o ensino e para a interagdo pedagogica (Emmorey, 2002;
Merleau-Ponty, 1999; Skliar, 2005). Ensinar, portanto, ndo € apenas “transmitir contetido”, mas criar
um campo de presenga no qual o corpo possa significar.

Além disso, a fenomenologia permite compreender por que o reconhecimento da lingua de
sinais € também reconhecimento de subjetividade. Quando a escola interdita ou reduz a Libras a
um recurso auxiliar, ndo restringe apenas uma técnica comunicativa; ela atinge o modo como o
sujeito se apresenta e se constitui no espacgo publico. A lingua de sinais é, nesse sentido, forma de
aparecer, de ocupar o0 mundo e de ser reconhecido nele (Perlin, 2003; Merleau-Ponty, 1999). A
dimensao ética que sera desenvolvida adiante ja se anuncia nesse ponto: a relagdo pedagdgica
nao é neutra, pois ela sempre envolve modos de ver e de acolher o outro, isto é, modos de

reconhecer (ou desautorizar) uma forma singular de presenca.
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Se a plasticidade intermodal descreve reorganizagdes possiveis e a fenomenologia explicita
a linguagem como gesto significativo e mundo vivido, entdo a identidade surda pode ser
compreendida como construgdo histérica e relacional, mediada por lingua, visualidade e
pertencimento comunitario (Perlin, 2003; Skliar, 2005). Nessa diregao, o processo de subjetivacao
do sujeito surdo ndo se realiza isoladamente, mas no interior de praticas de convivéncia,
reconhecimento e partilha linguistica. O préximo passo, portanto, € examinar como a alteridade e o
reconhecimento, em especial no encontro com pares e com a cultura surda, operam como

condicdes para a constituicdo do “ser surdo” para além das narrativas de falta.

2.3 O ser e o estar sendo: identidade, alteridade e visualidade

Da intersecgéo entre a plasticidade descrita pela neurociéncia e a vivéncia elucidada pela
fenomenologia emerge um ponto decisivo para a educagido: a identidade surda® ndo pode ser
reduzida a um marcador clinico (“ndo ouvir”), nem compreendida como efeito automatico de uma
condicdo biolégica. Trata-se de uma construgao historica, relacional e linguistica, atravessada por
praticas de reconhecimento e por regimes de visibilidade (Perlin, 2003; Skliar, 2005). Em outras
palavras, a surdez ndo se esgota na auséncia de audi¢ao; ela pode ser compreendida como modo
de estar-no-mundo em que a visualidade, a lingua de sinais e a pertenga comunitaria operam como
condi¢des de subjetivacao.

Essa distingdo é decisiva para evitar dois riscos recorrentes nos discursos educacionais:
primeiro, o risco de biologizacao simplificadora, que deduz identidade diretamente de plasticidade
neural; e segundo, o risco de sociologizagdo desancorada, que trata a linguagem apenas como
simbolo cultural, sem considerar seu papel constitutivo no desenvolvimento cognitivo e na
experiéncia perceptiva. O argumento deste artigo sustenta que a identidade surda se forma
precisamente no entrelacamento dessas dimensdes: a lingua de sinais é, simultaneamente,
ambiente cognitivo, pratica corporal e matriz de reconhecimento (Perlin, 2003; Skliar, 2005;
Emmorey, 2002).

Nesse horizonte, as contribui¢gdes de Perlin (2003) oferecem um referencial importante para
compreender a identidade surda como processo continuo, mediado pela alteridade e pela
visualidade. Ao discutir a constituicdo do “eu” surdo, Perlin enfatiza que a identidade ndo é um dado
fixo, mas uma construgcdo que se reorganiza na experiéncia e no encontro com outros sujeitos
surdos. Ela afirma que a identidade surda € uma construcado de um sujeito que se percebe através

da experiéncia visual, onde o “ser surdo” (Perlin, 2003, p. 23) se constitui no contato com o outro

3 Ao longo deste artigo, as expressodes relativas aos sujeitos surdos referem-se, por delimitagdo tedrica, ao
sujeito sinalizante com acesso precoce a lingua de sinais, recorte necessario a argumentagédo desenvolvida.
Reconhece-se, contudo, a heterogeneidade da comunidade surda, que inclui, entre outros, surdos com
implante coclear, surdos oralizados, sinalizantes tardios e surdos com deficiéncias associadas. A tese central
acerca da centralidade da Libras na cogni¢cao visuoespacial ndo se aplica automaticamente a todos esses
perfis, mas oferece um horizonte normativo relevante para a formulacao de politicas educacionais.
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que compartilha a mesma diferenca linguistica. A forca dessa formulagcdo estd em deslocar a
identidade do eixo da falta para o eixo da experiéncia partilhada: ndo se trata de “aceitar uma
limitagdo”, mas de reconhecer uma positividade linguistica e cultural que se atualiza no convivio.

A alteridade, nesse caso, nao é mero pano de fundo social; ela é condicdo constitutiva. O
“outro surdo” funciona como espelho e horizonte de inteligibilidade: € no encontro com pares que
se estabilizam repertdrios linguisticos, estilos de sinalizagao, narrativas de pertencimento e formas
de nomear a propria experiéncia (Perlin, 2003; Quadros, 1997). Isso tem consequéncias diretas
para a escola: quando a instituicdo organiza a escolarizagdo do estudante surdo em isolamento
linguistico, sem acesso sistematico a Libras, sem interagdo qualificada com pares, sem presenca
de adultos surdos ou de uma comunidade linguistica efetiva, ela ndo apenas dificulta a
aprendizagem; ela empobrece as condi¢cbes de formacgao identitaria e de reconhecimento.

E nesse ponto que o debate educacional se torna mais incisivo. Politicas e praticas
“ouvintistas” frequentemente definem inclusdo como integracdo do estudante surdo ao padrao
comunicacional maijoritario, insistindo em métodos que priorizam oralidade e leitura labial como via
central de participagdo. O problema é que tal modelo tende a produzir uma incluséo formal com
exclusao experiencial: o estudante esta presente, mas nao plenamente reconhecido; participa, mas
sob condi¢des assimeétricas de inteligibilidade. Se a identidade é linguistica e visual, a escola n&o
pode exigir que o sujeito “traduza” sua existéncia para uma norma que o desautoriza; deve, ao
contrario, reorganizar o ambiente para que a diferenca opere como condigdo legitima de
aprendizagem e de convivéncia (Skliar, 2005; Perlin, 2003).

Nesse sentido, o bilinguismo nao deve ser compreendido como simples oferta de “duas
linguas” em regime aditivo, mas como garantia de uma primeira lingua efetiva (Libras) capaz de
estruturar a experiéncia simbdlica e sustentar o acesso posterior a escrita da lingua majoritaria. A
literatura sobre privagao linguistica e desenvolvimento cognitivo converge ao indicar que o ponto
decisivo nao é “expor” o aluno a cédigos, mas assegurar que ele disponha de um meio linguistico
completo para organizar memoéria, atengéo, categorizacao e participacao discursiva. No caso do
sujeito surdo, a Libras ndo € um recurso pedagogico suplementar: ela € o meio no qual o sujeito
pode se constituir discursivamente e, por essa via, expandir seu repertorio cultural e académico
(Quadros, 1997; Perlin, 2003).

Essa tese se articula, por fim, ao eixo ético-politico que atravessa o artigo. Se a identidade
surda se constitui na visualidade e no encontro com o outro, entdo a escola ndo pode permanecer
neutra: ela € um dispositivo de reconhecimento ou de desautorizagao. O acesso a lingua de sinais,
a presenca de pares e a valorizagdo da cultura surda ndo s&do apenas “estratégias didaticas”; séo
condicbes institucionais que definem quem pode aparecer como sujeito pleno no espacgo escolar.
Aqui, a “natureza biologica” discutida no inicio ndo funciona como determinismo, mas como
fundamento de possibilidade: ela ajuda a sustentar, com densidade empirica e conceitual, que negar
a Libras e a experiéncia comunitaria & restringir as condi¢gdes de desenvolvimento e de
reconhecimento do sujeito (Perlin, 2003; Skliar, 2005; Quadros, 1997).
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3. A cognicao espacial e a mente estendida: o corpo como interface do

pensamento

Partindo da compreensao fenomenolégica do corpo sinalizante, esta se¢do examina um
problema mais especifico: de que modo o espaco de sinalizagao funciona como suporte externo para
memodria, referenciacao e raciocinio. No ambito da filosofia da mente contemporanea, a hipétese da
mente estendida, formulada por Clark e Chalmers (1998) e desenvolvida por Clark (2008), oferece
base para compreender a Libras como acoplamento cognitivo visuoespacial. Cumpre ressaltar,
contudo, que a hipétese da mente estendida nao constitui evidéncia neurocientifica em sentido estrito,
mas um modelo filoséfico heuristico, cuja produtividade reside em oferecer uma moldura conceitual
para reinterpretar evidéncias empiricas, e ndo em substitui-las. Assumida aqui nesse registro
analitico, e ndo como prova experimental em sentido estrito, essa hipotese permite iluminar o modo
como a espacialidade da Libras externaliza e estabiliza operagdes cognitivas. Nessa perspectiva, a
externalizagdo de operagdes por meio do gesto e do espago reduz a carga da memdaria de trabalho,
estabiliza relagdes e torna manipulaveis estruturas linguisticas complexas (Clark, 2008; Emmorey,
2002).

Em didlogo com a experiéncia surda, essa hipotese permite compreender a Libras como
tecnologia linguistica incorporada que, para além de sua fungdo comunicativa imediata, estende a
mente ao espacgo de sinalizagéo, tornando o gesto uma dimensao constitutiva do raciocinio e da
organizacao conceitual. No caso do sujeito surdo, o espaco tridimensional ao redor do corpo deixa de
ser mero cenario geografico e passa a funcionar como espacgo gramatical ativo. As maos, o olhar, a
inclinagdo do tronco e as microexpressdes faciais operam como interfaces de um sistema de
processamento que exterioriza relagdes, referenciagdes e operagodes légicas (Emmorey, 2002; Clark,
2008).

Quando um sinalizante utiliza o espacgo para situar referentes anaféricos, posicionando, por
exemplo, dois personagens em pontos distintos do espaco sinalizante para organizar um dialogo, ele
produz um suporte cognitivo externo que estabiliza relacdes e alivia a carga da memoaria de trabalho,
favorecendo a computacao mental e a continuidade discursiva. Essa manipulagao espacial pode ser
lida, em sentido analitico, como expressao particularmente fecunda da hipétese da mente estendida:
o espagco fisico integra-se ao funcionamento linguistico-cognitivo (Emmorey, 2002; Clark, 2008),
tornando-se parte da sintaxe do pensamento e preparando o terreno para discutir, em seguida, a

especializagdo neural do espago gramatical e a simultaneidade prépria das linguas de sinais.
3.1 A especializagao neural do espaco gramatical e a simultaneidade

O sistema cognitivo estendido descrito na se¢ao anterior ndo constitui apenas uma metafora

filoséfica; ele encontra respaldo em evidéncias neurocientificas e neuropsicolinguisticas que
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desafiam a ideia de que linguagem seja intrinsecamente auditiva. No campo da neurociéncia das
linguas de sinais, Emmorey (2002; 2015) demonstra que a lateralizagc&o e o recrutamento de redes
linguisticas classicas se mantém mesmo quando a linguagem se realiza em modalidade
visuoespacial. Assim, ndo é o canal sensorial que define o carater linguistico de uma lingua, mas
sua capacidade de organizar forma e significado por meio de principios gramaticais. No plano da
producao, estudos de neuroimagem também mostraram convergéncias entre a produgao sinalizada
e a producgéao verbal, com recrutamento de areas frontais inferiores e temporais relacionadas ao
planejamento linguistico e a recuperacéao lexical (Emmorey; Mehta; Grabowski, 2007).

Nessa linha, Emmorey (2002) explicita que o hemisfério esquerdo, tradicionalmente
associado ao processamento linguistico, pode operar como base neural da linguagem
independentemente de ela ser falada ou sinalizada, mas ressalta um diferencial decisivo: o uso do

espago como componente gramatical. Como a autora sintetiza:

O hemisfério esquerdo é especializado para a linguagem, independentemente de
essa linguagem ser falada ou sinalizada [...] a lingua de sinais utiliza o espago
gramatical para codificar relagdes linguisticas de uma maneira que as linguas
faladas ndo podem (Emmorey, 2002, p. 280).

Essa formulagao permite refinar a oposicao, frequentemente simplificada, entre linearidade
e simultaneidade. E correto afirmar que a fala se organiza predominantemente de modo temporal-
sequencial (um segmento apds o outro), mas isso nao significa que linguas orais sejam
cognitivamente “lineares” em sentido estrito: elas também operam com sobreposi¢cdes pragmaticas,
prosodicas e contextuais. O ponto, entretanto, é que as linguas de sinais dispdem de um recurso
estrutural particularmente potente: a possibilidade de codificar, no mesmo enunciado, multiplas
relagdes por meio do espago, integrando parametros manuais e nao manuais de forma combinatéria
e simultanea. Trata-se, portanto, de um reescalonamento da arquitetura gramatical: a espacialidade
nao aparece como suporte externo, mas como elemento formal que participa da construgao do
significado.

E por isso que Emmorey (2002, p. 61) insiste que “diferente das linguas orais, a morfologia
verbal nas linguas de sinais é inerentemente topografica, utilizando o movimento entre pontos
especificos do espacgo de sinalizagao para codificar relagoes de agéncia e objeto”. A “localizagao”
de referentes e a direcdo do movimento nao funcionam apenas como estratégia expressiva; elas
codificam relacdes sintatico-semanticas, anaforas e papéis tematicos, permitindo que o enunciado
seja organizado em uma matriz visuoespacial manipulavel. Do ponto de vista cognitivo, essa
ancoragem espacial tem consequéncias relevantes para memoria de trabalho e organizagao do
raciocinio. Ao distribuir referentes no espago e preservar suas posigdes como “enderecos
gramaticais”, o sinalizante cria um suporte externo que estabiliza relacées e reduz a necessidade
de manter dependéncias apenas em formato interno e transitério. Em termos pedagdgicos, isso

significa que o estudante pode acompanhar e produzir encadeamentos argumentativos com apoio
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de uma estrutura visivel: ao sinalizar, ele ndo apenas “expressa” um pensamento previamente
pronto, mas constroi e mantém a arquitetura do argumento em um espaco compartilhavel, o que
favorece clareza, retomada anaférica e controle de coeréncia discursiva.

Essa caracteristica exige uma cognig¢ao visuoespacial de alto nivel e uma organizagao que
opera menos por uma sequéncia unica € mais por uma articulagdo em rede, na qual diferentes
parametros linguisticos se combinam e se sincronizam. Um Unico morfema sinalizado pode integrar,
de modo simultaneo, informagdes sobre sujeito, agcdo, modo de acdo e objeto, mobilizando
parametros como configuragdo de mao, ponto de articulagao, diregcdo do movimento e marcadores
nao manuais. O resultado é um sistema linguistico que demanda atengdo distribuida,
monitoramento visual e capacidade de integrar multiplas camadas de significado em tempo real
(Emmorey, 2002; MacSweeney et al., 2008).

Interessa, aqui, reforgar o elo com a tese da mente estendida: ao tratar o espagco como
componente formal da gramatica, a lingua de sinais mostra como o ambiente imediato, o espaco
de sinalizacao, pode integrar o préprio processamento linguistico. Nesse sentido, a simultaneidade
das linguas de sinais ndo constitui mero traco expressivo, mas uma forma de organizacéo
linguistico-cognitiva em que o ambiente imediato participa da construgédo e da manutengdo do
enunciado (Emmorey, 2002; Clark; Chalmers, 1998). Essa discussao prepara a passagem para a
secao seguinte, em que a privagao linguistica sera examinada como ruptura dessas condigdes de

acoplamento e de desenvolvimento.

3.2 Privacgao linguistica como restrigao estrutural do desenvolvimento

A gravidade da negacgao da lingua de sinais na infancia torna-se ainda mais evidente quando
cruzamos a hipotese da mente estendida com estudos sobre aquisicao da linguagem em contextos
de surdez. Se, como propode Clark (2008), a cognigdo humana se amplia por meio de acoplamentos
com suportes externos, e se a linguagem € um dos principais dispositivos dessa ampliagcéo, entéao
O acesso precoce a uma lingua natural ndo é um detalhe pedagdgico, mas uma condigao
estruturante para o desenvolvimento de operagdes simbdlicas, categorizagao e formas complexas
de pensamento. Nesse horizonte, o problema central ndo € a surdez em si, mas a privagao
linguistica: a auséncia (ou atraso significativo) de uma lingua plena durante periodos decisivos do
desenvolvimento. Na literatura internacional, esse problema tem sido descrito como particularmente
grave quando politicas ou praticas educacionais retardam o acesso da crianga surda a uma lingua
plenamente acessivel, produzindo efeitos cumulativos sobre desenvolvimento linguistico,
escolarizacgao e participacao social (Humphries et al., 2012).

Os estudos de Quadros (1997) sobre aquisicdo da linguagem também oferecem base
importante para delimitar essa questdo no campo educacional brasileiro. Ao discutir os efeitos do

atraso na exposigao a lingua de sinais, a autora adverte que:
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Considerando o aspecto psicossocial, a crianga surda ira integrar-se
satisfatoriamente a comunidade ouvinte somente se tiver uma identificacdo bastante
sélida com o seu grupo; caso contrario, ela tera dificuldades tanto numa comunidade
como na outra, apresentando limitagbes sociais e linguisticas algumas vezes
irreversiveis (Quadros, 1997, p. 28).

A literatura sobre aquisicdo da linguagem em contextos de surdez tem indicado de modo
consistente que o principal risco ao desenvolvimento da crian¢a surda ndo decorre da surdez em
si, mas do atraso ou da restricdo no acesso a uma lingua natural, com efeitos sobre simbolizacao,
memoria de trabalho linguistica e participagao discursiva (Quadros, 1997; Petitto et al., 2001). A
forca dessa afirmacéo estda em deslocar o debate da falta auditiva para o estatuto da linguagem
como ambiente de desenvolvimento: ndo se trata de auséncia de som, mas de auséncia de ofertar
efetivamente uma estrutura linguistica capaz de organizar experiéncia, meméria e participagéo
discursiva.

Para evitar simplificacdes biologizantes, € importante qualificar o que significa
“‘comprometer” o desenvolvimento. Nao se trata de supor um determinismo neurodesenvolvimental
irreversivel, mas de reconhecer que a linguagem, enquanto pratica social e sistema simbdlico,
exerce papel organizador sobre redes de atengdo, memdria de trabalho, controle executivo e
construgao conceitual. Quando a crianga nao dispbe de uma lingua natural para estruturar sua
experiéncia, tende a ter restringidas oportunidades de estabilizar categorias, narrar acontecimentos,
formar generalizagdes e operar com hipéteses, competéncias decisivas para a escolarizagao e para
a reflexdo metalinguistica (Quadros, 1997). A privagao, portanto, ndo € apenas comunicativa: ela
limita o acesso a instrumentos culturais e cognitivos pelos quais a mente se amplia e se regula. Em
formulagdo mais recente, Hall, Levin e Anderson (2017) argumentam que a privacao linguistica
prolongada pode produzir efeitos neurodesenvolvimentais e socioculturais profundos, o que reforca
a necessidade de acesso precoce a uma lingua natural plenamente acessivel. Em chave filoséfica,
a hipétese da mente estendida permite compreender por que negar a crianga surda uma lingua de
sinais ndo significa apenas negar um meio de comunicagéo, mas restringir um dispositivo cognitivo
de externalizagdo e estabilizacao de relagbes abstratas (Clark, 2008).

Dito de outro modo, sem acesso efetivo a Libras, o sujeito surdo pode ter limitadas,
sobretudo em contextos prolongados de privagao linguistica, possibilidades mais complexas de
sistematizagdo simbdlica e participacdo discursiva, com prejuizos para o desenvolvimento de
operagoes metalinguisticas e metacognitivas que dependem de uma lingua estruturada. Importa
frisar que nao se trata de determinismo desenvolvimental, mas do reconhecimento de que a
auséncia de uma lingua natural, em periodos decisivos, tende a restringir condicbes fundamentais
de simbolizagao e regulagao cognitiva. Isso nao significa que ndo haja pensamento sem linguagem,
mas que certos tipos de pensamento, como o hipotético-dedutivo, o argumentativo e o reflexivo,
exigem instrumentos simbdlicos que ampliam e reorganizam a cogni¢ao. A educagao bilingue, sob

essa oOtica, ndo atua como intervencao tardia que simplesmente adiciona uma habilidade; ela
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fornece o suporte necessario para que a linguagem opere como motor de desenvolvimento e como
interface de acesso ao curriculo.

Nesse sentido, a defesa do bilinguismo ganha um estatuto duplo: €, ao mesmo tempo, uma
reivindicagdo linguistica e uma condigcdo de desenvolvimento cognitivo. Essa ideia encontra
respaldo em estudos que associam o acesso tardio a lingua de sinais a prejuizos cumulativos na
trajetéria escolar e comunicativa de criangas surdas (Humpbhries et al., 2012). Por isso, ao oferecer
Libras como lingua de instrucao e de interacdo desde cedo, a escola nao apenas assegura
comunicagao, mas cria um meio em que o estudante pode construir conceitos, monitorar o préprio
pensamento, organizar narrativas, comparar perspectivas e estabilizar referenciagdes, operacdes
que, no modelo da mente estendida, dependem de suportes externos e de praticas compartilhadas.
Esse debate prepara a passagem para a segdo seguinte, na qual a critica a normalizacéo e a
“pedagogia da diferenga” serado recolocadas a luz do que foi estabelecido: a lingua de sinais nao é
recurso auxiliar, mas condigdo constitutiva de cognicao, identidade e escolarizagao (Skliar, 2005;
Perlin, 2003; Quadros, 1997).

3.3 Do discurso moderno a pedagogia da diferenga

A luz do que foi discutido sobre plasticidade, cognigéo incorporada e mente estendida, torna-
se possivel reinterpretar criticamente a persisténcia de modelos pedagdgicos orientados pela
normalizagao. Se a linguagem visuoespacial constitui ambiente pleno para aquisicao, pensamento
abstrato e organizagao conceitual, entdo abordagens que subordinam a escolarizagao do estudante
surdo a um ideal de oralidade deixam de ser apenas “uma escolha metodoldgica”: elas passam a
funcionar como dispositivos que restringem condicbes de inteligibilidade, participagcdo e
desenvolvimento. A critica ao oralismo aqui ndo se reduz a uma disputa metodolégica, mas remete
a um regime de normalizacdo que subordina a experiéncia surda ao paradigma ouvinte e
marginaliza a lingua de sinais como lingua de instrucdo (Skliar, 2005; Lulkin, 2005). O ponto
decisivo, portanto, ndo é opor “oralidade” e “sinalizacdo” como preferéncias culturais, mas examinar
como certos regimes escolares instituem o que conta como linguagem legitima e quais formas de
subjetividade podem aparecer no espago educativo.

Esse diagnéstico ilumina praticas historicas de controle do corpo surdo que, sob o pretexto
de “inclusao” ou “reabilitagdo”, produziram a marginalizacao da lingua de sinais. A interdicdo das
maos, ou sua reducdo a mero recurso auxiliar, pode ser compreendida como forma de
governamento do corpo, na qual a escola regula gestos, expressividade e modos de interagao para
aproxima-los do padrao ouvinte. Quando o bilinguismo é implementado apenas como transposigao
do portugués para a Libras, corre-se o risco de manter intacta a arquitetura fonocéntrica do ensino,
em detrimento de formas de inteligibilidade mais compativeis com a experiéncia linguistica surda

(Skliar, 2005; Quadros, 1997). Do ponto de vista da hipétese da mente estendida, esse controle ndo
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afeta apenas a comunicacao: ele incide sobre os proprios suportes pelos quais o pensamento se
amplia e se estabiliza, transformando o que deveria ser interface cognitiva em objeto de disciplina.

Diante disso, a “pedagogia da diferenga” ndo pode ser apresentada como uma proposta
ornamental ou como simples adaptacdo de material didatico. Ela deve ser compreendida como
reorganizacao do espacgo escolar a partir de um principio forte: a lingua de sinais precisa ocupar o
estatuto de lingua de instrugéo, e nao o lugar periférico de “traducao” do curriculo elaborado para
ouvintes. A consequéncia é que a experiéncia visuoespacial, em vez de estruturar o conhecimento,
permanece subordinada a uma racionalidade pedagogica centralmente auditivo-linear.

Uma pedagogia visual, no sentido rigoroso do termo, implica conceber o conhecimento em
formas compativeis com a gramatica visuoespacial e com a economia cognitiva do estudante surdo
(Skliar, 2005; Perlin, 2003): mapas conceituais, esquemas espaciais, organizagao tridimensional de
relagdes, recursos imagéticos com fungao argumentativa (e ndo meramente ilustrativa), e praticas
de sinalizagdo que permitam construir conceitos diretamente na Libras. Nesse cenario, o aluno
surdo ndo aprende “apesar’ de nao ouvir, nem aprende “porque € visual’ como esséncia
naturalizada; ele aprende na medida em que dispde de condi¢des linguisticas e ambientais para
mobilizar plenamente operagdes de categorizacao, inferéncia, comparagcao e argumentagao em um
regime de inteligibilidade que reconhece sua lingua como matriz de pensamento.

Cabe, ainda, sublinhar que essa reorientacdo tem consequéncias ético-politicas imediatas.
Se a escola insiste em modelos que privilegiam a oralidade como ideal normativo, ela ndo apenas
dificulta a aprendizagem: ela institui uma hierarquia de formas de vida, em que a presenca surda
aparece como insuficiente e precisa ser “corrigida”. Em contrapartida, assumir a pedagogia da
diferenca significa reconhecer que a alteridade surda nao € um obstaculo a ser removido, mas um
principio organizador de uma pratica pedagdégica mais justa, uma pratica que responde ao estudante

como sujeito de linguagem, e ndo como corpo a ser normalizado.

4 A pedagogia da diferengca e a ética da alteridade: para além da

normalizagao

A convergéncia entre a plasticidade cerebral intermodal e a hipétese da mente estendida
exige mais do que uma alteragao de estratégias didaticas; ela impde uma reconfiguragdo normativa
do modo como a escola concebe linguagem, cognicdo e reconhecimento. Se, como indicado
anteriormente, a experiéncia visuoespacial pode constituir eixo organizador do desenvolvimento
linguistico e cognitivo em sujeitos surdos, entdo a educagao nao pode tratar a lingua de sinais como
recurso auxiliar ou como mera via de acesso a um curriculo concebido sob paradmetros ouvintes.
Em chave ética, a educacgdo de surdos exige reconhecer que a relagao pedagodgica ndo pode reduzir
o outro a uma norma prévia, mas deve responder a sua alteridade linguistica e visual como condi¢ao

legitima de presenca e aprendizagem (Lévinas, 2004; Skliar, 2005). O problema desloca-se, assim,
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do plano técnico para o plano ético-politico: o que estd em jogo é quais condi¢gdes a instituicao
assegura para que o estudante possa aparecer como sujeito de linguagem e de pensamento.

Nesse contexto, é necessario refinar a linguagem do argumento para evitar leituras
biologizantes: afirmar que o cérebro surdo pode organizar-se de modo mais sensivel a demandas
visuoespaciais deve ser entendido como referéncia a especializagbes funcionais possiveis e a
estratégias atencionais e linguisticas orientadas ao espago, ndo como esséncia natural ou
superioridade perceptiva. Quando praticas escolares insistem na normalizacdo auditiva como
horizonte normativo, produzem-se restrigdes institucionais as condi¢ées de desenvolvimento e
participacao do estudante surdo, o que transforma a diferenga em desvio a ser corrigido, e nao em
forma legitima de presenga (Skliar, 2005; Lulkin, 2005). Em termos educacionais, a normalizagao
deixa de ser “terapéutica” e passa a operar como mecanismo de deslegitimagdo de uma forma de
estar-no-mundo mediada pela visualidade.

E precisamente esse deslocamento que Skliar (2005, p. 8-9) formula ao propor que o foco
da educagao se mova a partir de um conjunto de contrastes binarios do “surdo como problema”
para a “normalidade como problema”. Para Skliar (2005), o discurso moderno na educagao de
surdos foi construido sob uma légica de controle e correcdo, na qual a diferenga era lida como
patologia a ser curada. O autor tensiona esse paradigma ao afirmar que “a surdez é uma experiéncia
visual” (Skliar, 2005, p. 11) e ndo uma falta de audicdo; a falha esta no olhar que busca a
normalizagao e nao a diferenca, pois a normalidade é uma construgao politica que serve para excluir
aquele que nao se encaixa no padrao auditivo. A critica aqui ndo é apenas descritiva: ela revela que
a escola, ao definir um padrao de linguagem legitima, define simultaneamente quem pode ser
reconhecido como sujeito pleno na cena pedagadgica.

Essa mudanca de olhar encontra ressonancia na ética de Emmanuel Lévinas, para quem a
relagdo com o outro ndo se funda no conhecimento que reduz o diferente ao mesmo, mas na
responsabilidade que se abre diante da transcendéncia do rosto do outro. Em Entre Nés, Lévinas
relata que “nos meus estudos filosdéficos, muito falei do rosto do outro homem, como sendo um lugar
original do significativo” (Lévinas, 2004, p. 193). O rosto do outro é o lugar onde a verdade comeca,
pois ele nos interpela e nos impede de reduzi-lo ao nosso proprio mundo. Aplicado a educacgéo, isso
significa que o estudante surdo ndo é um objeto a ser decifrado por categorias clinico-normativas,
mas um rosto que interpela o educador e exige uma resposta ética: reconhecer sua alteridade
linguistica e visual, em vez de assimila-la ao ideal de normalidade auditiva.

Nesse sentido, a pedagogia da diferenga nao busca “integrar” o aluno surdo a um curriculo
desenhado para ouvintes, mas criar condi¢es para que a visualidade e a lingua de sinais funcionem
como centro ordenador da producao de conhecimento. A ética da alteridade, aqui, manifesta-se no
reconhecimento de que o “outro” (o surdo) ndo é uma versdo incompleta do “eu” (o ouvinte). Ao
contrario, sua alteridade desestabiliza a pretensa universalidade do logos fonético e recoloca a
escola diante de uma tarefa filosofica e politica: construir um espago educativo em que diferentes

regimes de linguagem e percepgdo nao sejam tolerados como excegdo, mas assumidos como
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formas legitimas de racionalidade e de vida. Desse modo, a ética da alteridade ganha concretude
na criagdo de um habitat escolar em que a lingua de sinais, a visibilidade e o pertencimento
comunitario sejam reconhecidos como condicdes de racionalidade, aprendizagem e
reconhecimento (Lévinas, 2004; Perlin, 2003; Skliar, 2005).

4.1 O ser e o estar sendo surdo: a construgao da identidade

A discussao sobre identidade surda encontra densidade tedrica na obra de Perlin (2003),
especialmente ao distinguir “o ser surdo” e “o estar sendo surdo” como categorias que afastam
definicbes fixas e essencialistas. Com isso, Perlin desloca a identidade do registro biomédico para
uma perspectiva fenomenoldgica e social: a identidade nao “nasce pronta” com o individuo, mas se
constitui historicamente na relagdo com outros sujeitos, com a lingua de sinais e com modos de
pertencimento que tornam inteligivel a experiéncia surda. Nesse quadro, a escola deixa de ser
apenas lugar de instrugdo e passa a operar como dispositivo de reconhecimento (ou de
desautorizacdo) do sujeito.

Perlin (2003) afirma que a constituicado do “eu” surdo depende do espelhamento com o
“outro” surdo e da vivéncia plena da lingua de sinais. Para a autora, “a cultura surda é o lugar para
o sujeito surdo construir sua subjetividade de forma a assegurar a sobrevivéncia e a ter seu status
quo, nas multiplas culturas, multiplas identidades” (Perlin, 2003, p. 130). Essa formulagao é decisiva
porque reposiciona a lingua de sinais: ela ndo é simples meio de transmissédo, mas condi¢ao para
estabilizar narrativas de si, pertencimento e participagdo. Assim, identidade e linguagem nao se
acrescentam posteriormente ao desenvolvimento; elas se (co)implicam na constituicdo do sujeito e
na forma como ele ocupa o espaco social e escolar.

Nesse sentido, a “experiéncia visual” ndo deve ser entendida como sentido biolégico
passivo, mas como forma de habitar o mundo e produzir cultura. Perlin explicita esse ponto ao
afirmar que a “experiéncia de ser surdo ou experiéncia visual significa mais que a utilizacdo da
visdo, como meio de comunicacdo. Dessa experiéncia visual surge a cultura surda representada
pela lingua de sinais” (Perlin, 2003, p. 94). Conceituar a experiéncia visual nesses termos permite
criticar a inclusao meramente presencial: quando a escola ndo oferece um ambiente efetivamente
visual, sinalizado e comunitariamente significativo, ela ndo apenas dificulta a aprendizagem, mas
restringe as condi¢des de constituicao identitaria e de reconhecimento do estudante (Perlin, 2003;
Skliar, 2005).

4.2 A pratica do controle do corpo e a expressdao amordagada

Um ponto critico na argumentacio de Skliar (2005) e de seus colaboradores refere-se ao

controle biopolitico exercido sobre o corpo surdo. Historicamente, o uso das maos na educacao foi
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proibido, desincentivado ou marginalizado em favor de praticas oralistas que buscavam subordinar
a escolarizagdo ao ideal da fala. Essa politica pedagodgica pode ser descrita como forma de
“amordagamento” cultural: ndo apenas porque restringe uma modalidade de comunicagdo, mas
porque regula o corpo como lugar de linguagem, interditando gestos, expressividade e presenca. A
luz do que foi estabelecido em Clark (2008) sobre a mente estendida, a gravidade desse controle
se intensifica: se a cognicdo humana se amplia por meio de acoplamentos com suportes
incorporados e ambientais, e se, no caso do sujeito surdo, a lingua de sinais integra esse sistema
como tecnologia cognitiva incorporada, entao proibir o sinalizar nao equivale apenas a negar “um
método”; equivale a restringir um dos principais meios pelos quais 0 pensamento se organiza, se
estabiliza e se torna comunicavel.

E nesse ponto que a discussdo adquire densidade ética. Para Lévinas, a responsabilidade
pelo outro precede qualquer contrato social, classificagdo clinica ou escolha metodoldgica. Ele
afirma que ser sujeito & ser responsavel pelo outro, pois “a proximidade do préximo é a
responsabilidade do eu por um outro” (Lévinas, 2004, p. 238). No contexto da sala de aula bilingue,
essa responsabilidade se manifesta como compromisso institucional e docente de garantir ao
estudante surdo os meios efetivos para sua plena expressao e participagcao. Negar a Libras, em
termos levinasianos, € recusar resposta ao apelo do outro, isto é, desumanizar a relacao
pedagdgica ao priorizar a técnica oralista sobre as condi¢des concretas de vida, linguagem e
reconhecimento do sujeito.

Lulkin (2005) tensiona essa questdo ao analisar os discursos de poder que atravessam a
escola, indicando que nao se trata de episédio isolado, mas de uma racionalidade histérica de

domesticagao da diferenca:

No momento em que a onda de puritanismo se espalha pelas sociedades europeias,
nas primeiras décadas do século XIX, o corpo da pessoa surda — seu instrumento
privilegiado de comunicagdo — é progressivamente constrangido por uma
organizacgéao estrita da Instituicdo escolar, onde a utilizacdo do tempo e do espaco
€ pensada com as particularidades do controle e da disciplina fisica e moral (Lulkin,
2005, p. 35).

Portanto, o desafio da escola contemporanea consiste em converter o espago de controle
em um espacgo de encontro. Se a histéria da educacao de surdos foi marcada pela interdicdo do
gesto, a pratica bilingue deve ser o lugar da sua liberagdo. Garantir o acesso a lingua de sinais é,
em ultima analise, o gesto concreto de responsabilidade pelo outro que retira o estudante da
condicao de objeto de intervencgao clinica para alga-lo a condigao de sujeito de conhecimento e de
direito.

4.3 Alteridade como responsabilidade ética

A conclusdo desta secdo exige recolocar a responsabilidade docente e institucional em

termos que ultrapassam a eficacia metodoldgica. Inspirados pela ética de Lévinas (2004),
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frequentemente mobilizada no horizonte critico de Skliar (2005), compreende-se que a educagao
de surdos ndo pode ser reduzida a um problema de adaptagdo técnica ou de gerenciamento de
“necessidades especiais”. Trata-se, antes, de uma relacdo em que o educador é interpelado pelo
rosto do outro, isto &, por uma alteridade que nao deve ser capturada por classificagdes
normalizadoras. Nessa perspectiva, o professor ndo busca “conhecer” o surdo para ajusta-lo ao
padrdo, mas assumir uma postura de acolhimento que reconhece a diferenga linguistica como
condicao legitima de presenga, participagao e aprendizagem.

O dialogo entre neurociéncia e estudos surdos permite afirmar que plasticidade e identidade
nao sao dimensdes desconexas: elas se articulam na medida em que a organizagao cognitiva e a
experiéncia social dependem de condigdes concretas de linguagem, interagcao e reconhecimento
(Neville; Bavelier, 2000; Emmorey, 2002; Perlin, 2003; Skliar, 2005). Quando a escola respeita o
estatuto da Libras como lingua plena e organiza o ambiente para a visualidade, ela ndo apenas
melhora resultados pedagogicos; ela cumpre um dever ético de nio restringir as condigdes pelas
quais o sujeito pode existir e aprender em sua singularidade. Assim, garantir lingua de sinais, pares,
visibilidade e pertencimento ndo é “concessdo”, mas resposta institucional ao apelo do outro,
resposta que se torna ainda mais urgente quando se considera o dano potencial da privagao
linguistica e do controle disciplinar do corpo (Hall; Levin; Anderson, 2017; Lulkin, 2005).

Nesse sentido, a ética da alteridade ganha uma formulagcdo concreta: ela se realiza na
criacdo de um habitat escolar em que a diferenga visual ndo seja tolerada como exceg¢édo, mas
reconhecida como matriz legitima de racionalidade e de produc¢ao de conhecimento (Lévinas, 2004;
Skliar, 2005; Perlin, 2003). Desse modo, a pedagogia da diferenca se afirma como horizonte
normativo da reflexao aqui desenvolvida: se a visualidade e a lingua de sinais constituem cognicao,
identidade e presencga, entdo uma educacgdo eticamente responsavel é aquela que protege e

potencializa essas condicbes, em vez de submeté-las ao ideal de normalizacéao.

5 Consideragoes finais

A analise bibliografica e tedrico-interpretativa desenvolvida neste ensaio permite sustentar,
com consisténcia, que a lingua de sinais desempenha um papel constitutivo na organizagéo
cognitiva e na experiéncia subjetiva de sujeitos surdos. A investigagdo desenvolvida neste artigo
articulou trés dimensdes fundamentais da existéncia surda: a neurobioldgica, a cognitiva e a ético-
politica, para sustentar que a educacao de surdos nado pode permanecer ancorada em uma
racionalidade deficitaria. Em lugar da légica de compensacao, o percurso argumentativo enfatizou
o reconhecimento de modos de organizagio e de experiéncia orientados em chave visuoespacial,
nos quais a lingua de sinais opera como eixo estruturante da aprendizagem e da subjetivacdo.
Nesse horizonte, a surdez nao é tratada como falha a ser corrigida, mas como condi¢ao que torna

inteligivel uma forma de organizagao cognitiva com forte ancoragem visuoespacial e uma forma
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singular de estar-no-mundo, com consequéncias diretas para o0 modo como a escola concebe
linguagem, participacao e desenvolvimento.

As evidéncias mobilizadas reforcam que a lingua de sinais ndo deve ser reduzida a um
acessorio comunicativo. A discussao sobre plasticidade intermodal indica que o processamento da
Libras recruta redes temporofrontais e o Sulco Temporal Superior (STS) posterior, evidenciando a
amodalidade da faculdade da linguagem humana. Essa organizagao neurofuncional permite que a
Libras funcione como uma tecnologia cognitiva constitutiva: ao utilizar o espago gramatical para
estabilizar referentes e organizar encadeamentos inferenciais, o sinalizante cria um suporte externo
que favorece a memoéria de trabalho e o raciocinio. Nesse quadro, o bilinguismo deixa de aparecer
como opg¢ao meramente metodoldgica e passa a se apresentar como condi¢ao estruturante para o
enfrentamento da privacao linguistica, garantindo que o desenvolvimento cognitivo ndo seja
restringido por barreiras institucionais.

No quadro da hip6tese da mente estendida, esse argumento ganha precisdo ao explicitar
critérios classicos de acoplamento funcional. Sustenta-se, em chave analitica, que a Libras,
enquanto pratica linguistica visuoespacial incorporada, pode ser lida como satisfazendo tais critérios
ao funcionar como interface do pensamento: ela externaliza relagdes e sustenta operacgdes légicas
em acoplamento com o corpo e o0 ambiente, sem depender da mediacido auditiva como requisito
normativo de inteligibilidade.

Em ultima andlise, a articulagdo entre neurobiologia e filosofia culmina em uma ética da
alteridade que recusa a indiferencga institucional. Como assevera Lévinas (2004), a subjetividade do
sujeito € a responsabilidade inalienavel por outrem. A educacao bilingue deve habitar o “entre-n6s”
como espago de reconhecimento, recusando a assimilacdo do estudante surdo ao ideal da
normalidade auditiva. Garantir acesso precoce a Libras e o direito a convivéncia entre pares nao é
mera escolha pedagdgica; € um compromisso ético e politico com as condigbes de pleno
florescimento das capacidades linguisticas, cognitivas e existenciais do suijeito.

Conclui-se, portanto, que uma educacgao bilingue consistente exige uma pedagogia da
diferenca que reconheca a Libras como lingua de instrucao e de pensamento. Ao deslocar o corpo
sinalizante das amarras do fonocentrismo, a escola pode reconfigurar seus préprios critérios de
inteligibilidade pedagogica, assumindo que o desenvolvimento depende da garantia de condigdes
linguisticas e comunitarias para que o sujeito surdo possa aprender, pertencer e produzir

conhecimento em sua plenitude.
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