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ENCENAR E ENSINAR — O TEXTO DRAMATICO NA ESCOLA

. . 1
Rosemari Bendlin Calzavara

RESUMO: Este artigo desenvolve uma reflexéo sobre a abordagem do texto dramatico na sala de aula
e nos estudos académicos visando a maior integragdo dos alunos e tendo em vista a diversidade
cultural e social dos mesmos.

PALAVRAS-CHAVE: texto dramatico — escola — educagdo

STAGING AND TEACHING — THE PLAYTEXT AT SCHOOL

ABSTRACT: This article develops a reflection upon the approach to drama texts in the classroom
and in academic studies seeking the students greatest integration, provided their cultural and social
diversity.
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O texto dramatico tem como principio a agao e como tal propicia um estudo dinamico,
questionador e motivador dos estudos literarios. Através do estudo sistematico da evolucdo e
historia do teatro, da leitura de textos significativos dentro da literatura dramatica universal a
pesquisa pretende levantar propostas de integragdo deste género literario em todas as areas de
conhecimento que se aplicam nas escolas de nivel infantil, fundamental, médio e superior.

A literatura tem como proposito levar o homem a conhecer a si mesmo, a conhecer o
mundo, a reconhecer a sua relacdo com os outros e com o meio no qual esta inserido. Ampliar
esse universo através do conhecimento dos géneros literarios ¢ reconhecer a importancia de
que forma e conteudo sdo significantes na arte literaria.

O estudo e investigacdo da leitura do texto dramatico nos varios niveis de
escolarizagdo ¢ extremamente relevante, tendo em vista que este género desde a antiguidade

classica permeia a vida social € comunitéria do ser humano.
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Geralmente as obras literarias sdo classificadas segundo os géneros, ou seja, de acordo
com as particularidades compositivas e mesmo estilisticas que as distinguem entre si. Este
tipo de descricdo tedrica tem levado a verificar que grande parte das obras literarias,
principalmente a partir do romantismo, estdo longe de se poderem encaixar calmamente, cada
uma, num sé género literario.

Um dos géneros literarios tradicionais €, portanto, o dramatico. Serd um drama “toda
obra dialogada em que atuarem os proprios personagens sem serem, em geral, apresentados
por um narrador” ROSENFELD, 2000, p.16) Isto porém , sob o chamado ponto de vista
substantivo, pois sob o ponto de vista adjetivo, um texto tera caracteristicas dramatica sempre
que se fundamentar no espirito da tensdo, ou seja,na concentragdo de um conflito, que se
aprofunde e intensifique sempre na expectativa de um desenlace (STAIGER, 1975, p.129-
139).

O texto dramatico ¢ escrito para ser representado no palco; caso contrario, ele exercera
somente sua func¢ao literaria. O texto, a parte literaria do drama, ¢ fixo, porém cada encenagao
pode trazer algo diferente porque sera representado por atores diferentes, com uma direcdo
diferente e para um publico diferente. Dai seu carater permanente, atual e vivo.

A organizacdo das oposi¢des, dos antagonismos, ou seja, do conflito, faz com que o
enredo adquira fundamental importancia no drama. Ja Aristoteles, nos primeiros capitulos da
Poética, (ARISTOTELES, 1987, p.201-207) ressalta esta importancia do enredo, frisando-o
inclusive como o principio basico, como se fosse a alma da tragédia. O enredo ¢ visto como a
sintese ou arranjo de incidentes, a volta de um problema, com no, desenvolvimento e
desenlace.

Desenvolver a analise da forma dramatica como uma expressdo de comunicagdo ¢
linguagem na abordagem dos géneros literarios ¢ extremamente pertinente tendo em vista os
estudos mais recentes da teoria das letras e mais particularmente dos estudos da teoria da
forma dramatica.

O drama ¢ a mais social de todas as formas de arte. Ele ¢ por sua propria natureza uma
criagdo coletiva que presentifica o instinto do jogo na condigdo humana.

Jogar faz parte da esséncia do homem, desde a mais tenra idade até a sua participagao
na vida adulta. Jogar ¢ uma das primeiras necessidades sociais da humanidade. As
manifestagdes de jogo apresentam-se de varias maneiras, como nas representacoes
ritualisticas (dangas tribais, oficios religiosos, grandes cerimonias), todas estas formas contém

fortes elementos dramaticos.
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O jogo, portanto, faz parte da aprendizagem e constitui valioso instrumento para a
aquisi¢ao de conhecimentos.

Recorrente na historia do pensamento educacional as origens desse principio podem
ser buscadas desde Platdo e Aristoteles que atribuem grande importancia ao lidico enquanto
fator de equilibrio fisico e emocional para o crescimento do ser humano.

Nas praticas educativas contemporaneas o brincar, o inventar e o criar vém recebendo
uma ateng@o especial em que diversdo e ensino formam uma dicotomia que pretende o
sucesso da aprendizagem.

Nesse sentido o jogo ¢ uma das pecas mais importantes para a solugdo de problemas
de ordem pedagodgica, e cada vez mais ele estd sendo elevado a categoria de fundamento de
método de ensino. No modelo do conhecimento proposto por Piaget a crianca estabelece uma
relacdo dialética com a realidade onde ela constréi constantemente o seu conhecimento.
Através da “assimilag@o” de novos fendmenos no seu sistema de “esquemas” — sua estrutura
cognoscente ao mesmo tempo ‘“acomoda” ou ajusta esses esquemas para atualizar e
incorporar observagoes ¢ informagdes novas — tanto fisicas quanto sociais.

Nesse processo o sujeito passa de uma constru¢do de mundo centrada no eu para uma
concep¢do de mundo descentrada do individualismo. A relacdo desse sujeito com o mundo,
com o ambiente social ¢ cognitiva e envolve um pensamento e interacdo simbolica que
passam pela conjuncdo entre imitagdo efetiva ou mental.

O jogo ou atividade ludica conduz da agdo a representacdo, a medida que evolui, de
sua forma inicial de exercicio sensorio-motor para a sua segunda forma de jogo simbdlico ou
jogo de fic¢do. O jogo transforma o real, por assimilagdo, mais ou menos pura as necessidades
do eu.

Com o passar do tempo, quanto maior for a experiéncia com o jogo, o sujeito vai
assimilando condutas que constroem o pensamento 16gico e racional. Dai ser importante
explorar sempre o exercicio, o simbolo ¢ a regra.

As abordagens em nivel académico, de atividades que promovam o ladico através de
exercicios literarios com o texto dramatico sdo altamente propicias neste sentido pois ¢ na
brincadeira que estd a origem de todos os habitos. Comer, dormir, vestir-se, lavar-se, estudar
sdo habitos que muitas vezes sao inculcados as criangas através de brincadeiras,
acompanhados de ritmo, versos, cang¢des. E da brincadeira que nasce o habito, ¢ mesmo em
sua forma mais rigida o habito conserva até o fim alguns residuos de brincadeira.

A principal diferenca entre o jogo natural da primeira infincia e a representagdo

intencional esta na aplicagdo controlada de esquemas cognitivos através de todas as partes do
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corpo, em cada movimento ¢ em cada seqiiéncia de comportamento. As proprias criancas
percebem claramente estas diferencas e empenham-se nas representacdes com interesse e
seriedade.

A passagem do jogo simbolico para o jogo com regras ¢ equivalente a uma descoberta
fenomenal que se processa no individuo ao passar da relacao de dependéncia para a relagao de
independéncia, onde ocorre a socializacao.

As abordagens de leituras e exercicios com textos dramaticos, propdem a ampliagdo
do objetivo apenas didatico, pois no processo educacional o objetivo maior deve ser sempre o
desenvolvimento completo e integral do individuo enquanto ser social e historico.

O jogo teatral ¢ diferente do jogo dramatico, pois ¢ um jogo de construcdo que se
desenvolve no sentido de uma linguagem artistica e nos remete a encenagao, ao teatro.

O jogo dramatico ¢ uma atividade subjetiva onde a interagdo ¢ espontdnea e 0 jogo
teatral ¢ uma atividade socializada, exige esforgo, elaboracdo e pressupde uma construgdo
estética.

Quando pensamos na leitura, interpretacdo ¢ encenagao de textos dramaticos devemos
também recordar os principios que regem esta arte. Drama significa acdo, uma agdo que foi
feita, criada para acontecer, ser representada no teatro (theatron) o lugar onde se vai ver
alguma coisa.

A leitura do texto dramatico deve, portanto pressupor antes de qualquer coisa a leitura
de como ele se apresenta, ou seja, ¢ importante observar os elementos visuais do drama: o
quadro da acdo, o ambiente, cendrios, a iluminagdo, as marcas dos atores no palco.

Observar a construcdo das personagens, roupas, maquilagens, gestualidade, o corpo
em cena, a Voz.

A leitura do drama para atingir a sua completude deve ser feita pelas marcas cénicas,
pelas rubricas (didascalias).

A leitura do texto dramatico pressupde a leitura de varios tipos de linguagens que
propiciam uma aprendizagem através do simbolico mas repleta de significados. Néo existe
nenhum simbolo isento de significado.

A aprendizagem efetiva ¢ um processo de constru¢do com os educandos que se faz a
partir da experiéncia sensorio-corporal, na qual se inicia a formulagdo da racionalidade, da
percepe¢ao dos sentidos e da construgdo criativa.

Nao se pode pensar na abordagem do texto dramatico na escola sem deitar o olhar com

mais atengao aos estudos sobre teatro deixados por Brecht onde a abordagem do texto deve
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partir sempre do chamado distanciamento épico, ou seja, teatro ¢ teatro. As emogdes ¢
encenacdes nao passam de representacdes que nos levam a uma reflexao.

O estudo do texto literario aliado a experiéncia teatral, através do jogo, sdo
procedimentos que visam a elucidar a compreensdo profunda e significativa da obra por meio
dos processos de identificacdo e estranhamento. Seu carater se define por ser método de
aprendizagem.

As reflexdes sobre o “ensinamento” de uma pega partem do pressuposto brechtiano de
que o jogo teatral propicia a elaboracdo de experiéncias e acontecimentos sociais, sendo que
as concepgdes sobre o mundo e a sociedade podem ser aprofundadas a partir destes
exercicios. O processo ensino-aprendizagem por si s6 ja é gerador de uma atitude critica e
incentivador de um momento politico.

Estas reflexdes ndo se limitam a uma determinada faixa etaria. Da educagdo infantil ao
ensino médio, para situar-se no dmbito da escola, a leitura e interpretacdo do texto dramatico,
seguido ou ndo da sua representacdo ¢ extremamente significativa e compensadora.

Para as criancas menores de sete anos fala-se mais no jogo dramatico que devem se
planejados e refletidos pelo organizador. Estes jogos auxiliam no amadurecimento infantil
propiciando equilibrio psicologico, afetivo, intelectual e social, além de colaborarem na
construcdo do conhecimento. Através desses jogos a crianga vai se tornando capaz de
estabelecer relagdes entre ilusao e realidade e a sua criatividade positiva vai sendo ampliada.

Uma das maiores dificuldades de realizagdo da leitura do texto dramatico nas séries
inicias das escolas de ensino fundamental diz respeito a editoragdo de livros com textos
dramaticos que ¢ muito restrita e pouco divulgada. Da mesma forma os professores pela falta
de conhecimento ou orientagdo deixam de abordar esta atividade como parte de suas aulas.

A falta de conhecimento e preparo também permeia as atividades didaticas das séries
mais avancadas onde estudar literatura € coisa séria, coisa de vestibular. Felizmente as
famosas listas de leituras obrigatdrias para o vestibular vém cada vez mais contemplando a
literatura dramatica, proporcionando talvez n3o por prazer, mas por obrigagdo, a leitura e
discussdo do texto de teatro.

O resgate de textos de Anchieta aos autores contemporaneos deve ser pautado ndo
apenas pela leitura substantiva, linear, horizontal, mas pela leitura adjetiva que verticaliza e
aprofunda o conhecimento potencial do texto dramdtico. Além disso, cabe sempre ao
mediador lembrar da funcao ludica do texto dramatico que se completa com a representagao e
que o teatro mais que uma “ferramenta pedagdgica” na sala de aula, exerce uma fungao social

que visa a levar o sujeito ndo apenas a emogdo, mas a reflexdo. Trabalhar o teatro na sala de
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aula € promover o resgate da cidadania, ¢ uma forma de ampliar o universo cultural e social

do estudante.
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