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RESUMEN: Se detectd una escasa vinculacién entre el territorio y la
Facultad, particularmente con los estudiantes; a partir de esta observacion la
asignatura Nutricién Animal planted utilizar la metodologia Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) para mejorar la interaccién a través del
intercambio de saberes entre los actores involucrados abordando las
situaciones problematicas reales de los sistemas de produccién agropecuarios
identificadas a partir de relevamientos y discusiones previas por parte del
equipo docente de la catedra. Se organizaron grupos de estudiantes con un
tutor y un cotutor. Se desarrollaron 3 encuentros presenciales en donde se
formularon hipétesis, diagnésticos y se plantearon soluciones. Como
actividad final cada grupo realizé una exposicion oral, socializando las
conclusiones obtenidas, promoviendo la participacion activa, el intercambio y
la integracion de ideas.

Palabras clave: Aprendizaje basado en problemas; extension; territorio.

APRENDIZAGEM A PARTIR DE PROBLEMAS NO CURSO DE
NUTRICAO ANIMAL DA FACULDADE DE CIENCIAS
AGRARIAS DA UNIVERSIDADE NACIONAL DE ROSARIO,
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RESUMO: Foi detectada uma ligacdo escassa entre o territorio e a
Faculdade, nomeadamente com os alunos; Com base nessa constatacdo, o
curso de Nutricdo Animal se propds a utilizar a metodologia de
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) para melhorar a interagcdo por
meio da troca de conhecimentos entre os atores envolvidos, abordando as
reais situacfes-problema dos sistemas de producédo agropecudria identificados
a partir de levantamentos e discussdes anteriores pelos equipe de ensino da
cadeira. Os grupos de alunos foram organizados com um tutor e um co-tutor.
Foram realizados trés encontros presenciais onde foram formuladas
hipoteses, diagnosticos e soluges. Como atividade final, cada grupo fez uma
apresentacdo oral, socializando as conclusdes obtidas, promovendo a
participagdo ativa, a troca e integrag&o de ideias.

Palavras chaves: Aprendizagem baseada em problemas; extensdo; territdrio.

LEARNING BASED ON PROBLEMS IN THE ANIMAL
NUTRITION COURSE OF THE FACULTY OF AGRARIAN
SCIENCES OF THE NATIONAL UNIVERSITY OF ROSARIO,
ARGENTINA

ABSTRACT: A scarce link was detected between the territory and the
Faculty, particularly with the students; based on this observation, the Animal
Nutrition subject proposed using the Problem-Based Learning (PBL)
methodology to improve interaction through the exchange of knowledge
between the actors involved, addressing the real problem situations of
agricultural production systems identified from surveys and previous
discussions by the teaching team of the chair. Student groups were organized
with a tutor and a co-tutor. Three face-to-face meetings were held where
hypotheses, diagnoses and solutions were formulated. As a final activity,
each group made an oral presentation, socializing the conclusions obtained,
promoting active participation, exchange and integration of ideas.

Keywords: Problem-based learning; extension; territory.

INTRODUCCION

Cada dia la sociedad demanda con mayor fuerza la formacion de profesionales capaces no solo de
resolver con eficiencia los problemas de la practica profesional sino también, fundamentalmente de lograr
un desempefio profesional ético, socialmente responsable (Braun et al., 2010). Se sostiene que el proceso
educativo debe estar centrado en el estudiante para un aprendizaje significativo y para el desarrollo de
competencias genéricas: instrumentales, interpersonales y sistémicas (Navarro et al, 2009). De Miguel Diaz
(2005) sostiene que un estudiante, aun en aparente posesion de un conocimiento, no revelara su nivel de
competencia hasta que no se enfrente a una situacion académica o profesional determinada y que el
crecimiento continuo de las caracteristicas subyacentes a las competencias establecidas en el perfil de una
titulacion requiere colocar al estudiante ante diversas situaciones de estudio y trabajo similares a las que
puede encontrar en la practica de su profesion. La adopcion de esta nueva instancia de aprendizaje (ABP) se
debi6 principalmente a que en las Gltimas décadas ocurrieron grandes cambios en casi todos los aspectos de
la vida: la comunicacion, cémo se dirigen los negocios, como se accede a la informacion y se utiliza la
tecnologia, etc. Este nuevo enfoque implica el perfeccionamiento del docente y se inscribe en un modelo
curricular como proceso, el cual permite adecuar la ensefianza/aprendizaje al ritmo y peculiaridades de los
alumnos y donde la duda y la pregunta constituyan dos elementos permanentes que conlleven a un
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planteamiento curricular basado en la investigacion y la profundizacion de los conocimientos (Chiara,
2005). En el contexto precedente, se considera necesario promover estudios y modelos orientados a generar
dentro de la universidad una cultura favorable hacia el cambio de paradigma en los procesos de ensefianza.

Un curriculo por competencias requiere modificar la docencia tradicional y encaminarse a un nuevo
modelo de ensefianza orientado hacia el aprendizaje del estudiante con el propdsito de prepararlo para el
trabajo auténomo, incentivando su capacidad creativa, para que pueda enfrentar con mayores expectativas
de logros los desafios que impone un aprendizaje significativo en la universidad (Quintana et al, 2007). Con
el aprendizaje basado en problemas se busca generar en los estudiantes una matriz de aprendizaje que les
permita ser protagonistas, en el mas alto grado posible, del logro de aprendizajes significativos, transferibles,
que les permita aprender auténomamente de por vida, desarrollando la capacidad de pensar desde el
paradigma de la complejidad con la posibilidad de integrar permanentemente la teoria y la practica.

La problematica a trabajar surge a partir de que se detect6 una escasa vinculacion entre el territorio y la
Facultad, particularmente con los estudiantes; a partir de esta observacién la asignatura Nutricién Animal
plantea utilizar la metodologia ABP para mejorar la interaccion a través del intercambio de saberes entre los
actores involucrados abordando las situaciones problematicas reales de los sistemas de produccién
agropecuarios.

OBJETIVOS:

Fortalecer la construccion del conocimiento y desarrollar competencias a través de la implementacion
de la metodologia de ensefianza ABP, para generar espacios que faciliten la interaccion entre el territorio
y la institucion académica.

PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS

La identificacion de las probleméticas a abordar surge de relevamientos y discusiones previas por parte
del equipo docente de la catedra. Se organizaron grupos de 5 a 7 estudiantes con un tutor (docentes de la
asignatura) y un cotutor (ayudante alumno) que actuaron como facilitadores. Se desarrollaron 3
encuentros presenciales (grupo de estudiantes, tutores y cotutores). Primer encuentro (al inicio del ciclo
lectivo): se presento el problema (sistemas lecheros o de produccion de carne) y se realizé una lluvia de
ideas respecto del problema. Se explicit6 a los alumnos la metodologia, consignas de trabajo y formas de
evaluacion. Los docentes informaron sobre los recursos educativos disponibles. Entre el 1° y 2° encuentro
los estudiantes recorrerieron los recursos educativos, investigaron documentacién y bibliografia,
participaron de actividades en terreno, discutieron con su tutor y con expertos de las especialidades
relacionadas, con pares y con cualquier otro informante que consideraron clave (personal del tambo,
director del campo experimental, etc.). En funcion de lo anterior, formularon hipétesis, diagndsticos y
plantearon soluciones. Segundo encuentro: se trabajé sobre las consignas del 1° encuentro. El tutor
observé la ocurrencia (0 no) de cambios epistemoldgicos en el conocimiento, el protagonismo del alumno
para superar obstaculos, exponer y confrontar con sus comparfieros. Tercer encuentro: reunién plenaria y
presentacion de los trabajos tutoriales (al finalizar la cursada). Cada grupo realiz6 una exposicion oral,
dando cierre a la situacion problematica, promoviendo la participacion activa, el intercambio y la
integracién de ideas. Socializacion de las conclusiones obtenidas con los otros actores del medio
involucrados (productores, Comuna, etc.). En los encuentros el tutor realizé una evaluacion formativa,
continua e integral de cada alumno. Se implement6 la autoevaluacion como actividad colectiva del equipo
docente que favorecié la evaluacién cruzada de los actores. Se recab6 la opinion de los alumnos referida a
la nueva estrategia de ensefianza mediante una encuesta.

El aporte disciplinario de la Catedra a la problematica estuvo dado por los contenidos académicos que se
desarrollan en la asignatura correspondientes a las tematicas abordadas en las situaciones problematicas,
material bibliografico, viajes curriculares, consultas para determinar una calificacion final: satisfactoria
(aprobado) o no satisfactoria (no aprobado). Por otro lado, en forma conjunta se trabajoé con la institucion
vinculada con el proyecto (municipio) entre los diferentes actores y en la identificacion de las situaciones
problematicas detectadas en territorio. Los alumnos regulares con la practica del ABP aprobada, estaran
exentos de responder la pregunta referida a la tematica abordada en el ABP (examen final) oportunamente
sefialada por el equipo docente de la asignatura.

RESULTADOS Y DISCUSION
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Los resultados obtenidos fueron altamente satisfactorios. Se logré profundizar los vinculos entre la
facultad y los productores de la zona. Se identificaron nuevas fortalezas y debilidades en los sistemas
productivos. El proyecto posibilitd la participacién activa de estudiantes, ayudantes y docentes en
establecimientos de la zona.

De acuerdo a lo expresado por los productores que participaron en la practica, se logré una buena
discusidn sobre la problematica abordada, resultando muy (til tener otra mirada acerca de esos problemas
considerando que los estudiantes se encuentran promediando la carrera. Las visitas a los establecimientos
y la participacion de los productores en el plenario final result6 ser una experiencia muy valiosa. Se pudo
notar la satisfaccion de algunos de los productores al ser “invitados” a la Facultad, hecho que resulto
relevante a la hora de realizar la nueva planificacion para el afio siguiente, incorporando esa instancia de
encuentro.

El vinculo institucional con la Comuna existia desde hace tiempo con proyectos de Extension y
Vinculacién y se consolidé a través de estas acciones. Con los productores se logré un acercamiento e
interaccion muy bueno visualizando a futuro seguir trabajando en conjunto. De hecho surgieron algunas
nuevas problematicas en la reunion plenaria y la intencion de ellos de seguir con este tipo de actividades.
La predisposicién de los productores para acercarse a la Facultad para la reunién plenaria, el excelente
clima de cordialidad y segln lo manifestado por ellos, el cumplimiento de sus expectativas, indica que se
fortalecerd ese vinculo quedando a disposicion para actividades futuras. Los resultados de la encuesta
realizada a los alunos demuestran que el ABP fue muy bien aceptado por los estudiantes como
herramienta de aprendizaje.

CONSIDERACIONES FINALES

El aprendizaje por competencias requiere modificar la docencia tradicional y encaminarse a un nuevo
modelo de ensefianza orientado hacia el aprendizaje del estudiante con el prop6sito de prepararlo para el trabajo
auténomo, incentivando su capacidad creativa, para que pueda enfrentar con mayores expectativas de logros
los desafios que impone un aprendizaje significativo en la universidad.

A través de experiencias de este tipo, se logra que el estudiante pueda interactuar con diferentes actores del
medio rural, enriqueciendo su bagaje de conocimientos con aquellos que no solo corresponden a la ensefianza
formal pero que resultan imprescindibles para el desarrollo profesional.

Con respecto a la asignatura aportdé una transformacion en la vision del territorio, a partir de una
visualizacion de los diferentes sistemas productivos reales.

En algunas situaciones se superaron las expectativas en cuanto al vinculo que se generé entre el productor y
los estudiantes, como asi también, en el proceso de aprendizaje. En otras situaciones el recorrido fue un poco
mas dificil debido principalmente a la disponibilidad de tiempo de los productores, pero se pudo concretar la
visita y de esa manera, alcanzar los objetivos planteados. La problemética disparadora del ABP tenia como eje
principal los contenidos de la asignatura y el conocimiento del sistema productivo. La préctica territorial puso a
las personas como sujeto de dichos sistemas complejizando los mismos.

Consideramos de suma importancia que la Universidad proponga actividades de este tipo para favorecer el
acercamiento de las partes interactuando en problematicas comunes.

A su vez, creemos que para los estudiantes esta forma de estudio es muy valiosa y le permite lograr un
grado de conocimientos que va mas alla de los contenidos disciplinares de la asignatura, brindando
herramientas para su futuro desarrollo profesional.

A partir de este proyecto se logré que estudiantes y docentes pudieran profundizar y afianzar estrategias de
extension y la importancia de la misma en la formacion académica a la vez que se potencié la mirada
multidisciplinaria e interinstitucional. La informacion obtenida a partir de este trabajo demuestra la importancia
de recapacitar sobre las propias practicas docentes, dado que se originan procesos de comunicacion e
intercambio entre docentes, estudiantes y productores.
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