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Assessment and the process of
professional identity formation of

(future) mathematics teachers: an
analysis of Brazilian articles

Abstract: The objective of this article is to
present and discuss characteristics of teacher
education contexts associated with learning
assessment that engage with the process of
constituting the Professional Identity of (future)
teachers of Mathematics. An analysis was
conducted on articles that investigated teacher
educational contexts linked to learning
assessment was carried out to discuss these
characteristics. The corpus of analysis
comprised 13 articles retrieved from the Capes
Journal Portal using the search terms
“‘avaliacgo de  aprendizagem  (learning
assessment)”’, “formagdo de professores
(teacher training)” and “Matematica
(mathematics)”. Three thematic axes were
identified: the educational context of practices
in initial training associated with learning
assessment in Mathematics; the educational
context of developing narratives associated
with learning assessment in Mathematics; and
the educational context of developing
continuing education courses associated with
learning assessment in Mathematics. In
conclusion, it is possible to state that, among
other aspects, the articulation between these
two theoretical themes is promising for future
investigations.
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enseinan matematicas: un analisis de
articulos brasilefos

Resumo: E| objetivo de este articulo es
presentar y discutir caracteristicas de
contextos de formacion asociados a la
evaluaciéon de los aprendizajes que dialogan
con el movimiento de la constitucion de la
Identidad Profesional de los (futuros)
profesores que ensefian Matematicas. Con el
objetivo de discutir estas caracteristicas, se
realizé un analisis de articulos que investigaron
contextos de formacion asociados a la
evaluacion del aprendizaje. El corpus de
analisis correspondi®6 a ocho articulos,
recopilados en el Portal de Periddicos de la
Capes, a partir de las expresiones “evaluacion
del aprendizaje”, “formacion  docente”,
‘matematicas”. Fue posible identificar 3 ejes
tematicos: contexto formativo de las practicas
en el ambito de la formacién inicial asociadas a
la evaluacion del aprendizaje en Matematicas;
contexto formativo de desarrollo de narrativas
asociadas a la evaluacion del aprendizaje en
Matematicas y contexto formativo de desarrollo
de cursos de formacion continua asociados a la
evaluacion del aprendizaje en Matematicas. En
conclusién se afirma que, entre otros aspectos,
la articulacion entre estas dos tematicas
teéricas es promisora para futuras
investigaciones.
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Introducao

O movimento da constituicdo da Identidade Profissional de (futuros) professores que ensinam
Matematica € um processo que exerce influéncias nas praticas e escolhas pedagdgicas realizadas pelos
professores no seu exercicio de ser e estar professor, frequentemente, explorado por muitos
pesquisadores nos ultimos anos (Flores, 2020; Hong; Francis, 2020; Richter; Bruner; Richter, 2021;
Khoza, 2023).

Dentre as muitas atividades que fazem parte da rotina escolar e que se associam a esse
movimento, a avaliagao da aprendizagem destaca-se como um processo essencial e que é relacionado
a uma quantidade indeterminada de variaveis que o afetam, desde a gestao escolar até as crencgas e
atitudes do profissional que o pde em pratica. Compreender uma possivel interligagao entre o movimento
de constituicdo da Identidade Profissional (IP) docente e a concepg¢ao de avaliagdo da aprendizagem é
fundamental para interpretar o modo como ela, a avaliagao escolar, é concebida, implementada, gerida e
posta em pratica.

Nesse sentido, busca-se, neste artigo, apresentar um levantamento e analise de artigos cientificos
brasileiros que tém em pauta a “avaliagdo da aprendizagem escolar em matematica” e a “formagao de
professores”, pois acredita-se que esses assuntos inter-relacionados podem ser um campo promissor de
pesquisa.

Este estudo se propde a apresentar e discutir caracteristicas de contextos formativos associados
a avaliagao da aprendizagem que dialogam com o movimento de constituicdo da Identidade Profissional
de (futuros) professores que ensinam Matematica. Foram analisados oito artigos cientificos e identificados
trés eixos tematicos: (1) contexto formativo de praticas no ambito da formagao inicial associadas a
avaliagao da aprendizagem em Matematica; (2) contexto formativo de desenvolvimento de narrativas
associadas a avaliagao da aprendizagem em Matematica; e (3) contexto formativo de desenvolvimento
de cursos de formagao continuada associados a avaliagao da aprendizagem em Matematica.

Compreende-se como contexto formativo do professor um conjunto de agbes que possibilitam que
ele esteja em uma experiéncia de aprendizagem relativa a sua (futura) profissdo. Sdo contextos
formativos, por exemplo, disciplinas de (pds)graduagéo, grupos de estudos, comunidades de pratica,
espacos nao formais de aprendizagem, reunides, cursos de treinamento etc.

Na sequéncia, apresentaremos informag¢des sobre o movimento de constituicdo da Identidade
Profissional dos (futuros) professores que ensinam Matematica, seguidas de discussdes sobre a
avaliagao da aprendizagem em Matematica. Depois, explicitaremos os procedimentos metodoldgicos, as

analises realizadas e as consideragdes finais.

Movimento de constituicdo da identidade profissional docente de (futuros) professores que
ensinam matematica

O movimento da constituicao da Identidade Profissional do futuro professor que ensina Matematica
€ um complexo processo que inclui elementos pessoais, profissionais, intelectuais, emocionais, morais e

politicos dos contextos dos quais ele se envolve (Beijaard; Meijer; Verloop, 2004; Kelchtermans, 2009;
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Ponte; Chapman, 2008; Oliveira; Cyrino, 2011). E um processo amalgamado que é influenciado pelo que
as pessoas pensam e dizem sobre nds, pelo que é visto e pensado sobre si mesmos e pelos modos pelos
quais se reflete a respeito das experiéncias que se vive.

O Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Formacado de Professores que Ensinam Matematica
(Gepefopem) tem se debrugado a propor uma caracterizagdo para Identidade Profissional do (futuro)
docente que leciona Matematica. E essa a caracterizagdo que sera assumida neste artigo. Com isso,
considera-se que o movimento de constituicao da IP do (futuro) professor que ensina Matematica “se da
tendo vista um conjunto de crengcas e concepgdes interconectadas ao autoconhecimento e aos
conhecimentos a respeito de sua profissdo, associado a autonomia (vulnerabilidade e sentido de
agéncia), as emogoes, e ao compromisso politico e moral’ (Cyrino, 2017, p. 704, grifo no original). Sendo
assim, a IP do (futuro) professor que ensina Matematica leva em conta processos especificos, dentre
eles: as crengas e concepgdes, o autoconhecimento, os conhecimentos a respeito da sua profisséo, a
autonomia (vulnerabilidade e sentido de agéncia), as emogdes, 0 compromisso moral € 0 compromisso
politico.

Os (futuros) professores, ao longo de suas vidas, desenvolvem um referencial do que seja a
profissdo docente, que fundamenta suas acdes e atua como lentes, por meio das quais olham para o seu
(futuro) campo profissional, atribuindo-lhe significado e agindo sobre ele (Kelchtermans, 2009). Nesse
processo, 0os conhecimentos e as representacdes sobre sua profissao constituem-se e modificam-se, a
partir das interacbes entre o professor e as condi¢gdes sociais, culturais e estruturais que formam o
contexto de seu trabalho. Em vista disso, esse quadro pessoal € resultado de um continuo processo de
aprendizagem. Na formagao de (futuros) professores, além de conhecimentos especificos de sua
profissao, sdo necessarios outros elementos a serem considerados em sua trajetdria, ou seja, no
movimento de construcido/desenvolvimento de sua IP, nomeadamente: as suas crengas e concepgoes, 0
seu autoconhecimento profissional, a sua autonomia (vulnerabilidade e o sentido de agéncia), suas
emocgdes, seu compromisso moral e politico.

Os processos envolvidos no movimento de constituicdo da IP (crengas, conhecimentos,
concepgdes, autoconhecimento, experiéncias de vulnerabilidade e busca do sentido de agéncia,
compromisso politico, compromisso moral e emogdes) relacionam-se uns aos outros e, para mobilizagao
de um, todos os outros fazem-se necessarios.

As crengcas e concepgdes, assumidas nesta caracterizagdo, relacionam-se a convicgdes
idiossincraticas baseadas no individuo, construidas por meio das diferentes experiéncias vividas ao longo
de sua trajetdria pessoal e profissional (Kelchtermans, 2009; 2019). A constituicdo de conhecimentos é
um processo de cada sujeito que é realizado a partir de quem ele é. Esse processo leva em conta as
experiéncias, insights, as leituras, os contextos formativos, dentre outros. Sendo assim, envolve nao sé
0s aspectos técnicos, mas, também, os sociais, politicos, morais e emocionais. E um processo que,
embora particular de cada sujeito, é constituido no coletivo, uma vez que ninguém ¢é sozinho no mundo.
As constituicbes de “eu’s” carregam vozes de outros “eu’s” e orientam a constituicdo de outros “eu’s”
(Kelchtermans; Hamilton, 2004).
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O processo de mobilizagdo de conhecimentos e crengas de um (futuro) professor envolve, dentre
outros aspectos, a mobilizacdo de elementos de quem ele é. Por isso, conhecimento e crengas se tratam,
em nossa visdo, de uma questdo de identidade. O mesmo acontece com o autoconhecimento
(Keltchermans, 2009), outra dimensdo do movimento de constituicao da ldentidade Profissional. O
autoconhecimento diz respeito a compreensdo que um (futuro) professor tem acerca de si mesmo,
envolvendo dominios como autoimagem (como ele se vé), autoestima (como se avalia), motivacao para
o trabalho (o que te motiva), percepc¢ao de deveres (o0 que reconhece como importante para sua profissao
e a idealizacao do futuro (quem quer ser como profissional) (Kelchtermans, 2009).

O autoconhecimento impacta, diretamente, na maneira por meio da qual o (futuro) professor
exerce sua autonomia (vulnerabilidade e busca do sentido de agéncia). No ambito da pratica profissional,
os (futuros) professores nao tém o controle total das suas condigdes de trabalho, do ensino, do contexto,
do curriculo, estando sujeitos, de maneira geral, as decisbes e as normas estabelecidas por outras
pessoas (Oliveira; Garcia, 2020). Faz-se necessario possibilitar que o (futuro) professor viva em situagdes
que viabilizem a emergéncia de vulnerabilidades e a apropriacdo de valores e normas da profissédo (Lasky,
2005). Na verdade, a vulnerabilidade € uma experiéncia emocional multidimensional e multifacetada que
os individuos podem sentir em uma variedade de contextos. E um estado fluido de ser, que pode ser
influenciado pela forma como as pessoas percebem a situagado presente, na medida em que interagem
com sua identidade, crencas, valores e senso de competéncia. E um estado flutuante, com incidentes
criticos atuando como gatilhos para se intensificar ou, de outra forma, alterar o estado atual de
vulnerabilidade de uma pessoa (Lasky, 2005).

Oliveira e Cyrino (2011, p. 112) chamam a atencgéo para o fato de que nao se trata daquela
vulnerabilidade que enfraquece, fragiliza e paralisa, “mas a que nos permite suspender por alguns
instantes, mais ou menos longos, e mais ou menos frequentes, as nossas certezas e convicgdes. Aquela
que nos faz questionar a nés préprios. Também a vulnerabilidade no sentido de nos expormos aos outros
e, como tal, podermos tornar-nos ‘alvo de critica, de contestacao”.

A busca pelo sentido de agéncia, quando os (futuros) professores estao enfrentando experiéncias
de vulnerabilidade, contribui para o desenvolvimento da sua autonomia. A vulnerabilidade e a busca pelo
senso de influéncia da agéncia moldam a maneira como o sujeito desenvolve sua trajetdria, bem como
atua — ou nao atua — em diferentes ambientes sociais (Kelchtermans, 2009). Além disso, a autonomia tem
um efeito direto e uma relagéo indissociavel com a individualidade (eu) e com os aspectos coletivos
(sociais, culturais, politicos, etc.). Nesse contexto, a individualidade pode estar diretamente associada as
experiéncias particulares dos sujeitos, a forma como eles refletem sobre essas experiéncias, as formas
de lidar consigo mesmos e com os outros antes deles. Consequentemente, isso influencia, de modo
direto, a forma como os professores ensinam, desenvolvem-se profissionalmente e reagem as mudancgas
educacionais (Rodrigues; Cyrino; Oliveira, 2022; Molfino; Ochiviet, 2019; Oliveira, 2004). Contudo, os
aspectos individuais sao indissociaveis dos aspectos coletivos, uma vez que o individuo se encontra no

social e, naturalmente, faz parte dele (Kelchtermans; Hamilton, 2004; Rodrigues; Cyrino, 2020).
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As vivéncias dos (futuros) professores e suas emogdes fazem parte de um amalgama que impacta,
por exemplo, no modo como compreendem sua profissdo e em como se compreendem. Nesse processo,
ha, ainda, os dominios intelectuais e profissionais. As dimensdes intelectuais podem ajudar os (futuros)
professores a reconhecerem o que acham correto ou n&o na sua profissao, evidenciando caracteristicas
do seu compromisso moral. Em contrapartida, as dimenso6es profissionais, de proje¢ao e de perspectiva
de futuro possibilitam elucidar relagbes de interesses e, por conseguinte, seu compromisso politico
(Rodrigues; Cyrino, 2023).

E nessa direcdo que o compromisso moral, compromisso politico e as emocdes tornam-se
processos que fazem parte do movimento de constituicdo da Identidade Profissional de (futuros)
professores de Matematica (Rodrigues; Cyrino, 2023). Esses autores elaboraram, com base na literatura,

um quadro analitico (Quadro 1) para analise dessas dimensdes, no contexto da IP do PEM, que sera

apresentado a seguir.

Quadro 1: Caracteristicas da IP associadas as emog¢des, ao compromisso moral e

ao compromisso politico

Dimensoes inerentes a IP

Emocgoées

Compromisso moral

Compromisso politico

+ Estado elevado de ser professor;

» Relagbes do professor com seus
familiares que interferem na sua
pratica educativa;

» Senso de responsabilidade do
professor para o bem-estar e o
desenvolvimento dos alunos;

» Dimensdo pessoal influencia a
acoes;

» Papel da imaginacao e do desejo
de uma completude inatingivel
(aspecto figurado do ser professor);
* Importancia da constituigdo em
comunidades especificas (aspecto
posicional do professor);

+ Sentimentos relacionados ao
compromisso moral do professor e
aos cuidados por quem ele se sente
responsavel;

« Compromisso de
transformacéo.

acao e

» Motivagdo do professor: motivos
que levam o professor a ensinar;
propositos morais (aquilo que o
professor acredita ser “correto” ou
ndo na sua agéao profissional);

» Conjunto particular de normas e
valores que devem ser assumidos
pelo professor;

* Fatos que revelam o compromisso
do professor com sua agao
profissional com vistas a
transformacgao da sociedade;

. Decisdes moralmente
significativas, a partir de agbes que
revelam a  preocupagdao do
professor com o que € melhor para
os alunos.

* Influéncia de contextos politicos
externos na pratica em sala de aula;
» Consideragao de que toda acéo do
professor € politica;

* Importancia das condi¢cdes de
trabalho do professor;

. Influéncia das Politicas
Educacionais, valores e normas da
profissdo na atuacao profissional do
professor;

» Caracteristicas do porqué ser
PEM,;

* Reconhecimento do papel da
matematica como campo de
conhecimento para compreensao e
transformagdo do mundo, para a
qualidade de vida, para a dignidade
e para a diversidade;

» Deveres e responsabilidades do
professor de matematica;

» Expectativas do professor quanto
ao seu futuro;

* Responsabilidade do professor
quanto as futuras geragoes;

» Agdes do professor que visam a
transformagéo social;

» Reconhecimento de relagdes de
poder e interesses.

Fonte: Adaptado de Rodrigues e Cyrino (2023).

Avaliacdo da Aprendizagem Escolar

A Avaliagdo da Aprendizagem em Matematica € uma pratica pedagdgica rotineira no ambiente

escolar e tem relevancia significativa nos processos de ensino e de aprendizagem (Buriasco, 2000; Silva,
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2018; Buriasco; Ferreira; Ciani, 2022). Muitas vezes, os professores encontram desafios ao planejar,
implementar e adotar estratégias avaliativas que os satisfacam, tanto a si préprios quanto aos estudantes
que fazem parte do “mesmo” processo. Com isso, a avaliacdo da aprendizagem tem uma relagao direta
com quem sdo os professores, bem como com quem desejam ser. Assim sendo, as variaveis relacionadas
ao movimento de constituicdo da Identidade Profissional afetam, portanto, as concepcgdes de avaliagao
dos (futuros) professores, bem como suas escolhas avaliativas, fornecendo-lhes ferramentas tedricas e
praticas necessarias para uma avaliagdo escolar humana e solidaria.

Importa dizer que o verbo “avaliar’ pode adotar diferentes acepcdes, a depender do contexto de
seu uso. Hadji (1994, p. 27) afirma que avaliar € um termo em constante construcao e pode significar,
entre outras coisas, “verificar, julgar, estimar, representar, determinar, dar um conselho”. Ainda em
relagdo a essas acepgdes, Barlow (2006, p. 12) afirma que avaliar é “emitir um julgamento em relagéo a
uma realidade quantificavel ou nao, depois de se ter efetuado ou ndo uma medi¢ao, podendo ser preciso
Ou nao”.

Em um contexto educacional, avaliagdo pode assumir diferentes papéis, tais como “subsidiar o
processo de ensino e aprendizagem, fornecer informagdes a respeito dos alunos, professores e escolas,
atuar como um respaldo de certificacao e da seleg¢ao, orientar na elaboracéo de politica educacionais”
(Buriasco, 2000, p. 156).

Com esses diferentes papéis, Buriasco (2000) distingue avaliagdo de rendimento de avaliagdo da
aprendizagem. Para a autora, avaliagédo de rendimento diz respeito ao resultado final: ocorre de forma
pontual, geralmente, no encerramento de um determinado intervalo de tempo (como um més, bimestre,
semestre ou ano), e esse resultado ndo apresenta grandes chances de alteragéo. E, também, conhecida

por avaliagao somativa. Para Hadji (1994, p. 64), a avaliagao é somativa

quando se propde fazer um balan¢o (uma soma), depois de uma ou varias sequéncias ou,
de uma maneira mais geral, depois de um ciclo de formagéo. E por isso que muitas vezes
ela é pontual, efectuada num momento determinado (ainda que também se possa realizar
num momento cumulativo, quando o balango final toma em consideragdo uma série de
balancgos parciais) e publica. Muitas vezes os alunos séo classificados um em relagéo aos
outros (avaliagdo normativa) e os resultados comunicados a administracdo e aos
encarregados de educagao.

Por outro lado, avaliagao da aprendizagem esta relacionada ao processo: € continua durante todo
o periodo da disciplina e permite a revisao e continuidade do processo de aprendizagem (Buriasco, 2000).
E, também, denominada avaliagdo formativa: “A sua caracteristica essencial é a de ser integrada na
accao de ‘formacao’, de ser incorporada no préprio acto de ensino” (Hadji, 1994, p. 63), afinal, “a
avaliagdo, em um contexto de ensino, tem o objetivo legitimo de contribuir para o éxito do ensino” (Hadji,
2001, p. 10).

O Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagao Matematica e Avaliagdo (GEPEMA) tem se dedicado
ao estudo da avaliagado da aprendizagem (avaliagao formativa) em diferentes contextos. Para os membros

desse grupo, a avaliagdo da aprendizagem deve ser tomada como pratica de investigacdo e como
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oportunidade de aprendizagem. Avaliagdo como pratica de investigacao € entendida como um “processo
de buscar conhecer ou, pelo menos, obter esclarecimentos, informes sobre o desconhecido por meio de
um conjunto de acgdes previamente projetadas e/ou planejadas que procura seguir os rastros, os vestigios,
esquadrinhar, seguir a pista do que é observavel, conhecido” (Ferreira, 2009, p. 21).

Na perspectiva da avaliagdo como pratica de investigacao, o professor coloca-se em uma atitude
investigativa, partindo do pressuposto de que existem diferentes possibilidades de caminhos que os
estudantes podem tomar ao aprender (Buriasco; Ferreira; Ciani, 2022).

Segundo Silva e Buriasco (2023, p. 5),

Essa perspectiva também envolve deixar de lado a ideia de “avaliar para saber se o
estudante ‘de fato’ aprendeu” e adotar a ideia de que avaliagdo (por meio de seus
instrumentos, suas estratégias e acdes) pode fornecer ao professor uma quantidade
importante de informagdes a respeito da aprendizagem dos estudantes, como as
estratégias que escolhem para resolver tarefas, como lidam com seus procedimentos de
resolugao.

Pedrochi Junior (2012, p. 41) afirma que avaliagdo como oportunidade de aprendizagem é
entendida como “ocasido conveniente ao ato de aprender”, ou seja, no ambiente escolar, avaliagao é
(mais) uma ocasiao na qual os estudantes tenham condicdes favoraveis a sua aprendizagem. Assim, na
“escola, deve-se pbr a avaliagado a servigo das aprendizagens o maximo possivel. Na verdade, aqueles
que acreditam na avaliacado formativa afirmam a pertinéncia do principio segundo o qual uma pratica —
avaliar — deve tornar-se auxiliar da outra — aprender” (Hadiji, 2001, p. 10).

O modo de conceber a avaliacdo escolar e sua execugcao associa-se com muitas variaveis. A
forma de gerir tanto o processo quanto os resultados esta relacionada, por exemplo, com o modo que 0s
docentes “enxergam” a avaliagédo, a praticam, o objetivo que associam a ela (Souza; Innocenti, 2022).
Nessa perspectiva, supde-se que o movimento de constituicdo da identidade profissional docente possui

processos que impactam e sdo determinantes nas escolhas e nas praticas avaliativas adotadas.

Procedimentos metodolégicos

Esta é uma pesquisa qualitativa, de carater bibliografico (Gil, 2008), segundo orientacdes da
Andlise de Conteudo (Bardin, 2016).

Gil (2008) diferencia a pesquisa bibliografica da documental a partir da natureza das fontes
utilizadas na pesquisa. Na bibliografica, utilizam-se textos ja elaborados, como artigos e livros cientificos;
na documental, os textos ou documentos ainda ndo receberam algum tratamento analitico. Neste artigo,
sado tomados como fontes, artigos cientificos que tratam da Avaliagdo da Aprendizagem na formacgao de
professores que ensinam Matematica.

Bardin (2016) distingue trés etapas na Analise de Conteudo: 1) pré-andlise, 2) exploragédo do
material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéao.

Na etapa de pré-analise, sdo escolhidos os documentos que serdo utilizados na pesquisa.

Também séo feitas leituras flutuantes desses materiais para sistematizar ideias iniciais (Bardin, 2016).
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Entao, para a obtencao do corpus desta pesquisa, buscou-se no Portal de Peridédicos da Capes

as expressoes “avaliacdo da aprendizagem” “formacao de professores” “Matematica”, em 18 de margo
de 2024, obtendo 27 artigos. Apds essa busca, foi feita uma leitura flutuante dos resumos de todos os
textos encontrados, a fim de identificar quais tratavam do assunto deste estudo. Foram obtidos, entao, 13

artigos (Quadro 2).

Quadro 2: Informagoes a respeito dos artigos selecionados para a pesquisa

Autores

Anténia Edivaneide de Sousa Gonzaga
A avaliagdo da aprendizagem na formagao Raimundo Hélio Leite
1 ) : . 2023
docente: revelando horizontes Lucas Melgaco da Silva
Wirla Risany Lima Carvalho
Avaliagado da aprendizagem no estagio Liane Vizzotto
2 . ¢ prendizag 9 Solange Aparecida Zotti 2022
curricular na formacao inicial de professores . X
Aristo Sorlei Pegoraro
Avaliagao da aprendizagem nas aulas de
Matematica: olhares interligados sobre o Matheus Souza de Almeida
3 perfil dos cursos de Licenciatura em Ross Alves do Nascimento 2020
Matematica das universidades publicas de Sara Rocha da Silva
Pernambuco
S rendizagem no Ensing Superior: Raimundo Helio Leite
4 TR _ X : : Anténia Edivaneide de Sousa Gonzaga 2019
implicagdes na formagéao de licenciandos em -
e Karlane Holanda Araujo
Matematica
Narracgdes de professores e avaliagado da Joacir Marques da Costa
5 aprendizagem: atravessamentos, tempos Celso ligo Henz 2014
vividos em si-outro Marilene Gabriel Dalla Corte
~ . S Antbnia Edivaneide de Sousa Gonzaga
Da construcao conceitual da avaliacdo .
. - " L Lucas Melgaco da Silva
6 educacional as praticas de avaliagao da : . . 2020
aprendizagem na formagao docente Wirla Risany Lima Carvalho
Maria Isabel Filgueiras Lima Ciasca
7 Um estudo das percepgoes de professores Vera Mbnica Ribeiro 2018
sobre avaliagdo da aprendizagem Nielce Meneguelo Lobo da Costa
A avaliagdo da aprendizagem e as
concepgodes dos alunos do curso de - . .
8 licenciatura em Matematica: um estudo de Ed!m|lson 'Mora|sf dqs Reis 2012
. : Marcia Graci de Oliveira Matos
caso na Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia — Jequié
A Taxionomia revisada de Bloom aplicada a o .
s . André Luis Trevisan
9 avaliagdo: um estudo de provas escritas de ) 2016
” Roseli Gall do Amaral
Matematica
Avaliacdo em Matematica: uma leitura de .
~ "~ L Rosa Monteiro Paulo
10 concepgdes e analise do vivido na sala de Julio C A Paula S 2011
aula ulio Cesar Augustus de Paula Santos
o dISCIp|I'na € Dldatlca’ o ENOD de’ dam Carolaine Criele dos Santos Silva
11 curso stricto sensu da area da Matematica . . . 2021
. : . Claudia Chueire de Oliveira
na Universidade Estadual de Londrina
Aprendizagens para o ensino de Angela Carrancho da Silva
e Elizabeth Ramalho Soares Bastos
Matematica: um estudo de caso na . . i
12 o . ; Carmen Granja da Silva Rodrigues 2013
realizagdo do estagio curricular : .
supervisionado do Curso de Pedagogia Regina C. da Silva
Ana Maria Feydit Brito
Praticas de avaliagdo do professor de
13 Matematica sob a luz do pensamento Tatiana Laiz Freitas da Fonseca Oliveira 2020
complexo
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A segunda etapa, de exploragdo do material, envolve operagdes de organizacdo a partir de regras
estruturadas (Bardin, 2016). Uma das etapas fundamentais € a busca por elementos comuns nos
materiais constituindo o que, aqui, sera denominado “eixo tematico”.

Fez-se, entdo, a leitura dos 13 textos selecionados na primeira fase da pesquisa. Nessa segunda
fase, buscou-se identificar os eixos tematicos possiveis a partir do estudo dos textos completos.

Foram identificados trés eixos tematicos: “contexto formativo de praticas no ambito da formacao
inicial associadas a avaliacdo da aprendizagem em Matematica”, que contém os artigos 2, 10 e 12;
“contexto formativo de desenvolvimento de narrativas associadas a avaliacdo da aprendizagem em
Matematica”, formado pelos artigos 3 e 5; e “contexto formativo de desenvolvimento de agbes de formacao
continuada associadas a avaliagdo da aprendizagem em Matematica”, constituido dos artigos 7, 9 e 13.

Os artigos 1, 4, 6, 8 e 11 ndo constituiram algum eixo tematico, pois utilizaram entrevistas ou
questionarios, ndo configurando um contexto formativo, uma vez que buscam apenas identificar
elementos do discurso de professores e nao discutir caracteristicas de seu ambiente de formagcao que
possibilitaram/promoveram aprendizagens com relagao a sua profissao.

Por fim, a terceira etapa — de tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo — consiste em
efetuar inferéncias e fazer interpretacdes a partir dos objetivos previstos (Bardin, 2016).

Nessa diregéo, buscou-se analisar os artigos que continham caracteristicas do contexto formativo
que revelam informagbes a respeito da avaliacdo da aprendizagem e que podem contribuir para o
movimento de constituicdo da identidade profissional do (futuro) professor de matematica. Essa analise

sera apresentada nas trés sec¢des seguintes.

Contexto formativo de praticas no ambito da formacdo inicial associadas a avaliagdo da
aprendizagem em Matematica (artigos 2, 10 e 12)

Os trabalhos relacionados ao eixo tematico 1, “Contexto formativo de praticas no ambito da
formagao inicial associadas a avaliagdo da aprendizagem em Matematica”, envolvem contextos
formativos, associados a avaliagdo da aprendizagem, que promoveram praticas em cursos de
Licenciatura em Matematica e no curso de Pedagogia.

O artigo de Vizotto, Zotti e Pegoaro (2022) buscou analisar o modo como futuros professores de
Matematica discutem/concebem a avaliagao da aprendizagem apds desenvolverem uma das etapas do
Estagio Supervisionado. Para isso, analisaram relatérios de Estagio produzidos pelos futuros professores
durante esse periodo. Os relatdrios finais de Estagio eram compostos de: introdugao; caracterizagao do
campo de estagio; referencial tedrico; descricdo e analise critica das atividades do estagio; e
consideracoes finais.

O Relatério de Estagio representa um potencial instrumento para o desenvolvimento da Identidade
Profissional (Teixeira, 2013; Rodrigues; Cyrino, 2023), principalmente, por trazer a tona aspectos
reflexivos da pratica pedagdgica dos futuros professores, além de possibilitar a analise critica das
atividades do Estagio e da propria trajetoria dos licenciandos, em uma perspectiva de reflexao profunda,

na qual os aspectos morais, politicos e emocionais, que transpassam a pratica do estagio, estejam
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presentes (Kelchtermans, 2009). Porém, os autores deste artigo argumentam que a maioria dos relatérios
finais investigados fazia uma discussado da avaliacdo em uma perspectiva somativa, sem que reflexdes
especificas sobre a aprendizagem dos alunos estivesse presente. De acordo com eles, embora alguns
autores classicos de avaliagao fossem citados nos relatérios, o processo avaliativo era restrito a utilizacao
de instrumentos ao final do trabalho com algum contetido matematico.

Na verdade, varios sdo os fatores que podem ter levado os futuros professores a nao
apresentarem indicios de conhecerem uma perspectiva de avaliagdo formativa. Do ponto de vista do
movimento de constituicdo da Identidade Profissional, € possivel que os futuros professores nao tenham
desenvolvido experiéncias (Larrosa, 2002) em suas trajetérias associadas a avaliagdo como oportunidade
de aprendizagem, seja como alunos ou como professores. A inexperiéncia ndo implica na falta de contato
com essa tematica, uma vez que é possivel que o contato ndo tenha movimentado suas respectivas
Identidades Profissionais. Dessa forma, com o ndo desenvolvimento de experiéncias ou contato com
acdes que pouco os impactaram, os futuros professores podem nao ter modificado suas crencas e
conhecimentos relativos a uma avaliagcado de aprendizagem, concebendo-a na diregdo de ser avaliagéao
“de rendimento”. Ou, ainda, em um outro contexto, podem, de fato, conceber a avaliagdo em uma
perspectiva somativa, tendo em vista que essa é a que comumente se evidencia nas praticas escolares.

Independentemente dos motivos, o relatério final de estagio permitiu que os formadores tivessem
um feedback das crencgas e concepcoes dos futuros professores com relagdo ao que entendiam a respeito
da avaliagao da aprendizagem. Sendo assim, o contexto formativo caracterizado pelo uso desse recurso
oportuniza a ressignificagao de praticas desenvolvidas no contexto da formacgao inicial, pensando,
inclusive, no movimento de constituicdo da Identidade Profissional, uma vez que é possivel refletirmos
quais acbes sao potenciais para o movimento de constituicdo da ldentidade Profissional, de maneira com
que os futuros professores passem a acreditar (ou conceber) a avaliagdo como oportunidade de
aprendizagem ou pratica de investigacao.

Paulo e Santos (2011) analisam trés tarefas matematicas, denominadas pelas autoras como
situacbes-problema, propostas a futuros professores de Matematica, colocando em foco a avaliagao.
Como contexto formativo associado a formacédo inicial de professores de Matematica, os autores
argumentam que o trabalho com situagées-problema, que envolviam conceitos matematicos da Educagao
Infantil até o Ensino Superior, possibilitou que os futuros professores refletissem a respeito da
intencionalidade no processo avaliativo, independente do nivel para qual eram direcionadas.

O trabalho com essas situagdes-problema nao se restringiu as suas resolugdes, de modo que os
futuros professores, nesse contexto formativo, tiveram a possibilidade de analisa-las, ao refletir sobre
suas caracteristicas, discutir a respeito de suas potencialidades, inventariar possiveis resolugbes e
representacoes.

O referido trabalho propiciou aos futuros professores ressignificarem aspectos inerentes as suas
respectivas trajetérias no que diz respeito a avaliacdo escolar. De maneira geral, os autores argumentam

que a avaliagdo deixou de ser vista, pelos futuros professores, como um jogo que visa a implantar

Revista NUPEM, Campo Mourao, v. 16, n. 39, p. 1-21, e-2024043, set./dez. 2024




Contextos formativos associados a avaliagdo da aprendizagem e o movimento de constituigcdao da identidade...

Paulo Henrique Rodrigues, Gabriel dos Santos e Silva e Pamela Emanueli Alves Ferreira

armadilhas para os estudantes e passou a ser significada em termos processuais, em possibilidades de
investigagao, producgao de significados e producao de conhecimento pelos estudantes.

No ponto de vista do movimento de constituicdo da Identidade Profissional, o espacgo coletivo de
analise de situagdes-problema na formagao inicial permitiu que os futuros professores modificassem suas
crengas e concepgdes (Cyrino, 2017) a respeito do processo avaliativo. Além disso, tiveram a
oportunidade de mobilizar conhecimentos matematicos e pedagdgicos a respeito do ensino de
Matematica (Kelchtermans, 2009), ao realizarem suas reflexdes e analises.

Oliveira e Cyrino (2022) argumentam que a analise de tarefas, entendidas como as situagbes-
problema nas discussées de Paulo e Santos (2011), podem configurar experiéncias que propiciem que
professores em formagdo busquem o sentido de agéncia profissional, ou seja, que exer¢cam sua
autonomia (Rodrigues; Cyrino, 2023). Nessa direcdo, Losano e Fiorentini (2021) também defendem que
a oportunidade de futuros professores estarem em ambientes de problematizagdo, como os salientados
por Paulo e Santos (2011), torna possivel que a manifestacdo da agéncia profissional, associada a
identidade, ndo acontega de forma drastica com grande ruptura.

O artigo de Nascimento e Curi (2013), a propdsito, apresenta um estudo de um portfdlio,
instrumento de avaliagao utilizado nos estagios do curso de Pedagogia. Foi escolhido o portfélio de uma
futura professora, que apresentou descricdes de sua relagdo com Matematica, das atitudes da professora
que observou durante seu estagio, dos conteudos e das tarefas que foram desenvolvidas.

Como relatado pelas autoras, o portfélio em questdo trazia algumas reflexdes a respeito da
trajetoria da futura professora: desde o ingresso no curso de Pedagogia, até suas experiéncias mais
significativas com a Matematica, além de registrar consideragées a respeito do estagio desenvolvido na
area da Matematica. A producao do portfélio, nesse contexto, em especial, permitiu que os formadores
reconhecessem aprendizagens da futura professora destacadas ao longo de sua trajetdria, fornecendo
feedbacks relevantes sobre quais acbes podem ser modificadas no contexto da formacao inicial. As
autoras, por exemplo, refletem que os momentos de maior aprendizagem da futura professora
aconteceram, com maior frequéncia, no contexto de um grupo colaborativo. Segundo elas, com relagao
ao estagio, poucas aprendizagens foram desenvolvidas. Esse tipo de feedback para as formadoras facilita
que as agdes do curso de pedagogia sejam ressignificadas, principalmente no que diz respeito ao ensino
de Matematica.

O trabalho de Nascimento e Curi (2013) traz a tona importantes caracteristicas que o portfélio
possui para o processo de formagdo de um pedagogo, sobretudo, no que diz respeito ao ensino de
Matematica. O fato de possibilitar que o futuro professor reflita sobre sua trajetéria e registre, em forma
de narrativa (Sfard; Prusak, 2005), pontos de enfoque com relagdo a sua prépria visao de si mesmo
(Kelchtermans, 2009) permite que questdes associadas a sua identidade profissional sejam manifestadas.
Isso acontece, especialmente, pelo fato de o portfdlio ser uma produgédo Unica e exclusiva de cada
aluno/futuro professor (Gomes, 2003).

Além disso, essa pratica traz uma dimensdo temporal para esse processo, no sentido de a

aprendizagem ser um processo continuo (De Paula; Cyrino, 2018). Alias, o portfélio fornece feedbacks
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interessantes sobre quais aspectos podem ser modificados, pelos formadores, com vistas a possibilitar
um maior impacto ao movimento de constituicdo da ldentidade Profissional. Isso acontece pelo potencial
do instrumento portfélio, em ter caracteristicas, como reflexdo, autoavaliagao, autoanalise e dialogo com
professor/formador (Gomes, 2003).

Neste primeiro eixo, discutem-se aspectos relativos a contextos formativos do ambito da formacao
inicial de professores que ensinardo Matematica, associados a avaliagdo da aprendizagem, que
revelaram caracteristicas que dialogam teoricamente com o movimento de constituicdo da ldentidade
Profissional. Sao caracteristicas desses contextos formativos, associados a avaliagao da aprendizagem:

e Registro escrito de reflexdo da propria pratica pedagdégica dos futuros professores;
e Analise critica das atividades do Estagio e da propria trajetéria dos futuros professores;
e Exploracéo e analise de tarefas/situacées-problema em contextos de formacéo inicial,

e Utilizacao de portfélio como instrumento de analise das proprias experiéncias.

Contexto formativo de desenvolvimento de narrativas associadas a avaliacdo da aprendizagem
em Matematica (artigos 3 e 5)

Os trabalhos relacionados a este eixo tematico envolviam o desenvolvimento de narrativas
associadas a avaliacdo da aprendizagem em contextos formativos de formacao de professores que
ensinam Matematica.

O artigo de Almeida, Nascimento e Silva (2020) buscou discutir o impacto de estudos tedricos,
realizados em um curso de Licenciatura em Matematica, sobre avaliacdo da aprendizagem. Para esse
fim, os autores investigaram, dentre outros aspectos, narrativas desenvolvidas por futuros professores de
Matematica e buscaram analisar concepg¢des de avaliagao registradas por eles. Apos a discussao tedrica
sobre avaliacdo, os autores solicitaram a producado de narrativas reflexivas pelos futuros professores.
Como resultado, os pesquisadores puderam observar que as reflexdes desenvolvidas pelos futuros
professores indicam uma compreensao formativa para avaliagdo, o que mostra um impacto positivo das
exploragdes tedricas que realizaram no contexto do curso de licenciatura em Matematica do qual eram
participantes.

Como elementos do contexto formativo investigado, destacam-se o estudo tedrico sobre avaliagao
escolar e a utilizagdo de narrativas em contextos de aprendizagem. No contexto do movimento de
constituicdo da ldentidade Profissional docente, o estudo tedrico sobre a avaliacdo da aprendizagem,
pelos futuros professores permite a modificagao de crengas e concepgdes sobre essa tematica, além de
possibilitar a constituicdo de conhecimentos tedricos a esse respeito, impactando seu referencial dos
elementos que norteiam a profissao docente (Kelchtermans, 2009). Além disso, a utilizagdo de narrativas
também tem relagéo direta com o movimento de constituicao da Identidade Profissional, uma vez que,
em sua produgao, os futuros professores podem trazer reflexdes que abarcam caracteristicas de sua
trajetdéria, como suas crengas e concepgdes anteriores, além de englobar aspectos morais, politicos e

emocionais a respeito da avaliagéo (Kelchtermans, 2009; Rodrigues; Cyrino, 2023).
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O trabalho de Costa, Henz e Corte (2014) buscou investigar o processo de significagao a respeito
da avaliagcdo em narrativas autobiograficas de trés professoras de Matematica. Nas postulacdes dos
autores, o processo de escrita de narrativas autobiograficas, em uma perspectiva de formagao, néo se
configurou apenas como relato de experiéncias e histérias. Ademais, outros aspectos fundamentaram as
narragdes, como a natureza reflexiva e problematizadora das praticas profissionais dos professores. As
narrativas foram construidas aos poucos, em uma perspectiva de compreender um processo
auto(trans)formativo.

O processo de significagdo da avaliacdo da aprendizagem, para os professores investigados, foi
se delineando na medida em que a producao das narrativas autobiograficas ocorreu. Ou seja, conforme
analisavam a si mesmos e suas respectivas trajetérias, a significagdo da avaliagdo em uma perspectiva
formativa manifestou-se naturalmente, de sorte que a prépria producao das narrativas se configurou como
um contexto formativo para os professores investigados, uma vez que, a partir delas (e de sua
ressignificagéo), os professores constituiram conhecimentos a respeito da avaliagdo em uma perspectiva
formativa. Do ponto de vista do movimento de constituicdo da Identidade Profissional, a descricdo das
trajetérias pessoais dos professores, bem como as reflexdes sobre suas praticas pedagdgicas, possibilita
que analisem a si mesmos, buscando reconhecer quem sdo como profissionais (autoimagem), como se
avaliam (autoestima) e quem querer ser no futuro (Kelchtermans, 2009; Sfard; Prusak, 2005).

As narrativas autobiograficas tém sido utilizadas em investigagdes que buscam explorar o
movimento de constituicdo da identidade profissional de (futuros) professores. Alguns autores utilizam
utilizar narrativas como instrumentos para coleta de informacdes para analisar a identidade profissional
de professores (Kelchtermans, 2009; Watson, 2006; Gholami et al., 2021; Kaasila et al., 2021). Outros
discutem a propria identidade como narrativa (Sfard; Prusak, 2005; Sherman; Teemant, 2023).
Independentemente de bases epistemoldgicas distintas, as narrativas, por serem problematizadoras, de
natureza reflexiva, e por revelarem caracteristicas complexas e temporais (De Paula; Cyrino, 2018),
trazem potencialidades significativas para o movimento de constituicao da Identidade Profissional de
(futuros) professores que ensinam Matematica.

Neste segundo eixo, discutimos o desenvolvimento de narrativas associadas a avaliacdo da
aprendizagem em contextos formativos de formacgado de professores que ensinam Matematica. Sao
elementos dos contextos formativos, associados a avaliagdo da aprendizagem:

e Exploracado do impacto de estudos tedricos sobre avaliagdo da aprendizagem em contexto de
formacéo inicial ou continuada;

e Anadlise das narrativas reflexivas sobre avaliagdo da aprendizagem produzidas pelos futuros
professores apos a discussao tedrica;

e Processos de significagcdo de processos avaliativos a partir da utilizagdo de narrativas em
contextos de aprendizagem;

e Producédo de narrativas em contextos de aprendizagem,;

e Escrita de narrativas autobiograficas, de natureza reflexiva e problematizadora de praticas

profissionais de (futuros) professores, incluindo, por exemplo, a avaliagéo da aprendizagem.
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Contexto formativo de desenvolvimento de agoes de formagao continuada associadas a avaliagao
da aprendizagem em Matematica (artigos 7, 9 e 13)

Os trabalhos relacionados a esse eixo sao relacionados ao desenvolvimento de agdes formativas
em contextos de formagéao continuada associados a avaliagdo da aprendizagem.

Nesse sentido, o trabalho de Ribeiro e Costa (2018) analisou as percep¢des de professores de
Matematica do Ensino Médio no desenvolvimento de algumas ag¢des formativas realizadas em horario
contraturno em escolas da regido de Sao Paulo. Em interacao entre agentes da universidade (formadores)
e da escola (professores), os participantes realizaram, conjuntamente, uma analise sobre questdes de
provas escritas de larga escala do estado de Sao Paulo das oito primeiras edicbes da Avaliagdo da
Aprendizagem em Processo.

Este trabalho trouxe caracteristicas de discusséao e reflexao entre os envolvidos e permitiu que os
participantes reconhecessem uma funcdo diagnéstica da avaliagdo. Como resultado, os autores
destacam a necessidade de os professores aprofundarem seus conhecimentos matematicos e
pedagdgicos, bem como os associados a avaliagdo escolar da aprendizagem.

A necessidade de aprofundamento de conhecimentos matematicos e pedagdgicos, bem como aos
associados a avaliacao escolar, pode ser viabilizada em contextos formativos que tenham caracteristicas
importantes com relagdo ao movimento de constituicdo da ldentidade Profissional do (futuro) professor
que ensina Matematica, uma vez que sdo necessarias acdes de formacao continuada que possibilitem
gue os envolvidos desenvolvam o sentido de agéncia (Oliveira; Cyrino, 2011; Rodrigues; Cyrino; Oliveira,
2022).

Os autores destacam caracteristicas do contexto formativo que se infere estar relacionado ao
movimento de constituicdo da ldentidade Profissional dos envolvidos, como a discusséao, reflexao e
analise coletiva de questdes matematicas. Outros trabalhos tém explorado essa relagdo (Rodrigues;
Cyrino, 2020; 2023; Rodrigues; Cyrino; Oliveira, 2022; Oliveira; Cyrino, 2022). Porém, a identificagdo das
limitagdes relativas aos conhecimentos dos professores sugere a necessidade de contextos formativos
caracterizados pela associacdo com a avaliacdo escolar da aprendizagem, que envolvam a
complexidade, a dinamicidade e a temporalidade: caracteristicas essenciais no ambito do movimento de
constituicdo da Identidade Profissional (De Paula; Cyrino, 2018).

Do mesmo modo, o trabalho de Trevisan e Amaral (2016) investigou uma acao de extensao,
realizada por um formador, com encontros continuos com professores de Matematica em escolas publicas
da regidao de Londrina, Parana. Dentre outros aspectos, nesse contexto formativo, os professores
envolvidos estudavam e realizavam reflexdes coletivas sobre alguns textos selecionados pelo formador,
implementavam em sala de aula propostas discutidas nos encontros, confrontavam as discussdes
tedricas sobre avaliagcdo com suas praticas; compartilhavam experiéncias e analisavam coletivamente
provas escritas elaboradas por eles e as producbes escritas de seus respectivos estudantes. Como

resultado, os autores apontam que essas agdes possibilitaram ressignificagbes com relagéo a avaliagao,
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trazendo uma perspectiva formativa de avaliagido para o debate, a qual, supostamente, poderia influenciar
suas respectivas concepgoes.

Assim, as agoes de estudo de textos que trazem aportes tedricos e da pratica, bem como a agéo
de discutir teoricamente a respeito de avaliagdo permitem ao movimento de constituicdo da ldentidade
Profissional a modificagao/constituicdo de conhecimentos tedricos a respeito da profissao, o que impacta
o conjunto de conhecimentos constituidos pelos professores ao longo de sua trajetéria formativa
(Kelchtermans, 2009; Cyrino, 2017). As reflexdes coletivas sobre textos e analise coletiva de provas
escritas e de producgdes escritas oportuniza o desenvolvimento de reflexdes profundas, que abarcam
questdes morais, emocionais e politicas, sobre suas proprias agdes (Kelchtermans, 2009; Rodrigues;
Cyrino, 2023). Além disso, todas as agdes possibilitaram, segundo os autores, a modificagdo das
concepcgdes dos professores, o que implica uma mudancga de suas convicgoes idiossincraticas a respeito
de sua profissdo (Kelchtermans, 2009).

Ja o trabalho de Oliveira (2020) buscou investigar o modo como a avalia¢do faz parte da pratica
profissional de 106 professores. Para isso, foi realizado um curso de formacao continuada com esses
professores em uma perspectiva de problematizacdo e discussao coletiva. Como resultado, a autora
argumenta que é necessario o desenvolvimento de agbes formativas para que os professores
desenvolvam mais compreensodes a respeito da educagao progressiva e, consequentemente, a respeito
da avaliacdo da aprendizagem. Intui-se que a identificagdo das limitagbes com relagdo aos
conhecimentos dos professores, conforme indicou a autora, sugere a necessidade de contextos
formativos que envolvem a complexidade, a dinamicidade e a temporalidade, caracteristicas essenciais
no cenario do movimento de constituicdo da Identidade Profissional (De Paula; Cyrino, 2018),
principalmente, pela necessidade de se conceber a avaliagdo da aprendizagem como uma oportunidade
de aprendizagem.

Seja como for, a utilizagdo de cursos de formagao, com grande numero de participantes e em
momentos pontuais, pouco favorece para essa mudanga de paradigma. Talvez, por esse motivo, esses
trabalhos tém se restringido a uma fungéo diagndstica, de identificacao do que falta para os (futuros)
professores envolvidos desenvolverem em suas respectivas trajetérias. Nao por acaso, cursos de
treinamento nesses moldes, que definem de cima para baixo o que o professor precisa realizar em suas
praticas, pouco impactam seu movimento de constituicdo da Identidade Profissional (Beline, 2012; Nagy,
2013; Rocha, 2013; Oliveira, 2014; Estevam, 2015).

Neste eixo, sdo analisados os trabalhos que foram associados ao desenvolvimento de agdes
formativas em contextos de formacéo continuada associados a avaliagdo da aprendizagem. Como
elementos do contexto formativo que se associam ao movimento de constituicdo da ldentidade
Profissional do (futuro) professor que ensina Matematica, destacam-se:

e Interacdo entre agentes da universidade (formadores) e da escola (professores);
e Analise sobre questdes/tarefas de matematica em acdes de extensdo com professores que atuam
na educacao basica;

e Discussao e reflexédo entre (futuros) professores em formagéo;
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e Formacgao de grupos de estudos que envolvam estudo de textos, reflexdes coletivas, analises de
producao escrita de estudantes e professores;

e Producéao, problematizacdo e discussdo coletiva a respeito de material didatico e estratégias
avaliativas;

e Implementagdo em sala de aula de propostas discutidas nos encontros;

e Confronto de discussodes tedricas sobre avaliagdo com suas praticas;

e Compartilhamento de experiéncias;

e Analise de tarefas de avaliagao elaboradas por professores.

Consideragoes finais
Este artigo teve como objetivo apresentar e discutir caracteristicas de contextos formativos
associados a avaliagdo da aprendizagem que dialogam com o movimento de constituicdo da Identidade
Profissional de (futuros) professores que ensinam Matematica. A partir da andlise realizada, foram
identificados trés grupos de contextos formativos que revelaram praticas de formagao que permitiram um
movimento de constituicao de identidade profissional docente, a partir das quais se intui ter ocorrido uma
modificacdo/constituicdo de conhecimentos tedricos a respeito da avaliagcdo escolar. Como elementos
dos contextos formativos caracterizados pela avaliagdo da aprendizagem, e que, de algum modo,
dialogam com o movimento de constituicdo da Identidade Profissional, destacam-se:
e Registro escrito de reflexdo da prépria pratica pedagogica dos futuros professores;
e Analise critica das atividades do Estagio e da propria trajetoria dos futuros professores;
e Exploracdo e analise de tarefas/situacbes-problema em contextos de formacao inicial;
e Utilizacao de portfélio como instrumento de analise das préprias experiéncias;
e Exploracdo do impacto de estudos tedricos sobre avaliagdo da aprendizagem em contexto de
formacéo inicial ou continuada;
e Andlise das narrativas reflexivas sobre avaliagdo da aprendizagem produzidas pelos futuros
professores apos a discussao tedrica;
e Processos de significagdo de processos avaliativos a partir da utilizagdo de narrativas em
contextos de aprendizagem;
e Producéao de narrativas em contextos de aprendizagem;
e Escrita de narrativas autobiograficas, de natureza reflexiva e problematizadora de praticas
profissionais de (futuros) professores, incluindo, por exemplo, a avaliagado da aprendizagem;
e Interacdo entre agentes da universidade (formadores) e da escola (professores);
e Analise sobre questdes/tarefas de matematica em ac¢des de extensdo com professores que atuam
na Educacgao Basica;
e Discussao e reflexado entre (futuros) professores em formacao;
e Formacao de grupos de estudos que envolvam estudo de textos, reflexdes coletivas, analises de

producao escrita de estudantes e professores;
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e Producédo, problematizacdo e discussdo coletiva a respeito de material didatico e estratégias
avaliativas;

e Implementagdo em sala de aula de propostas discutidas nos encontros;

e Confronto de discussobes tedricas sobre avaliagdo com suas praticas;

e Compartilhamento de experiéncias;

e Analise de tarefas de avaliagao elaboradas por professores;

Pela diversidade de elementos identificados dos contextos formativos, caracterizados pela
avaliagcdo da aprendizagem e pela associagao realizada para o movimento de constituicdo da ldentidade
Profissional, considera-se que a articulacdo entre essas duas tematicas seja promissora para
investigagdes futuras, principalmente, pelo potencial formativo que a avaliacdo da aprendizagem possui
para o movimento de constituicdo da Identidade Profissional, conforme destacado na analise realizada.

A identificagdo desses contextos formativos e os produtos deles gerados séo relevantes para
diversos atores no cenario formativo, como pesquisadores em formagao de professores, os gestores,
formadores de profissionais docentes, dentre outros. Ao reconhecerem as praticas de formacado que
podem contribuir para o estudo do movimento de constituigcdo profissional docente, tais agentes podem
robustecer o estudo sobre a constituicdo da Identidade Profissional docente, mediante reflexao sobre
conhecimentos, concepgodes, autoconhecimento, experiéncias de vulnerabilidade e busca do sentido de
agéncia: o que é fundamental para que o professor, no exercicio de sua profissdo, tome decisdes mais
conscientes e seguras das praticas que adota, em especial, as relacionadas a avaliacdo escolar, como

foi o foco deste artigo, ou outras praticas que se fazem relevantes no contexto escolar.
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