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Revisiting the trajectories of
psychologists in education:
implications of Law n. 13.935/2019

Abstract: This qualitative and exploratory
study investigated how educational
psychologists working in a federal teaching
context understand their professional
trajectories and the challenges of the field in
light of Law n. 13,935/2019. Four online
interviews were conducted with
psychologists with 9 to 14 vyears of
experience in School and Educational
Psychology. Content analysis identified
three categories: (a) the construction of
practice: roles and challenges in School and
Educational Psychology; (b) aspects of
training: conceptions and questions; and (c)
psychologists’ trajectories in education:
implications of Law n. 13,935/2019. The
accounts revealed a collective dimension in
the constitution of praxis, emphasizing the
centrality of dialogue, exchange, and
encounters as possibilities for producing
new meanings, knowledge, and
(de)constructions.
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Introducao

Ao longo da histéria, tém surgido recorrentes questionamentos acerca da posigcao que a Psicologia
ocupa na Educacao. Observa-se um estreitamento da relacao em meio a reflexdes e debates entre os
proprios profissionais da area e do sistema educativo, de modo que a Psicologia Escolar foi,
frequentemente, associada ao diagnéstico e ao tratamento dos “problemas de aprendizagem”, em
decorréncia ao modelo clinico terapéutico, dominante na atividade profissional de psicélogas no Brasil.

Em seus estudos, Patto (1984; 1997) propde importantes reflexdes sobre o modelo critico de
atuacgao da Psicologia Escolar e evidencia a necessidade de se pensar, de forma contextualizada e com
engajamentos mais significativos, na constru¢cao de novas praticas mais proximas a realidade complexa
do contexto social brasileiro.

Martinez (2009, p. 170), por sua vez, defende o compromisso dos profissionais da Psicologia com
a Educacao brasileira, a partir da “participacado consciente, ativa e compromissada na promocao e
efetivacdo de transformagdes nos lugares onde exerce sua agao cientifico-profissional e no marco de
abrangéncia desta’. Para a autora, a contribuicio da categoria se da essencialmente, no seu
compromisso social no sistema educativo, como eixo central da Educac¢do, onde surgem relevantes
problemas da Educacao brasileira.

A pesquisa de Barreto, Calafange e Lima (2009) identifica alguns dos principais desafios
enfrentados na realidade de psicélogas nas instituicdes de ensino. O estudo contou com a participagéo
de 15 psicologas que atuavam em escolas particulares de uma capital na regido do nordeste brasileiro. A
constatacado da presenca dessas profissionais tdo reservada a escolas particulares, de imediato, remete
a reflexdo de como pratica da Psicologia se constituiu como um privilégio, que antes nao era concedido
elou priorizado na politica publica educacional. Segundo as autoras, uma das maiores dificuldades
encontradas foi a indefinicdo da atuagéo de psicélogas na escola, em relagao as suas atribuigcbes e até
falta de autonomia em certas acgdes. Além disso, a carga horaria reduzida e incompativel e,
principalmente, a formacao limitada foram outros empecilhos identificados no atendimento as demandas
do contexto escolar, provocando um desacordo entre o que se apresenta e o que se é requisitado das
psicologas nas escolas.

O estudo de Prediger e Silva (2014), por meio de uma pesquisa-intervengao, apontou algumas
questdes sobre atuagao profissional de psicélogas no contexto dos Institutos Federais. Para as autoras,
a necessidade de dialogar foi mobilizadora, pelo que apostaram no desenvolvimento de um canal de
comunicagao para a viabilizar as trocas de experiéncias e debates. O principal efeito foi o rompimento
com o lugar de solidao dos profissionais, promovendo a reflexdo sobre o contexto da Educacgéao e,
especialmente, com relagao as suas vivéncias.

E importante ressaltar que, com a promulgacdo da Lei n. 13.935/2019, a qual legitima a
obrigatoriedade da Psicologia e do Servigo Social na Educagao Basica, torna-se ainda mais presente o
desafio aos profissionais da Psicologia Escolar e Educacional de buscarem novas formagdes e modos de
atuacao que atendam as demandas do Sistema Educacional Brasileiro. Para romper com as duvidas

imediatas: Qual é o papel das psicélogas na escola? O que pode realmente ser concretizado?
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Compreender os aspectos historicos que permeiam a construgdo da Psicologia Escolar e
Educacional no Brasil e, especialmente, as experiéncias vivenciadas na pratica profissional de psicélogas
da area, se tornam essenciais para se pensar as possibilidades de atuacado e as implicacées da Lei n.
13.935/2019. Nessa direcao, a realidade dos Institutos Federais se mostra como espago potente a
contribuir com os debates e vislumbrar a atuacio da categoria, tendo em vista que até o primeiro semestre
de 2016, ja foram efetuadas 461 contracdes de psicélogas em diferentes unidades da rede.

Assim, esta pesquisa se propds a investigar o modo como psicologas educacionais atuantes em
um contexto federal de ensino significam o seu percurso e os desafios da profissao diante da Lei
13.935/2019. Nessa perspectiva, o estudo buscou ampliar o debate sobre a atuacido critica de

profissionais da Psicologia no contexto da Educacgao.

Fundamentacao teérica
Revisitando a Psicologia Escolar e Educacional: implicagbes para a atuagdo

As origens histéricas da Psicologia Escolar e Educacional no Brasil remontam aos tempos
coloniais, quando preocupac¢des com a Educacao e a Pedagogia eram articuladas a concepgdes sobre o
fendmeno psicoldgico.

Patto (1997) divide a histdria da Psicologia no pais em trés periodos. O primeiro deles, de 1906 a
1930, caracterizou-se pelo modelo europeu, marcado pelo enfoque nos estudos de laboratério. O
segundo, de 1930 a 1960, foi destacado pelos testes psicolégicos aplicados para o diagndstico,
progndstico e controle. Enquanto o terceiro periodo, a partir de 1960, apresenta a postura adaptacionista
da Psicologia, quando o pensamento se voltava a solucionar problemas de aprendizagem e
comportamento. Ainda segundo a autora, a Psicologia nasce marcada pela demanda de “prover conceitos
e instrumentos ‘cientificos’ de medida que garantam a adaptagao dos individuos a nova ordem social”
(Patto, 1984, p. 96).

E na década de 1970 que a Educagao passa a requisitar a atuag&o ativa da Psicologia no ambiente
escolar. Nesse periodo da histéria, houve a ampliagéo do Sistema Educacional Brasileiro e a organizagao
do ensino em niveis, abrindo-se a possibilidade de diversas agdes relacionadas a Educacio. Nesse
contexto, surge a figura do psicélogo escolar no enfrentamento ou resolugdes de situagdes problemas,
especificamente, no atendimento de educandos diagnosticados com “problemas de aprendizagem”
(Koehler; Mata, 2017). Todavia, esta se caracterizou dentro de uma orientagdo eminentemente clinica,
resultando em uma pratica patologizante do sujeito-aluno, mediante estratégias de higiene fisica, moral e
mental (Patto, 1984).

No final da década de 1970 e inicio de 1980, emerge 0 movimento de critica ao modelo de atuacao
em Psicologia Escolar. Observou-se que a atuagao do psicélogo escolar era como de um aplicador de
instrumentos de segregacdo, que focava nas incapacidades individuais dos sujeitos. Na pratica,
prevalecia o diagndstico e o tratamento dos “problemas de aprendizagem”, configurando a
“psicologizagéo” do ambiente escolar e atribuindo ao educando a culpa por suas dificuldades de

aprendizagem (Koehler; Mata, 2017).
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Em 1990, é criada a Associagao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), tendo
como finalidade o reconhecimento e incentivo ao crescimento da ciéncia e da profissdo do(a) psicologo(a)
escolar e educacional (Cassins et al., 2007). A criacdo da ABRAPEE expressa o desenvolvimento e a
consolidacdo da area como campo de conhecimento cientifico e de atuagao profissional.

As contribuicdes da Psicologia no campo da Educac¢ao ndo se reduzem a instituicdo escolar,
segundo Martinez (2010), os processos educacionais podem se estabelecer em diferentes dmbitos e
niveis. Contudo, a escola apresenta um lugar privilegiado na sociedade, “como locus dos principais
processos educativos intencionais que, juntamente com outros, integram a educagao como pratica social’
(Martinez, 2010, p. 41).

Portanto, a relagao entre Psicologia e Educagéo constitui-se como um complexo e extenso campo
de estudo, em cujo ambito a Psicologia Escolar assume o lugar de agéo e se propde a atuar como um
agente transformador, tendo por objeto a escola e as relagdes que ali se estabelecem, buscando a
promogao da aprendizagem e do desenvolvimento e compreendendo os fatores presentes no processo
educativo, a partir de mediagdes tedricas entre a pratica pedagdgica cotidiana (Antunes, 2008).

Para tanto, cabe ao psicologo escolar pautar-se no dominio do referencial teérico da Psicologia
necessario a Educacéo, buscando a mediagdo adequada e rompendo estigmas de que o estudante com
deficiéncia ndo aprende, ndo é capaz, nao evolui e ndo se integra (Andrada et al., 2018). Nessa linha de
pensamento, Antunes (2008) defende a necessidade de quebra das praticas tradicionais do psicélogo
escolar, que ja foram pautadas numa perspectiva, ainda que néo seja consciente ou assumida, de agao

clinico terapéutica.

Cenario da Educacéo profissional e tecnolégica: possibilidades para atuagao da Psicologia

No final da década de 1980, foram encontrados os primeiros registros da atuagédo da Psicologia
nas antigas Escolas Técnicas e Centros Federais. A insergao da categoria teve um avango no ambito da
carreira na Rede Federal de Ensino, a partir de legislagdes sobre o plano de carreira e cargos dos técnico-
administrativos em Educacdo, na qual compds o quadro pessoal das novas Instituicdes Federais de
Educacao (Feitosa; Marinho-Araujo, 2016).

A descrigdo do cargo Psicélogo-Area, foi atribuida a responsabilidade de

estudar, pesquisar e avaliar o desenvolvimento emocional e os processos mentais e
sociais de individuos, grupos e instituicdes, com a finalidade de analise, tratamento,
orientacdo e educacédo; diagnosticar e avaliar disturbios emocionais e mentais e de
adaptacao social, elucidando conflitos e questdes e acompanhando o(s) paciente(s)
durante o processo de tratamento ou cura; investigar os fatores inconscientes do
comportamento individual e grupal, tornando-os conscientes; desenvolver pesquisas
experimentais, tedricas e clinicas e coordenar equipes e atividades de area e afins.
Assessorar nas atividades de ensino, pesquisa e extensao (Brasil, 2005, p. 99).

Em 2008, constitui-se uma nova etapa na Educagao brasileira com a implementagédo da Lei n.
11.892/2008, responsavel pela criagao dos Institutos Federais de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia (IFET).

A Rede Federal de Educagéao Profissional e Tecnoldgica é expandida em todo pais e assume “o ideario
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da educagao como direito e da afirmacao de um projeto societario que corrobore uma incluséo social
emancipatoria” (Brasil, 2010a, p. 14).

Segundo a legislacao, os Institutos Federais (IF) “sao instituicdes de educacao superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de Educacao profissional e
tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacao de conhecimentos técnicos
e tecnoldgicos com as suas praticas pedagoégicas, nos termos desta Lei” (Brasil, 2008).

De acordo com o levantamento realizado por Feitosa e Marinho-Araujo (2016), até o primeiro
semestre de 2016, foi possivel identificar 461 psicologas escolares no enquadramento funcional em
diferentes unidades dos Institutos Federais. A atuacao do profissional de Psicologia nesse contexto, de
acordo com as autoras, é focalizada, sobretudo, as areas relacionadas com o Apoio Académico e a
Assisténcia Estudantil. Para além dessas lotagdes, ha funcbes como coordenadores de departamentos
vinculados as politicas de pesquisa e de gestdo do ensino, onde pode-se, por exemplo, “discutir os
processos administrativos e otimizar os resultados referentes aos eventos cientificos, a participacdo dos
IFET em diferentes espagos de producgéo e divulgagdo do conhecimento e, ainda, a operacionalizagdo
das politicas educativas” (Feitosa; Marinho-Araujo, 2016, p. 181).

A atuacgao institucional do psicélogo nos IF possibilita “mediar, por um lado, as experiéncias dos
estudantes, docentes e gestores frente aos processos de trabalho na trajetoria académica e, de outro, as
relagbes sociais, cientificas e profissionais que perpassam essa comunidade” (Feitosa; Marinho-Araujo,
2016, p. 182).

Lei n. 13.935: um marco para a Psicologia no Brasil

Em 09 de outubro de 2000, foi proposto o Projeto de Lei n. 3688/2000, que acabou sendo vetado
pela Presidéncia da Republica. No entanto, em 27 de novembro de 2019, apds a mobilizac&o de diversas
entidades, o veto foi rejeitado pelo Congresso Nacional. O referido projeto de lei passou por muitas
alteragdes e enfrentou tanto entraves quanto avangos. Entre emendas e desacordos, houve uma intensa
movimentacgao e articulagdo das entidades da Psicologia e do Servigo Social até sua promulgacgéo (CFP,
2021).

A proposito, em 12 de dezembro de 2019 foi promulgada a Lei n. 13.935, de 11 de dezembro de
2019, que “dispde sobre a prestacao de servigos de psicologia e de servigo social nas redes publicas de

educagao basica”:

Art. 1° As redes publicas de educagao basica contardo com servigos de psicologia e de
servico social para atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas de
educacgao, por meio de equipes multiprofissionais.

§ 1° As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver agdes para a melhoria da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem, com a participacdo da comunidade
escolar, atuando na mediagéo das relagbes sociais e institucionais (Brasil, 2019).

Ainda, de acordo com o Art. 2 da Lei n. 13.935/2019, os estados e municipios teriam o prazo de

um ano, a partir da data de publicacdo em 11 de dezembro de 2019, para providenciar as articulacbes
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necessarias a implantagao nos Sistemas de Ensino da Educagao Basica. Nesse sentido, entende-se que
essa regulamentacgao ainda requer mobilizacbes e alinhamento das a¢des estratégicas com os Conselhos
Regionais de Psicologia e Servigo Sociais, para que se alcance os gestores estaduais e municipais.
Portanto, o Conselho Federal de Psicologia (CFP) e o Conselho Federal de Servico Social
(CFESS), em conjunto com outras entidades parceiras como: a Associacao Brasileira de Psicologia
Escolar e Educacional (ABRAPEE), a Associacdo Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP), a
Associacao Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS) e a Federagao Nacional dos
Psicologos (FENAPSI) sistematizaram o manual “Psicologas(os) e Assistentes Sociais na rede publica de
Educacgao Basica: orientacbes para regulamentacido da Lei n. 13.935, de 2019”. O documento visa a
fornecer orientagdes e subsidios para a regulamentagdo do supracitado dispositivo legal nos estados e
municipios, de modo a garantir que “se efetive em consonéncia com os processos de fortalecimento do
projeto ético-politico do servigo social e da psicologia e da luta por uma educacéao publica, laica, gratuita,

socialmente referenciada, presencial, inclusiva e de qualidade” (CFP, 2021, p. 20).

Procedimentos metodolégicos

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa e de cunho exploratério, se propds a investigar o modo
como psicélogas educacionais em um contexto federal de ensino significam o seu percurso e os desafios
da profissdo diante do cenario aberto pela promulgagédo da Lei n. 13.935/2019. O referido instrumento
legal “dispde sobre a prestacéo de servigos de psicologia e de servigco social nas redes publicas de
educagéo basica” (Brasil, 2019). Logo, o foco do estudo esteve centrado nas experiéncias dessas
profissionais, suas dificuldades, bem como nas formagdes que perpassam a constru¢ao de suas praticas.

E oportuno frisar que a pesquisa de abordagem qualitativa possibilita a compreensdo das
perspectivas dos sujeitos participantes, tem o “objetivo de traduzir e expressar o sentido dos fenédmenos
do mundo social, especialmente no campo das ciéncias sociais” (Gongalves et al., 2014, p. 34). Desse
modo, dedica-se a percepcdo da dindmica das relagdes sociais, ou seja, aspectos que ndo podem ser
quantificados, centrando-se na singularidade do sujeito, no “universo de significados, motivos, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendbmenos” (Minayo, 2001, p. 15).

Ja a pesquisa exploratéria tem como interesse produzir o conhecimento inicial, isto é, procura
desenvolver e esclarecer descrigoes precisas, sem elaboracado de hipéteses, de modo a proporcionar
maior familiaridade com o problema e ter uma visao geral da realidade (Gongalves et al., 2014).

O procedimento inicial foi estabelecer contato com profissionais indicados, seguindo o método
bola de neve. Essa técnica refere-se ao modelo de amostra ndo probabilistica, conforme Vinuto (2014, p.
203), é executada pelo “pontapé inicial, lanca-se mao de documentos e/ou informantes-chaves,
nomeados como sementes, a fim de localizar algumas pessoas com o perfil necessario para a pesquisa,
dentro da populagao geral”’. Com isso, as pessoas indicadas pelas sementes indicaram novos contatos e
assim sucessivamente. Apos esse rastreamento, foi realizado o convite para entrevistar as psicélogas,

sendo necessario o aceite do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A pesquisa foi

Revista NUPEM, Campo Mourao, v. 17, n. 42, p. 1-18, e-2025045, set./dez. 2025



Revisitando percursos de psicélogas na Educagao: implicagoes da Lei n. 13.935/2019

Bruna Leticia de Aviz Corréa e Allan Henrique Gomes

aprovada em Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme disposto na Resolugdo do
Conselho Nacional de Saude n. 466/12.

Para as entrevistas, utilizou-se um roteiro pensado pelos seguintes temas: formacao académica;
percurso profissional; e reflexdes sobre a Lei n. 13.935/2019. Todas as entrevistas individuais ocorreram
de modo virtual pelas plataformas Microsoft Teams e Google Meet, com objetivo de ampliar o nimero da
amostra e abrangéncia geografica com profissionais de diferentes locais.

A pandemia desencadeada pela covid-19 implicou na necessidade de adaptacbes para a
realizacao de pesquisas, de sorte que as entrevistas presenciais se tornaram inviaveis e se fez necessario
ampliar as estratégias e os recursos para coleta de dados. Na verdade, na ultima década, os
pesquisadores tém se apropriado de diversos recursos, plataformas e midias digitais como medidas
facilitadoras. Mesmo antes do isolamento social imposto pela disseminag¢ao do coronavirus, a entrevista
on-line ja era um meio reconhecido para entrevistas, especialmente por ser um recurso econémico. Cabe

pontuar alguns pontos positivos dessa estratégia, tais como:

maior abrangéncia geografica, com inclusao de pessoas de diferentes locais; economia
de recursos financeiros e redugao de tempo na coleta de dados, pois nao ha necessidade
de grandes deslocamentos; maior seguranga de participantes e pesquisadores, frente ao
contexto de pandemia; possibilidade de investigar tépicos sensiveis, pois os participantes
ndo estdo face a face com os pesquisadores e nem em locais publicos, como
universidades e hospitais; e acesso a grupos socialmente marginalizados e
estigmatizados, comumente mais reticentes a exposigdo (Schmidt; Palazzi; Piccinini,
2020, p. 961-962).

Isso posto, foram realizadas quatro entrevistas semiestruturadas com psicélogas que participaram
e contribuiram ativamente no processo de inser¢ao de profissionais da Psicologia Escolar e Educacional
na rede tecnoldgica. As participantes, todas do sexo feminino, possuiam idades entre 38 e 43 anos e
tempo de atuagédo que variava dos nove aos 14 anos na area da Psicologia Escolar e Educacional. Os
periodos de suas formacoes iniciais se deram entre os anos 2000 e 2007, sendo que trés participantes
realizaram suas graduag¢des em universidades publicas e uma em instituicdo de ensino superior privada.
Das profissionais entrevistadas, trés possuem mestrado, uma é mestranda e uma também tem doutorado.
As areas de seus estudos de pds-graduacao referem-se a Educagéao, Psicologia e Saude Publica. Para
garantir o sigilo da identidade dos sujeitos pesquisados, estes serao identificados pela nomeacao: Rosa,
Branca, Cinza e Roxo.

A partir da transcricdo das entrevistas a metodologia escolhida para analise foi a analise de
conteudo. Para Bardin (1977), a analise de conteudo é caracterizada por um conjunto de técnicas
investigativas de analise das comunicagdes, isto €, € uma técnica que possibilita a aplicacdo a todas as
formas de comunicacgao, seja qual for a natureza do seu suporte. Portanto, na analise do material procura-
se “compreender o0 que emergiu numa situagcao de observagao ou de entrevista, ou ainda numa analise
de artefatos, é que se percebem os pontos de encontro, as similaridades como também as diferencas, a
particularidade dos casos” (Freitas, 2002, p. 29). Bardin (1977) organiza as fases da analise de conteudo

em trés polos cronologicos: 1) a pré-analise, quando se realiza a leitura flutuante; 2) a exploragao do
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material, momento em que se realiza a codificagao, a classificagdo e a categorizagéo; e 3) tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao, analise reflexiva e critica.

Este estudo possui trés categorias, construidas no percurso da pesquisa que versam — e se
convergem sobre: a) a construcao da pratica: atribuicdes e desafios na Psicologia Escolar e Educacional;
b) os aspectos da formacdo: concepgbes e questionamentos; e c) o percurso das psicologas na

Educacgao: implicagdes da Lei n. 13.935/2019.

Analise e discussao dos resultados
A construcéo da pratica: atribuicées e desafios na Psicologia Escolar e Educacional

Essa categoria permitiu evidenciar as praticas construidas pelas psicélogas no contexto da
Educacédo, de modo a identificar em seus percursos as atribuicdes e os desafios encontrados em suas
atuacoes. Nesse sentido, € importante relembrar o perfil das participantes, trata-se de profissionais que
iniciaram seus percursos na Educagéo ha aproximadamente nove atras e que na condigédo de psicélogas
atuam como servidoras publicas em Instituicbes Federais, com possibilidade de constituicdo de uma
carreira na area da Psicologia Educacional.

Os relatos das participantes demarcam, ao inicio, uma pratica solitaria, enviesada pela suposta
visdo clinica e individualizada da instituigdo. No momento em que a presenga da profissional de Psicologia
foi vista, as expectativas e suposi¢des sobre a sua atuagdo as acompanharam ao adentrarem o espaco
escolar: “um dos primeiros choques pra mim, é que eu cheguei para trabalhar e tinha uma sala pra mim
e eu odiei aquilo. Porque eu queria trabalhar com os outros e eu tava sozinha na sala assim, né? Entao,
isso vinha da expectativa do, do campus, aonde meio que tinha uma sala separada pro psicélogo, né?”
(Roxo, Entrevista, 03 out. 2022).

Na fala de Rosa (Entrevista, 24 set. 2022), reconhece-se uma visao institucional que demandava
um modelo de patologizagao das questdes escolares, “la no inicio quando eu comecei viam o papel do
psicologo como um profissional especifico da area da saude [...] ndo viam o psicélogo como também
mais um profissional da Educagao, viam uma profissdo separada que viesse resolver os problemas da
escola”. Cabe-se aqui pontuar que a énfase clinica é historicamente criticada pela categoria profissional,
visto que nao sustenta as complexidades da realidade escolar. Koehler e Mata (2017, p. 23) explicitam
“sua atuagao individualizante, adaptacionista e discriminatdria escamoteava a multiplicidade dos fatores
envolvidos nos processos educativos e auxiliava na marginalizagdo das classes oprimidas”.

Segundo Titon e Zanella (2018), nesse contexto, é possivel identificar nas produgdes bibliograficas
recorrentes questionamentos sobre o papel da psicologia escolar, especialmente, em relagdo as
expectativas institucionais. Todavia, as autoras apontam que alguns desafios sao especificos do cenario
da Educacéo profissional e tecnoldgica.

Nesse sentido, se faz necessario identificar nos processos historicos sociais o local que a
Educacgao profissional e tecnoldgica ocupava naquele momento na sociedade. Com a criagao dos
Institutos, surgiram novas concepgdes e diretrizes para a Educagao profissional e tecnolégica em

diferentes modalidades, niveis de ensino e publicos atendidos. Prediger e Silva (2014, p. 935) postulam
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gue essa nova configuragao “traz inclusive um estranhamento diante da sua caracterizagdo como uma
‘escola’, por ser um espaco hibrido”. Roxo (Entrevista, 03 out. 2022), uma participante que ingressou na
instituicdo aproximadamente um ano apds a implementacédo dos IF, evidencia que em alguns locais
tratava-se de um nivel de escolaridade pouco conhecido, “ndo se fala tanto sobre educacéao tecnoldgica,
né? Sobre nivel técnico e tudo, as pessoas tém pouco conhecimento da area, enfim, numa cidade que
nio se ouvia fala muito nisso, né? Alias, onde nao se ouvia falar nisso, né?”.

Além disso, Roxo (Entrevista, 03 out. 2022) destacou: “eu ingressei numa instituicado nova, né?
Em todos os sentidos que podem, podem ter [...], € uma instituicdo absolutamente nova, claro que com
uma histdria longa, né? [...] Entao, os desafios eram todos porque nao existia nada, né?”.

Diante do contexto de crescimento, entende-se que muitos profissionais iniciaram ali suas
atividades. Na fala de Branca (Entrevista, 29 ago. 2022), alias, tem-se o exemplo que “o desafio é que
assim: montaram essas equipes, mas as equipes muito aleatérias assim, pessoas que vocé... pessoas
novas ali que a maioria ndo sabe até hoje trabalhar em equipe”. O relato de Roxo (Entrevista, 03 out.
2022) revela, em relagao ao inicio, as dificuldades de se encontrar e compreender a atuagcéo de cada

profissional.

0 que que faz cada profissional nesse lugar e ai assim descobrir 0 que eu fago, mas contar
0 que eu fago pro meu vizinho, né? [...] era todo mundo que estava chegando, entéo,
nesses primeiros anos assim, de 2008 a 2012, se tu conversar com colegas dessa, colegas
que cuidaram do Instituto nessa época, muitos tu vai ouvir histérias parecidas com as, com
a minha assim, né? Porque nao é um desafio para mim, era para todo mundo, né?

Ressalta-se que todas as participantes ingressaram nos institutos entre 2009 e 2014, e
praticamente todas elas vivenciaram ali sua primeira experiéncia em Psicologia Escolar. Embora os IF
apresentaram um espago promissor para area da Psicologia na Educacgéao, os relatos das participantes
evidenciaram o desafio de construir suas praticas e a problematizagao da atuagao no ambito escolar.

As participantes indicaram uma certa clareza sobre a pratica da Psicologia no campo da
Educagao: ao menos, € o que se pode inferir da fala de Cinza (Entrevista, 05 set. 2022), que reforga: “eu
ja tinha uma ideia assim: Pera ai! Eu ndo cheguei aqui pra fazer diagndstico, né?”. Rosa (Entrevista, 24
set. 2022), do mesmo modo, diz que “a gente precisa ter muita clareza do que a gente faz porque a todo
tempo tem pessoas chegando e dizendo ‘sera que é assim mesmo que se faz’, quando vocé profissional
tem clareza do que vocé faz, € mais facil vocé delimitar o seu espago e o seu limite”.

Ainda no bojo dessa discussdo, o estudo de Prediger e Silva (2014, p. 935) traz reflexdes

correspondentes sobre as dificuldades no contexto de psicdlogas que ingressaram nos IF:

frente as demandas de ajustamento que a escola colocava e do quanto persistia um
modelo de patologizacédo das questdes escolares que se expressava pela expectativa de
uma intervengéo individualizada. Muitos psicologos perceberam a necessidade de romper
com os esteredtipos ali presentes, propondo para a instituigdo novas possibilidades de
intervencado. Criar novas demandas significa provocar rupturas no modo de olhar o
contexto da instituicao.
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E importante discutir os limites e as possibilidades da atuacdo, de modo a promover uma
Psicologia Escolar critica e contextualizada, em consonancia com as Referéncias Técnicas, trazidas pelo

Conselho Federal de Psicologia (CFP).

A Psicologia Escolar e Educacional almejamos um projeto educacional que vise a
coletivizar praticas de formacgéo e de qualidade para todos; que lute pela valorizagdo do
trabalho do professor e constitua relagdes escolares democraticas, que enfrente os
processos de medicalizagdo, patologizagdo e judicializagdo da vida de educadores e
estudantes; que lute por politicas publicas que possibilitem o desenvolvimento de todos e
todas, trabalhando na diregao da superagéo dos processos de exclusdo e estigmatizagéo
social (CFP, 2019, p. 26).

Ainda, é interessante olhar para o Oficio Circular n. 015/2005/CGGP/SAA/SE/MEC (Brasil, 2005):
trata-se de um documento orientativo em relagéo as acdes e atribuigcdes da Psicologia nos Institutos

Federais. O oficio descreve as seguintes atribui¢des:

Elaborar, implementar e acompanhar as politicas da instituigdo nas areas de Psicologia
Clinica, Escolar, Social e Organizacional.

Assessorar instituicdes e 6rgaos, analisando, facilitando e/ou intervindo em processos
psicossociais nos diferentes niveis da estrutura institucional;

Diagnosticar e planejar programas no ambito da saude, trabalho e seguranga, educagao
e lazer; atuar na educagdo, realizando pesquisa, diagnésticos e intervengao
psicopedagdégica em grupo ou individual.

Realizar pesquisas e agdes no campo da saude do trabalhador, condi¢gdes de trabalho,
acidentes de trabalho e doengas profissionais em equipe interdisciplinar, determinando
suas causas e elaborando recomendac¢des de seguranca.

Colaborar em projetos de construgao e adaptagao de equipamentos de trabalho, de forma
a garantir a saude do trabalhador.

Atuar no desenvolvimento de recursos humanos, selegdo, acompanhamento, analise de
desempenho e capacitagao de servidores.

Realizar psicodiagnostico e terapéutica, com enfoque preventivo e/ou curativo e técnicas
psicoldgicas adequadas a cada caso, a fim de contribuir para que o individuo elabore sua
insergao na sociedade.

Preparar pacientes para a entrada, permanéncia e alta hospitalar.

Atuar junto a equipes multiprofissionais, identificando e compreendendo os fatores
psicoldgicos para intervir na saude geral do individuo.

Utilizar recursos de informatica.

Executar outras tarefas de mesma natureza e nivel de complexidade associadas ao
ambiente organizacional (Brasil, 2005, p. 40-41).

Em relagio a pratica das psicélogas nos institutos, sao identificados dois principais eixos: um em
relagdo ao acompanhamento ao estudante; e outro conectado a politica de assisténcia estudantil. De
acordo com Roxo (Entrevista, 03 out. 2022), “normalmente os psicélogos acabam por usar essas equipes
nos institutos de maneira geral”.

Nas falas de Branca e Cinza, tem-se o exemplo da atuagao na coordenadoria pedagdgica, que
possui o objetivo institucional de contribuir com a permanéncia e o éxito dos estudantes. A coordenadoria
pedagogica surgiu a partir do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), regulamentado pelo
Decreto 7.234/2010, o qual objetiva “democratizar as condi¢des de permanéncia dos jovens na Educagao

superior publica federal; minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e
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conclusao da Educacéo superior; reduzir as taxas de retencéo e evasao; e contribuir para a promogao da
inclusao social pela Educacéao (Brasil, 2010b).

Ademais, define que as acbes de assisténcia estudantii do PNAES sejam desenvolvidas nas
seguintes areas: moradia estudantil, alimentagao, transporte, atencido a saude, inclusao digital, cultura,
esporte, creche, apoio pedagdgico e acesso, participacao e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotagao.

A coordenadoria pedagdgica dispde de uma equipe multiprofissional, incluindo um psicélogo, um
assistente social, dois técnicos em assuntos educacionais, dois pedagogos e um assistente de estudante.
De acordo com Branca (Entrevista, 29 ago. 2022), a equipe focaliza seu trabalho com os estudantes em
situacdo de vulnerabilidade social, de modo a “melhorar a inclusdo dessas pessoas ha instituicao,
garantindo que elas realmente se apropriassem do conhecimento”.

No que se refere ao apoio pedagdgico, ressalta-se a participacdo nos conselhos de classe e
reunides de area, na elaboragédo dos planos de ensinos e projetos de curso, orientagdes em relagéo a
parte de formacdo docente e a disponibilizacdo dos auxilios, por exemplo, auxilio permanéncia. Cinza
(Entrevista, 05 set. 2022) alude a participagdo da equipe no conselho de classe e na elaboracao de
instrumentos, e da exemplo de uma agao proposta realizada, para que “cada turma tivesse um professor
regente que seja alguém que os estudantes escolhem, que € quem vai mediar as questdes com aquela
turma [...] sdo estratégias que ajudam a pensar e propor, porque vai ter um impacto ali na transformagao
daquelas relacbes, daquela sala de aula”.

Outra questéao frisada é a do acesso, participagao e aprendizagem de estudantes com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotagdo. Nessa dire¢do, Cinza
(Entrevista, 05 set. 2022) acrescenta que o nucleo de acessibilidade educacional “é um trabalho assim
pra pensar esse aluno, pra receber esse aluno, receber sua familia, pra apresentar pra professores e tudo
mais”.

Identificou-se, do mesmo modo, que o atendimento de estudantes, de um modo individual, surge
por demanda de conselhos de classe ou da pedagoga orientadora ou demanda espontanea dos

estudantes e/ou familias. Nessa perspectiva, Rosa (Entrevista, 24 set. 2022) pontua:

trabalho muito com os processos de escolarizagdo [...] questdes de ensino e
aprendizagem, questdes de saude mental dentro do contexto escolar, é relacionamento
entre professores, entre estudantes, entre estudantes e professores [...] e todos esses
sofrimentos que acontecem no ambiente escolar em decorréncia de alguns processos do
ambiente escolar.

Outra possibilidade encontrada da atuagédo da Psicologia diz respeito ao desenvolvimento das
politicas educacionais, como na diretoria de assuntos estudantis da pro-reitoria de ensino. Conforme Roxo
(Entrevista, 03 out. 2022) expressa, o objetivo “é ajudar a pensar ou, enfim, politicas e programas que
impactem [...] politicas voltadas ao atendimento ao estudante, vocé vai propor, coordenar, avaliar, vocé

vai conduzir processos e politicas em programas da instituicdo, como um todo”. Pensar também em um
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suporte mais especifico, por meio de orientagdes entre as equipes, de modo a promover o “debate com
os colegas pra tentar ajudar a pensar algumas coisas”.

Nesse sentido, destaca-se aqui uma pratica regular interessante: o Encontro Nacional dos(as)
Psicologos(as) dos Institutos Federais. O evento, realizado anualmente, surgiu em 2013, com a intengao
de promover um espaco de trocas de experiéncia entre profissionais da Psicologia atuantes nos IF. O
relato de Cinza (Entrevista, 05 set. 2022) traz uma avaliagdo sobre o encontro, considerado como uma
pratica necessaria e potente que agrega em sua atuacao: “me forneceu muita coisa assim também pra
gente se instrumentalizar nos encontros de psicologos, [...] entender a fungéo social dessa instituicao,
que é de educacao e atuar com as ferramentas que eu meio que ja tenho ou venho buscando”.

E conveniente perceber que os relatos das psicologas participantes revelaram sentidos
contraditérios sobre as expectativas e as possibilidades de atuag¢des ao ingressarem nos IF. Por um lado,
tem-se a autonomia para construirem novas praticas e uma certa clareza sobre uma atuacéo critica da
Psicologia na Educacao; e por outro, percebe-se a visao institucional de uma pratica solitaria, enviesada
pela suposta viséo clinica e individualizada que demandava um modelo de patologizacédo das questdes

escolares.

Os aspectos da formagédo: concepgoes e questionamentos

A categoria “os aspectos da formacdo: concepgdes e questionamentos” revelou os percursos
formativos das psicologas, caracterizando o lugar que a Educagédo ocupa na formagado em Psicologia.
Feitosa e Marinho-Araujo (2018) apontam que o curso de Psicologia, sob um viés generalista, enfatiza as
areas clinica e organizacional em comparagao a Psicologia Escolar e Educacional.

E importante demarcar o periodo temporal das formacdes iniciais das participantes, que se deu
entre os anos 2000 e 2007. Entre os relatos referentes a graduacgao, elas reforcam que consideram seus
percursos dentro de um curriculo antigo, o qual, desde entéo, passou por reformas e atualizagdes. Apesar
disso, uma problematica que ainda se observa tem a ver com as lacunas no curriculo da formagao. Em
uma analise que busca caracterizar a atuacdo de psicéloga em um Instituto Federal do pais, publicada
no final da ultima década, os autores apontam que existe “a necessidade de se revisitarem as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Psicologia, a fim de contemplar as especificidades requeridas para
atuacao desse profissional no contexto educativo” (Feitosa; Marinho-Araujo, 2018, p. 185).

Por meio dos relatos, pode-se identificar que o contato com a Psicologia Escolar e Educacional foi
possibilitado por meio de: estagios em Psicologia Escolar; disciplinas como Psicologia do
Desenvolvimento, Psicologia da Aprendizagem e Psicologia Escolar; interveng¢des voltadas a projetos
sociais e Psicologia Social; e praticas docentes no Ensino Superior. Das profissionais entrevistadas, trés
possuem mestrado, uma é mestranda e uma também tem doutorado. As areas de realizacdo de seus
estudos pés-graduados sado: Educacgéao, Psicologia e Saude Publica.

De modo geral, as psicologas consideraram suas formagdes iniciais boas, ainda que fragil em
termos de uma perspectiva critica e interseccional. A fala de Rosa (Entrevista, 24 set. 2022) evidencia a

falta de “uma perspectiva que desse conta do que acontece na escola na sala de aula no contexto escolar”
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e aponta que sua formacao foi “voltada para como se fosse uma adaptagao da clinica para escola, em
um viés muito individualizante psicologizante, nesse sentido”.

Outro ponto revelado foi a necessidade de uma formacéao interseccional, que falasse sobre a
diversidade, pessoas com deficiéncias e relagdes étnico-raciais. Sob essa 6tica, Rosa (Entrevista, 24 set.
2022) relata: “eu simplesmente nao tive isso na minha formacao, situacées, por exemplo, de étnico-racial.
Eu néo tive isso [...] na minha formagao e como vocé vai abordar um racismo, por exemplo, na sala de
aula, independente de como ele se da se for com estudante, professor, a gente nao sabe, ndo sabia como
abordar isso”.

Outra questao discutida foi a formacao presencial em Psicologia, um ponto importante de se falar
nao somente devido a conjuntura da pandemia da covid-19, mas também ao contexto da Portaria MEC
749, de 14 de julho de 2022. A normativa autorizava a abertura de curso de graduagéo em Psicologia na
modalidade de Ensino a Distancia (EaD), porém, diversas entidades na Psicologia repudiaram a Portaria
MEC 749/2022. Um dia apés sua divulgagao, o Ministério da Educagéao (MEC), por meio da Secretaria de
Regulacéo e Supervisdo da Educacao Superior, a tornou sem efeito, sob alegagao de erro material (CFP,
2022). Roxo (Entrevista, 03 out. 2022) declara: “ndo se forma gente pra trabalhar com gente em tela
assim, a gente pode eventualmente sim, fazer uma conversa igual nés estamos fazendo aqui, mas a
formacao precisa ser no calor humano, no olho a olho”.

Entende-se que a Psicologia Escolar e Educacional foi pouco vista nas formagdes iniciais, e esteve
mais presente a partir das atuacdes profissionais, com a entrada nos Institutos Federais. O relato de Rosa
(Entrevista, 24 set. 2022) traz isso a tona, quando confessa que “a gente comega assim muito, sem muito,
sem embasamento mesmo, a pratica € uma e a teoria € outra, quando a gente vai tentar articular essas
duas, € neste movimento dialético é dificil” e traz uma preocupacao expressa, ja que alega que “a gente
acaba escorregando ali na duvida [...] o profissional precisa ter uma formagdo muito solida para poder
sustentar aquilo que, de fato, qual o objetivo que ele veio”.

Nesse sentido, aponta-se para a importancia das referéncias técnicas produzidas e pensadas na
atuacao da Psicologia na Educagao, como por exemplo, os documentos elaborados pelo Centro de
Referéncias Técnicas em Psicologia e Politicas Publicas (CREPOP). A fala de Branca (Entrevista, 29 ago.
2022) destaca: “os referenciais que a gente tem sao importantissimos, né?! Pra gente n&o cair também

no que ja se fez toda critica”. Ainda, Rosa coloca que as maiores contribuicbes desses materiais sao

desmistificar a visdo de que o psicélogo é somente da area da saude e que o psicélogo s6
precisa trabalhar em uma perspectiva higienista, individualizante, medicalizante e que
pode contribuir de outras formas para a emancipagcdo mesmo dos estudantes e
professores e talvez de repensar a estrutura da escola que é construida hoje.

Em relagéo as trocas de experiéncia e a atuagao multiprofissional, € fundamental pensar sobre o
que Roxo (Entrevista, 03 out. 2022) aponta quanto aos principios da atuagao profissional dentro da

Educacéo.
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conversando com os colegas do que eu vejo na pratica deles e o que eu entendo, é que a
gente tem uma coisa que é... Mesmo nés termos formac¢des muito distintas, né? Cada
colega tem uma trajetéria académica [...] Mas quando a gente trabalha com principios
parecidos, né? A gente se encontra com bastante facilidade e ai é interessante olhar pra
isso, sabe? Porque é quando a gente olha pra isso, eu vejo assim ta bom, eu consigo
conversar com esse colegas porque la da outra linha tedrica, la no outro lado, sabe? Mas
aqui a gente se encontra, né?

A partir dos relatos sobre a formacgao, pode-se reconhecer as lacunas na matriz curricular sobre
uma perspectiva critica, interseccional e multiprofissional. Evidencia-se, outrossim, a necessidade da
promog¢ao de uma formacao presencial solida que se relaciona a realidade profissional, no sentido de

possibilitar um entendimento frente as demandas do contexto educacional brasileiro.

O percurso das psicélogas na Educacgéo: implicagées da Lei n. 13.935/2019

A categoria “o percurso das psicélogas na Educacao: implicagdes da Lei n. 13.935/2019” permitiu
evidenciar alguns alertas frente ao percurso das psicologas na Educagéo, de modo a pensar em praticas
ja estabelecidas e apresentar certos apontamentos. O que se pode aprender? E uma pergunta provocada
durante a pesquisa e € refor¢gada pela fala de Branca (Entrevista, 29 ago. 2022), quando afirma que “os
psicologos dos institutos federais acabaram sendo protagonistas de muitas praticas interessantes ai,
porque a gente acabou entrando em um momento que nao se tinha tanto no Brasil”.

A aprovacédo da Lei n. 13.935 é marcada por um longo percurso, entre entraves e avangos, para
reconhecer a importancia dos profissionais da Psicologia e Servigo Social na Educagéo brasileira. Em
tese, a implementacao da Lei ndo interfere na atuagao das profissionais entrevistadas, todavia, destaca-
se a implicagao da fala de Rosa (Entrevista, 24 set. 2022) “a Lei por si s6 nao garante muita coisa, a lei
precisa vir com bastante debate, com inclusive de pessoas que estdo dentro da escola, com a prépria
categoria”.

As psicologas demarcam o fortalecimento da categoria, mas também o pensar essa atuagéo a

partir das diferentes realidades e dos niveis de ensino. Branca (Entrevista, 29 ago. 2022) pontua:

trabalhar na Educacgao Infantil € uma coisa, trabalhar no ensino fundamental, quais séo as
questdes do Ensino Fundamental? Se a gente fosse fazer um trabalho, precisaria pensar
que educacgédo é essa que a gente tem [...] que a gente se depara, cheio de diagndstico
de dislexia e que nao sei até que ponto é dislexia, todos, né? Ou tem a ver com nosso
problema de escolarizagdo, né?! Acho que é isso, tem sentido toda critica que a psicologia
escolar faz e todo esse reforgo que ela faz, mas ela precisa ir pra pratica.

Além disso, é necessario ponderar sobre questbes amplas na regulamentacdo da Lei, como
explicitado por Branca (Entrevista, 29 ago. 2022): “vai ser um psicologo pra atender quantas escolas,
assim? Ou uma escola com quantos estudantes, né?! E ai, o que a gente consegue fazer, né? E que
espaco a gente tem nessa escola?”.

E valido perceber como Rosa (Entrevista, 24 ago. 2022) salienta a diversidade da psicologia e a
importancia de escolher a abordagem mais adequada para cada contextura: “a gente precisa ver que ndo

existe s6 uma psicologia e para este contexto [...] existem perspectivas que melhor vao se adequar para
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a realidade desta escola e de todo esse processo de escolarizacdo”. Portanto, € necessario romper com
a abordagem individualizante e rever o modo como se entende a queixa escolar.

Nessa perspectiva, o trabalho da Psicologia torna-se potencializador quando ativo na mediagéo
de processos educacionais dentro da escola. Sobre essa questdo, Roxo (Entrevista, 03 out. 2022)
recomenda que “o foco do profissional ndo deve ser esse atendimento individualizado. Trabalhar com
questdes de género, trabalhar com questdes de ansiedade no processo de escolarizagdo, repensar
processo de avaliacdo que gera um monte de ansiedade e trabalhar com docente”.

Com a implementacao da Lei, a categoria ganha mais visibilidade e abre espaco para dialogos
necessarios. Nesse sentido, a fala de Cinza (Entrevista, 05 set. 2022) aparece com expectativas: “a gente
conseguir até dialogar mais, sabe? Por exemplo, de ter uma discuss&o dessa area, atualizar mais essa
area, né? Que a gente consiga tocar mais, dialogar mais, melhorar esse trabalho na pratica”.

E importante vislumbrar o papel da Educacdo enquanto politica publica e de transformac&o social.
O compromisso da Psicologia com a Educagédo, como defendido por Martinez (2009, p. 169), € “a
transformacao dos processos educativos, com a efetivacdo das mudancgas necessarias que demanda a

melhoria da qualidade da educacéo no pais”.

Consideragoes finais

A atuacdo de profissionais de Psicologia Escolar e Educacional demarcaram um espaco
privilegiado diante da expansao da Rede de Educagado Profissional e Tecnoldgica, a categoria se
fortaleceu a partir do lugar ocupado e de uma pratica consolidada. Pensar na construgdo da pratica, em
suas atribuicoes e desafios, nos aspectos da formagao e nas implicagdes da Lein. 13.935/2019, propiciou
o inicio de uma discussio sobre 0 que se pode aprender com a experiéncia em Institutos Federais e,
ainda, apontar para questionamentos necessarios e possibilidades de uma atuacido critica e
contextualizada.

Os relatos das participantes apontaram para uma dimenséo coletiva da constituicdo de uma praxis.
Ainda que tenham se deparado com uma visao institucional enviesada por uma pratica solitaria, as
psicologas conseguiram se encontrar com outros profissionais e conquistar a autonomia para construirem
juntos novas possibilidades de atuacao. Além disso, em relagao aos aspectos da formagao, evidencia-se
lacunas na matriz curricular em termos de um viés critico e interseccional e, uma percepgao capaz de
mediar as demandas do contexto educacional.

No que se refere as implicagdes da Lei n. 13.935/2019, pode-se compreender o fortalecimento da
categoria, mas também o pensar essa atuagao a partir das diferentes realidades e dos niveis de ensino.
Ainda que a Lei ndo afetasse os contextos profissionais das participantes, faz-se um alerta para
regulamentacdo de uma pratica que ndo se esqueca das criticas que foram historicamente levantadas.
Neste sentido, a experiéncia aponta para acdes pos-promulgacgao da Lei, justamente, para atuar de forma
efetiva como uma “grande porta de entrada” da Psicologia na Educacao Basica.

E devido reiterar que a implementagdo da Lei n. 13.935/2019 é um importante marco para a

Psicologia Escolar e Educacional e a Educagéo Brasileira. Em contrapartida, é necessario que haja um
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olhar cuidadoso para a regulamentagao da referida Lei. E um novo cenario presente nas escolas, o qual
representa um momento de construcao e atualizagao de praticas alicergcadas nos direitos humanos e na
defesa da Educacdo como um direito de todas e todos, em uma perspectiva critica em defesa da
diversidade humana e protagonista nos enfrentamentos as desigualdades sociais.

Ao se pensar nos desafios da profissdo, o panorama da rede federal tem mostrado caminhos para
uma presenca relevante da Psicologia na Educacédo, tendo em vista a possibilidade de constituicdo de
uma carreira com formagao continuada e agdes coletivas, como o debate entre profissionais, de modo
especial, no Encontro Nacional dos(as) Psicologos(as) dos Institutos Federais. Destaca-se a
primordialidade dos dialogos, das trocas e dos encontros como possibilidade de producdo de novos
sentidos, conhecimentos e (des)construgdes. Nessa perspectiva, espera-se que as consideragdes aqui
trazidas mobilizem e provoquem outros estudos e amplos debates sobre a atuagao critica de profissionais

da Psicologia no contexto da Educacao.
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