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PDE: MAIS UM DESAFIO PARA ENSINAR E APRENDER HISTORIA

Marcos Luis Ehrhardt

Resumo: O presente artigo pretende discutir, a partir das experiéncias como docente em sala e orientagbes
realizadas, a presenga do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES) do Parana. Trata-se de um programa que visa a participacéo do professor da rede publica de
ensino (fundamental e médio) na Universidade. Para tanto, h4 o desenvolvimento de um projeto, uma
intervencdo pedagodgica no cotidiano escolar e ao final a producdo de um artigo, resultado das reflexdes
produzidas ao longo de todas as etapas. Para desenvolver tal reflexdo, nos valemos do didlogo com Edgar
Morin, prioritariamente a partir da Teoria da Complexidade como uma forma de pensar a educagdo, seus
alcances e limites.
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PDE (Education Development Program): another challenge in order to teach
and learn History

Abstract: O presente artigo pretende discutir, a partir das experiéncias como docente em sala e orientacdes
realizadas, a presenc¢a do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) nas InstituicBes de Ensino Superior
(IES) do Parana. Trata-se de um programa que visa a participacdo do professor da rede publica de ensino
(fundamental e médio) na Universidade. Para tanto, ha o desenvolvimento de um projeto, uma intervencao
pedagdgica no cotidiano escolar e ao final a producdo de um artigo, resultado das reflexdes produzidas ao longo
de todas as etapas. Para desenvolver tal reflexdo, nos valemos do didlogo com Edgar Morin, prioritariamente a
partir da Teoria da Complexidade como uma forma de pensar a educagéo, seus alcances e limites.
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PDE (Programa de Desarrollo Educacional): Un nuevo desafio para ensefar y
aprender Historia

Resumen: El presente articulo pretende discutir la presencia del Programa de Desarrollo Educacional (PDE) en
las Instituciones de Ensefianza Superior (IES) de Parand, utilizando como punto de partida las experiencias
obtenidas como docente en el aula y durante las orientaciones realizadas. El programa tiene por objetivo la
participacion de profesores de la red publica de ensefianza (primaria y secundaria) dentro del &mbito universitario.
Para ese propésito se desarrolla un proyecto, una intervencion pedagodgica en el cotidiano escolar, la cual deriva
en la produccién de un articulo como resultante de las reflexiones producidas a lo largo de todas las etapas. Para
desarrollar tal reflexion nos valemos del didlogo con Edgar Morin, prioritariamente a partir de la Teoria de la
Complejidad, como una forma de pensar la educacion, sus alcances y limites.

Palabras clave: PDE, ensefianza, Edgar Morin, Teoria de la Complexidad.

“Para Deisi Rizzo”

O ensino de histéria no Brasil compreende um processo muitas vezes caracterizado pela
utilizacdo de métodos tradicionais, professores pouco preparados para enfrentar os desafios que se
impde para ensinar histéria de maneira atrativa e inovadora. Em tempos de facil acesso a outros meios
de transmisséo de conhecimentos mais atuais e renovadores, e propostas pedagoégicas muitas vezes
dificeis de serem implementadas no cotidiano escolar, cabe uma reflexdo sobre a formagéao continuada
dos professores da rede publica estadual paranaense.

Lembramos aqui dos caminhos da area de Histéria no Brasil nos Gltimos anos que,

nessa perspectiva, o lugar ocupado pela Historia, apds 14 anos da implantacéo (LDB
— Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — Lei 9.394/96) e 13 anos da divulgacéo dos
Parametros Curriculares Nacionais pelo Ministério da Educacéo, esta, intimamente,
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imbricado as intencionalidades educativas expressas na politica educacional
implementada na década de 1990, no contexto politico de globalizag&o da economia,
de desenvolvimento de novas tecnologias e de consolidagao da democracia no Brasil.
(SILVA; FONSECA, 2010, p. 17).

Esta realidade, imposta aos professores de histéria, esbarra em muitas outras dificuldades e
limitacdes que ndo cabe no espaco deste artigo discutir, devido mesmo ao foco que se pretende refletir,
gual seja: o programa PDE desenvolvido pelo estado do Parana com apoio e orientagao de professores
ligados a IES?.

Neste contexto, partindo de minha experiéncia, como professor de Histéria, e orientador de
projetos PDE da Universidade Estadual do Parana, pretendo desenvolver uma analise do projeto do
curso de PDE articulado a discussao sobre a constru¢do do conhecimento como pensado pela Teoria
da Complexidade?. Tomando como referencial de andlise as reflexdes de Edgar Morin sobre a formagéo
de uma nova ética para a educagao.

Desenvolvido pelo Ministério Nacional de Educacéo o projeto PDE pretende proporcionar uma
educacéo basica de qualidade. Para isso um dos principais objetivos do Ministério da Educacao prevé
um grande investimento na educacao profissional e superior dos profissionais da educacdo em todas
as areas do conhecimento.

Uma das principais preocupacdes que se impde, neste sentido, € o envolvimento de toda a
comunidade e a familia no cotidiano escolar, compreendendo-se ai também os gestores publicos,
responsaveis por elaborar novas politicas que obtenham sucesso no processo de formagédo continuada
dos alunos. Como aponta Silva e Fonseca (2010, p. 24), ao “ensino de histéria cabe um papel educativo,
formativo, cultural e politico, e sua relacdo com a constru¢éo da cidadania perpassa diferentes espagos
de produgéao de saberes histoéricos”.

Com este intuito, ha uma propalada defesa por parte do Ministério, ha formacao dos docentes.
E sobre este ponto especifico que gostariamos de nos deter, pois quando discutido em esfera estadual,
este ponto veio a tornar-se um dos principios sobre o qual se assentou a politica educacional
desenvolvida pelo governo do Estado do Parana. Presumindo-se, com isso, ser possivel enfrentar os
enormes desafios a que escola e a sociedade de forma geral vém enfrentando. Para tanto, sera

necessario buscar entender o processo de concepc¢édo desta politica.

1 O PDE é uma politica publica de Estado regulamentado pela Lei Complementar n. 130, de 14 de julho de 2010,
gue estabelece o dialogo entre os professores do ensino superior e 0os da educagado basica, através de atividades
tedrico-praticas orientadas, tendo como resultado a produgéo de conhecimento e mudancgas qualitativas na pratica
escolar da escola publica paranaense. As atividades se baseiam em: a) Estudos orientados: sdo compreendidos
como momentos de formagédo do professor PDE e de fundamentacdo de sua proposta de trabalho; b) Elaboracéo
de material didatico: o professor PDE, com o devido acompanhamento de seu orientador produz um material
pedagdgico pertinente ao seu objeto de estudo; c) Orienta¢cdes aos Grupos de Trabalho em Rede: configura-se
como uma importante estratégia de democratizagdo do conhecimento, pois o professor PDE ird socializar os
conhecimentos apreendidos, desde o inicio do Programa, com os demais professores da rede publica estadual,
considerando suas areas curriculares especificas de atuacéo; d) Objeto de estudo e proposta de intervencdo na
escola: o objeto de estudo do professor PDE, assim como, a proposta de intervencdo na escola, partem de uma
problematica por ele identificada em sua disciplina/area ou local de atuagéo.

2 Em suma, o pensamento complexo n&o é o contrario do pensamento simplificador, mas integra este. Como diria
Hegel, ele opera a unido da simplicidade e da complexidade e, mesmo no metassistema constituido, faz aparecer
a sua propria simplicidade. O paradigma da complexidade pode ser enunciado ndo menos simplesmente que o da
simplificagéo: este impde separar e reduzir; aquele une enquanto distingue (MORIN, 2003b).
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Idealizado durante a elaboracdo do Plano de Carreira do Magistério (Lei
Complementar n. 103, de 15 de marco de 2004), a partir das reunides conjuntas entre
os gestores da SEED e os representantes do Sindicato dos professores, o PDE toma
forma e se concretiza neste ano de 2007, para produzir progressdes na carreira e
melhoria na qualidade da educacéo oferecida a milhares de criancas, jovens e adultos
das escolas publicas do Parana. O Programa, que prevé avangos na carreira e tempo
livre para estudos, demonstra a justa preocupacdo com a formacgdo permanente das
educadoras e dos educadores e com o real aprendizado de nossos estudantes
(PARANA, 2009, p. 7).

Segundo a SEED (Secretaria Estadual de Educacéo), no primeiro momento a adesdo do
Parana ao Programa se da com a finalidade de transformar a educacéo a partir de seus principais
agentes, os docentes. Em consonancia com isso investe-se no aperfeicoamento através dos cursos e
atividades préticas, que resultem em uma nova proposta de ensino no Parana. E sobre este aspecto
que buscaremos discultir.

A aproximagéo entre a escola e as universidades estaduais contribuiria, segundo a SEED, em
um consideravel avanco na educac¢éo, na medida em que se presume que o retorno dos profissionais
de ensino aos bancos universitarios, encontra-se em consonancia com a proposta do PDE de uma
reflexdo pedagdgica critica, que se produz nas universidades e que podera se reportar, através dos
projetos desenvolvidos, as escolas estaduais.

Teoricamente esta proposta visa levar os professores da rede publica estadual a ampliar os
subsidios tedrico-metodolédgicos para o desenvolvimento de agdes educacionais sistematizadas, e que
resultem em redimensionamento de sua pratica.

Uma questao que se impde é responder como esta proposta se articula ao desenvolvimento
de uma nova educacdo. Tal reflexdo sera aqui desenvolvida, como dito anteriormente, a partir da
proposta do filésofo, sociélogo e antropélogo Edgar Morin.

Foi a partir, inicialmente, de curiosidade cientifica, e depois de contaminacdo, que nos
aproximamos do paradigma da complexidade. Pois, qualquer conhecimento opera por selecdo de
dados significativos e rejeicdo de dados néo significativos: separa (distingue ou disjunta) e une (associa,
identifica), hierarquiza (o principal, o secundario) e centraliza (em funcdo de um nucleo de nocgdes-
chave); essas operacgdes, em que se utiliza da légica, sdo de fato comandadas pela organizagéo do
pensamento, ou paradigmas, principios ocultos que governam nossa Vvisdo das coisas e do mundo,

sem que tenhamos consciéncia disso.

O papel da escola passa pela porta do conhecimento. E ajudar o ser que esta em
formacdo a viver, a encarar a vida. Eu acho que o papel da escola é nos ensinar quem
somos noés; nos situar como seres humanos; nos situar na condigdo humana diante
do mundo, diante da vida; nos situar na sociedade; é fazer conhecermos a ndés
mesmos. E eu acho que a literatura tem o seu papel. O papel da educacéo é de nos
ensinar a enfrentar a incerteza da vida; € de nos ensinar o que é o conhecimento,
porgue nos passam o conhecimento, mas jamais dizem o que é o conhecimento. E o
conhecimento pode nos induzir ao erro. Todo conhecimento do passado, para nés,
sao as ilusdes. Logo, é preciso saber estudar o problema do conhecimento. Em outras
palavras, o papel da educacdo é de instruir o espirito a viver e a enfrentar as
dificuldades do mundo (MORIN, 2004, s/p).

Revista NUPEM, Campo Mouréo, v. 12, n. 25, p. 134-143, jan./abr. 2020



Ehrhardt. PDE: mais um desafio para ensinar e aprender histéria

No seio da teoria da complexidade, como propde Edgar Morin, toda esta discusséo passa por
uma reavaliacdo da transformagcdo da educacdo a partir de uma visdo interdisciplinar, dos
comportamentos, das redes e dos sistemas onde esta contida a realidade.

O pensamento complexo e suas implicac6es percebe o mundo como um todo, em que todas
as partes se conectam e formam um uno. A complexidade, dentro desta perspectiva, apresenta-se
como aquelas parcelas, dentro desse intrincado processo, que promovem uma desorganizacao, ou,
em outras palavras, que percebe as ambiguidades, as diversidades e as incertezas e as transformam

em plataformas para a necessaria transformacéo deste mundo.

Enquanto a cultura geral comportava a possibilidade de buscar a contextualizacdo de
toda informacao ou idéia, a cultura cientifica e técnica, por causa de sua caracteristica
disciplinar e especializada, separa e compartimenta os saberes, tomando cada vez
mais dificil a colocacdo destes num contexto qualquer. Além disso, até a metade do
século XX, a maioria das ciéncias tinha por método de conhecimento a redugdo (do
conhecimento de um todo ao conhecimento das partes que o comp8&em), por conceito
fundamental o determinismo, isto €, a ocultacdo do acaso, do novo, da invencéo, e a
aplicacdo da légica mecénica da maquina artificial aos problemas vivos, humanos e
sociais (MORIN, 2003a, p. 12).

A racionalidade ocidental, com sua énfase no cientifico e no objetivo, sofre duramente as
criticas da epistemologia da complexidade, por buscar estabelecer verdades incontestaveis e a fim de
melhor estabelecer a dominagdo sobre a producdo dos saberes, o que acabou por fragmentar
excessivamente os conhecimentos, compartimentando-os em parcelas pouco ou nada significativas.

Em contraposi¢do a esse problema, Morin afirma um conhecimento inter-poli-transdiciplinar
que, de acordo com sua visdo, daria conta de explicar a realidade em seu carater complexo. Para
responder a tal imperativo ele formula seu pensamento buscando situar os saberes necessario & uma
educacéo transformadora, séo eles:

1) Erro e ilusdo — entendidos como forma possibilitadora de avanco do conhecimento —
entendendo que tanto o erro como a ilusdo sado partes importantes neste processo. A racionalidade é
posta a prova do erro. Quando conhecemos entra em cena um grande numero de emogdes que
condicionam e determinam nossa forma de conhecer e, desta maneira, criam uma racionalidade prépria
a cada um, mas que precisa ser exposta ao conhecimento de todos, para se fortalecer ou ser
ultrapassada.

2) O conhecimento pertinente — que relaciona o global, o contexto, o multidimensional que
caracteriza o humano (afetivo, psiquico, bioldgico e social) e complexo (no qual esta contido a unidade
e o multiplo). Garantir um conhecimento pertinente pressup8e por em cheque a racionalidade ocidental
que desautoriza a compreenséo, a reflexdo e a viséo a longo prazo.

3) Ensinar a condigdo humana — é perceber os seres humanos dentro de sua formagéo mais
complexa, em que pese sua constituicdo multipla que € cultural, psiquica, fisica, bioldgica, em sua
interacdo com o ambiente que nos cerca.

4) Ensinar a identidade terrena — todos como pertencentes a uma grande nacdo que é a Terra.
Diante desta grande e primeira identidade perceber a enorme variedade contida nela. Se uma nacéo

gue compde a Terra colocar em risco a prépria Terra, esta colocando em risco a vida de milhdes de
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pessoas por todo o planeta. Somos todos um, dentro da especificidade de cada um. Dependemos de
nés mesmos, mas também de todas as coisas vivas que nos cercam e que também dependem de ndés.

5) Ensinar a enfrentar as incertezas — perceber que todos os conhecimentos do mundo sao
incapazes de nos descortinar o futuro de maneira transparente, que é possivel conhecer em alguma
medida, mas que ao final o futuro ndo se mostra fielmente. Que embora possamos trabalhar para
transformar o futuro sé saberemos disso quando ele chegar.

6) Ensinar a compreensdo — compreender a compreensao, sua funcéo, suas possibilidades,
suas limitacdes. Ensinar a compreenséo nédo apenas das disciplinas, mas do género humano a fim de
estabelecer novos parametros éticos para tratar a humanidade.

7) Ensinar a ética do género humano — esta ética encontra-se ancorada em trés elementos:
individuo, sociedade, espécie. A concepgdo complexa do género humano que comporta esta tripla
dimensdo concebe uma possibilidade de criar e fortalecer algumas referéncias bdasicas para a
existencia humana, tais como: o desenvolvimento de autonomias individuais sem no entanto, perder
de vista a interacdo e participacdo comunitaria e a consciéncia de que pertencemos a um mesmo
género: o humano (MORIN, 2000).

Morin, com a perspectiva dos chamados sete saberes, nos indica um novo paradigma para
pensar a Histéria, como campo de conhecimento mas também para uma importante disciplina no
contexto escolar. Suas reflexdes fundamentam analises em torno de problemas politicos, culturais,
éticos, entre outros, todos temas caros na relacdo entre conhecimento/aprendizam no cotidiano
escolar. As suas consideragdes nos permitem ainda pensar em como estabelecer um melhor didlogo
entre escola (professores PDE), Universidade (orientadores das IES) e sociedade em geral (impacta
na relacdo alunos e pais e cotidiano escolar).

A educacéo, nesta direcdo, torna-se um desafio, pois coloca em cheque nossa possibilidade
de recriar o sentido de humanidade. Em um mundo em que a construcao e a afirmacédo das identidades
individuais torna-se cada vez mais freemente, trabalhar e desenvolver a ética da compreenséo significa
aumentar consideravelmente a solidariedade entre todos em cada esfera de relacdo e da acdo humana.

Como o Projeto PDE, defendido pelo governo do Estado, vem lidando com estes desafios
impostos a educacgdo que se quer verdadeiramente transformadora?

Desse ponto de vista é necessério problematizar e ponderar se a producdo do conhecimento,
da maneira como historicamente vem se construindo, responde satisfatoriamente, as dificuldades e
problemas sociais que séo, em grande medida, balizados por uma relacdo de oposicéo entre ciéncia e
vida prética.

Interessa, dessa maneira, questionar a pratica educativa que se apresenta como uma das
maneiras através da qual é possivel transformar a sociedade contemporénea e construir a futura. Para
isso, sera necessario reavaliar os métodos e as especialidades da educacgéo, para que surjam na
sociedade sujeitos capazes de refletir sobre a condicdo humana e a sua relagdo com o universo que o
cerca.

A questédo ou o desafio contemporéneo faz parte do cotidiano de todos. Estamos vivendo uma
crise de modelos que pode ser pensada através do processo de construcdo da nossa estrutura de

pensamento. A vida é uma complexidade, as relacdes sdo complexas, a manifestacédo da vida exige
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complexidade e conflito. Entdo como é possivel pensar essa multiplicidade a partir da linearidade do
pensamento marcado por uma racionalidade especifica?

Mudou a percepcdo do tempo e sua estrutura, possibilitada pelos avancos tecnoldgicos que
transformou a linearidade do pensamento, como por exemplo, a pluralidade do tempo na internet que
faz com que as pessoas tenham uma forma de comunicacdo ou encontro, que ndo existia para os
sujeitos que foram frutos da forma linear de pensamento ou racionalidade e que, de certa maneira,
condicionou mesmo sua constitui¢cdo psiquica.

Outra complexidade se outorga a estes novos sujeitos que incorporam em seu cotidiano outra
forma de se relacionar com o mundo, outra estruturagdo psiquica que fornece a ele uma maneira de
compreensédo do mundo mais complexa que a dos sujeitos pertencentes a geragao anterior a ele.

O raciocinio comporta a multiplicidade. Somos incapazes de compreender a maneira como
estes sujeitos se relacionam com varios instrumentos tecnoldgicos variados ao mesmo tempo.
Condigdo negada a grande parte da sociedade, entre os quais muitos professores, que ndo possuem
condicdes para entendé-los.

Pensar a educacdo ndo pressup8e apenas falar da escola, embora nesta reflexdo a escola
possua papel central. Vivemos ao mesmo tempo uma escola marcada pela possibilidade de ensino
melhorada diante dos avancgos tecnol6gicos, porém cada vez mais se observa a dificuldade de
transformacéo social, acarretada talvez pelo despreparo dos educandos.

Constatamos que o Ensino de Historia distingue e aponta uma série de problemas quanto as
dificuldades enfrentadas por consideravel nimero de docentes em poder concretizar, em sala de aula,
uma renovacédo de conteldos e uma postura metodolégica que interesse aos discentes. Devemos
pensar ainda em criar formas de aprendizagem complexas, mas também acessiveis, permitindo
aquisicdo de conhecimentos ndo sé no sentido do saber histérico, mas que também diante de
circunstancias sociais palpaveis o aluno, possa adquirir uma consciéncia histérica a fim de interpretar
suas experiéncias. A experiéncia do PDE pode ser esta ferramenta de transformacédo da referida
relacéo.

Tal observacdo constitui-se em problema complexo, na medida em que, é facilmente
comprovavel algumas conquistas educacionais que vao desde o nivel da estrutura escolar até a
formag&o profissional dos professores. Para além disso, convém lembrar da reflexdo de Apple quando
afirma que “sao os livros didaticos que estabelecem grande parte das condi¢cdes materiais para o ensino
e a aprendizagem nas salas de aula de muitos paises através do mundo e considerando que séo os
textos destes livros que freqientemente definem qual € a cultura legitima a ser transmitida” (APPLE,
1995, p. 32).

O desenvolvimento e o retrocesso social no Brasil caminham juntos. A mudanca do modelo
escolar pautado, em um primeiro momento na escolariza¢do da elite que pressupde uma educacdo em
sentido amplo que favoreciam apenas um pequeno grupo social e um modelo educacional marcado
pela nova industrializacdo do pais que pressupunha um maior acesso das pessoas aos bancos
escolares, devido mesmo a necessidade de mercado de trabalho, ndo necessariamente foi benéfico
para o pais. Porquanto, ndo podemos deixar de pensar na baixa qualidade do ensino ofertado. Uma

escolaridade acessivel a todos, néo significa a formacéo de cidadaos mais preparados, sob o ponto de
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vista do desenvolvimento do pensamento reflexivo e complexo. “O primeiro impasse do ensino
fundamental publico no Brasil diz respeito a necessidade de se criar um novo modelo de referéncia de
‘qualidade escolar’, em que o ensino para todos possa significar, genuinamente, ‘ensino de qualidade
para todos” (ARELARO, 2005, p. 1047).

A ampliacdo dos estabelecimentos de escola publica que tinha por finalidade receber,
sobretudo, as crianc¢as oriundas das classes mais baixas foi organizada no Brasil, na maioria das vezes,

para atender a um critério quantitativo, como informa Lisete Oliveira e Gilda Aradjo:

nunca houve, de fato, um debate publico consistente sobre a melhoria da qualidade
do ensino oferecido pela escola publica brasileira. Os nossos politicos primaram pela
construcdo de escolas para toda a populagdo, sem que fosse dada a énfase
necessaria na questdo da qualidade do ensino a ser oferecido por essas escolas
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2005, p. 9).

A escolaridade para todos conduz a escolaridade voltada a formagéo de trabalhadores, por isso
mesmo segmentada e fragmentada. Nela, cada disciplina ndo possui conexao com o todo. Inviabiliza-
se a reflexdo. Na area de histéria trabalhamos hoje a partir da histéria dos conceitos, por isso, a
ponderacdo sobre alguns conceitos naturalmente aceitos, conceitos proprios da educacao brasileira
precisam ser problematizados, por comportarem em seu significado, um teor negativo, como € o caso
dos conceitos de disciplina, grade curricular ou prova. Junto a problematizacéo destes conceitos e a
reflexdo sobre o modo de pensar que condicionam, ha ainda outra questdo a ser enfrentada, a da
necessidade de uma formagéo rapida que obedeca ao imperativo de mercado e que por esta razao
transforma os alunos em sujeitos passivos do processo educativo. Essa postura ou caracteristica da
escola, vista como reformatério, € responsavel por uma forma de compreensdo da funcdo educativa
em que pese o desejo (in)confesso de produzir passividade, disciplina, auséncia de conteldo e critica,
repeticdo ao invés de criacao.

A ideia de ciéncia contraditéria a de tradicdo que fundamentou toda a racionalidade ocidental,
precisa ser reavaliada. A superioridade de uma ideia sobre a outra constitui um enorme problema a
producéo do conhecimento como pensado por Morin. Longe de possibilitar o didlogo leva a abstracao
do pensamento e ndo ao dominio do real. Torna-se mais facil o desenho da planta no quadro do que

cruzar a porta da sala de aula e ensinar de forma concreta sobre as plantas.

O conhecimento deve certamente utilizar a abstracdo, mas procurando construir-se
em referéncia a um contexto. A compreensdo de dados particulares exige a ativacao
da inteligéncia geral e a mobilizag&o dos conhecimentos de conjunto. Marcel Mauss
dizia: “E preciso recompor o todo”. Acrescentemos: é preciso mobilizar o todo. Certo,
€ impossivel conhecer tudo do mundo ou captar todas as suas multiformes
transformacgbes. Mas, por mais aleatério e dificil que seja, o conhecimento dos
problemas essenciais do mundo deve ser tentado para evitar a imbecilidade cognitiva
(MORIN, 20034, p. 12).

Vemos que a formacdo do pensamento complexo, que leve em consideracdo a vida dos
homens no planeta, vé-se em dificuldade na escola. Os individuos formados fora da ética da construgéo
de uma cidadania planetaria desconhecem o efeito de suas acdes sobre a vida de outras pessoas e de

outros seres vivos.
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Estes compreendem os desdobramentos de suas atitudes e concebem em seu processo
educativo uma formacdo para o todo. Nesse sentido, 0 que se apresenta para nossa sociedade ou
geracao é a formacao de nossas capacidades de resolucédo dos problemas que o viver em sociedade
gera.

A grande maioria dos temas apresentados nos projetos desenvolvidos no Programa PDE leva
em consideracdo a chamada histéria local. Morin nos ensina, a partir de sua teoria, caminhos para se
pensar em possibilidades metodologicas alternativas para o Ensino de Historia. Os temas objetivam
entrar em consonancia com a realidade cotidiana dos alunos e convencé-los da sua parcela de
contribui¢éo nesse processo.

A formacgdo de uma nova consciéncia para toda a humanidade se impde a comunidade e a
comunidade escolar de maneira mais especifica. E imprescindivel ter clareza do que significa este
processo de formacéo continuada dos educadores para fomentar nossa capacidade criadora no sentido
de pensar, ndo apenas NOSSO COMPromisso com o presente, mas capacitar a formacao das bases para
uma educacdo do futuro. Para Morin (2002, p. 29), “articular, religar, contextualizar, situar-se no
contexto e, se possivel, globalizar, reunir os conhecimentos que adquiriram”.

Os projetos de muitos alunos do PDE que séo apresentados para a entrada no Programas3
pretendem atingir esta meta de ensino comprometido com o global, mas também com cada aluno de
maneira especifica. Embora muitas dificuldades se apresentem, como por exemplo, 0 pouco tempo
destinado a formacéo das ideias e do planejamento de um projeto envolvente e inovador. Ha ainda o
problema da burocratizacdo excessiva que limita as atividades de reflexdo, ou mesmo a forma de
selecdo dos professores que recebem a possibilidade de participar do projeto como uma premiacao
gue o levara a alcar um novo patamar (nivel Ill) dentro de sua carreira®.

Outras criticas que podem ser feitas ao PDE como politica de governo, sdo com relacdo ao
tempo destinado a formacdo dos professores bem como ao papel do professor na educacdo. Este
modelo continua reiterando o professor como detentor maior dos conhecimentos, sem levar em
consideragdo a visdo dos alunos como sujeitos que comportam um grande arsenal de conhecimentos
e ndo mais como agueles que esperam passivamente as novas metodologias e inovagdes trazidas
pelos professores. Aprender a aprender, uma das liges de Morin que inverte a légica de ensino para
uma relacdo de igualdade e de estimulo por parte dos professores. Retira assim o poder hierarquico
dos professores, que atrapalha a relagdo do ensino, principalmente, em uma sociedade onde os
conhecimentos sao provisorios e podem ser facilmente conhecidos através da internet.

Alguns trabalhos apresentados no caderno PDE 20075, mostram uma vontade de pensar a

historia a partir desse pressuposto de mudanca do modelo educacional. Projetos aplicados que visavam

3 Cada professor PDE, para entrar no Programa, elabora um Projeto no qual apresenta o tema que pretende
desenvolver junto as IES e posteriormente ser aplicado na sua escola.
4 S&o aplicados os institutos de progressdo e de promogdo para o desenvolvimento na carreira de Professor da

Rede Estadual de Educacdo Basica do Parana. A progressdo na carreira € a passagem do Professor de uma
classe para outra, dentro do mesmo nivel, e ocorrera mediante a combinacéo de critérios especificos de avaliagao
de desempenho, com normas disciplinadas mediante lei, e participacdo em atividades de formacédo e/ou
gualificacéo profissional relacionadas a Educacéo Basica, bem como a formacéo do Professor e a area de atuagao,
nos termos de resolucéo especifica. Previsao legal no art. 14 da Lei Complementar n. 103/04.

5 CADERNOS PDE ¢ constituida pelas Producées Didatico-Pedagdgicas e pelos Artigos Cientificos elaborados
pelos professores PDE. Esta producgéo didatica e cientifica é resultado da efetiva integragédo e parceria entre o

Revista NUPEM, Campo Mouréo, v. 12, n. 25, p. 134-143, jan./abr. 2020



http://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=7470&indice=1&totalRegistros=1

Ehrhardt. PDE: mais um desafio para ensinar e aprender histéria

desconstruir ideias, atitudes, visbes encaradas como naturais e repetidas sem reflexdo nas escolas,
foram postas em acéao.

A utilizacdo de metodologias critico-reflexivas, como, por exemplo, a histéria local ou as fontes
documentais pertencentes aos acervos familiares leva formacé&o do conhecimento construido de forma
contextualizada e interdisciplinar. Metodologias alternativas como a dramatizacéo, pesquisas, poesia,
filmes, musicas e a andlise de textos historicamente produzidos facilitam esta aprendizagem critica,
contextualizada e interdisciplinar. Histérias regionais se confrontam e se relacionam com a historia
nacional numa simbiose de saberes antes fragmentados como a geografia, a sociologia, a linguistica e
a propria historia.

Entendemos que os exemplos citados acima, foram motivados pelo Programa PDE. A
constante discussdo sobre metodologias de ensino feitas ao longo das etapas do Programa junto as
IES, contribui, significativamente para esse repensar do ensino de Histdria na rede publica.

Um passo a frente foi dado no sentido de transformacgéo da educac¢édo. No entanto, outra tarefa
se impde de maneira ainda mais contundente: transformar as iniciativas de projeto de intervencéo nas
escolas em processo continuo, em uma tonica da atividade docente.

Como aponta Cerri,

O aprendizado, por sua vez, € um ato de colocar saberes novos em relagdo com
saberes anteriores, ja que viver implica alguma forma de aprendizado sobre alguma
forma de histéria (no sentido de tempo significado): nesse sentido, € um ato de criagdo
de conhecimento, também. O ensino escolar de Histdria, portanto, ndo € dar algo a
quem n&o tem, ndo é dar saber ao ignorante, mas é gerenciar o fendmeno pelo qual
saberes histéricos sdo colocados em relacdo, ampliados, escolhidos, modificados.
Nada pode ser mais prejudicial para isso do que uma tabua inflexivel de contetddos
selecionados previamente e fora da relagéo educativa (CERRI, 2009, p. 51).

Tomando por base a reflexdo citada acima, entendemos que o Programa PDE pode contribuir
para que a escola seja vista como um lugar de producdo do conhecimento e do saber, (vide as novas
metodologias surgidas e citadas anteriormente) mas também do convivio social e que envolve a parte
artistica, afetiva, cientifica, ou seja, todas as dimensdes que uma pessoa tem.

Por fim apresentamos uma reflexao de Medeiros, importante nesse momento quando nos diz

que

Os jovens em processo de escolarizagdo tém, no ensino da Histdria, um “encontro”
com um passado construido pelos autores — sujeitos as determinagfes impostas pelas
questdes acima analisadas — e apresentado nos livros de Historia. Tém esses
encontros imersos em seus mundos presentes, determinados por intrincadas redes
de relagdo com outras marcas do tempo, como aquelas expostas nas midias, na
familia e na cidade. Tém esses encontros mediados pela figura do professor que
“trabalha” com eles o livro de Histéria, explicando, isto &, “tirando as pregas” dos
contetdos da disciplina — na forma como ela se apresenta — para que possa ser
entendido — na forma como seré avaliada (MEDEIROS, 2006, p. 89).

Ensino Superior e a Educacéo Basica paranaense. Nesse sentido, o professor PDE produz e implementa suas
Producdes Didatico-Pedagdgicas e, ao final, sistematiza as experiéncias resultantes daquela intervencéo no
ambito escolar em forma de artigo cientifico.
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As presentes reflexdes ndo pretendem esgotar a discussao, pelo contrario, pretendem ser uma
modesta contribuicdo para os debates em torno da questdo da importdncia do Programa PDE, no
ambito do estado do Parand, sendo que tal debate tem sido feito principalmente por artigos em revistas
cientificas.

Mesmo com o detectar de varios problemas e limitacées surgidas ao longo do programa,
entendemos que esse €, ou foi, uma ferramenta fundamental para o constante repensar das relacdes
de ensino/aprendizagem no cotidiano escolar, como apontamos anteriormente. Metodologicamente,
um aprofundamento da nogédo de histéria local e cotidiana, quer seja, a importancia da trajetoria do
aluno, sua bagagem na construcdo da disciplina Histéria em sala de aula.

Aos professores da rede publica de ensino, uma grande oportunidade para atualizar seu debate
histérico e historiografico juntos as IES do Parana, como também repensar seu repertério de

instrumentos de educacéao.
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