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Resumo: Este trabalho baseia-se em pesquisa-a¢éo realizada com integrantes do grupo de pesquisa de
Préatica Pedagogica no Ensino e Aprendizagem com Tecnologias Educacionais (PRAPETEC) nos encontros
de investigac&o. O objetivo € relatar as experiéncias vivenciadas por meio da construcéo individual e coletiva
de mapas conceituais. Buscou-se, a partir da experiéncia, refletir sobre como é possivel desenvolver um
profissional docente que supere a influéncia do paradigma newtoniano-cartesiano. Optou-se pela analise
qualitativa dos dados, realizada a partir dos mapas construidos no CmapTools. Os resultados apontam para
o aprofundamento da compreenséo da formagéo e pratica desenvolvida na docéncia universitaria.
Palavras-chave: Formag&o de professores, mapas conceituais, desenvolvimento profissional docente.

Analisis de mapas conceptuales: reflexiones sobre la formacién docente,
transdisciplinariedad y paradigma de la complejidad

Resumo: Este trabajo tiene como base la investigacion-accion realizada con integrantes del grupo de pesquisa de
Practica Pedagdgica en la Ensefianza y Aprendizaje con Tecnologias Educativas (PRAPETEC) en los encuentros
de investigacion. El objetivo es relatar las experiencias vividas por medio de la construccion individual y colectiva
de mapas conceptuales. Se buscd, a partir de esta experiencia, reflexionar sobre cémo es posible desarrollar un
profesional docente que supere la influencia del paradigma newtoniano-cartesiano. Se optd por un analisis
cualitativo de los datos, realizado a partir de los mapas construidos en el CmapTools. Los resultados indican una
profundizacion en la comprensién de la formacion y practica desarrollada en la docencia universitaria.
Palabras-clave: Formacion de profesores, mapas conceptuales, desarrollo profesional docente.

Analysis of conceptual maps: reflections on teaching education, transdisciplinarity
and the complexity paradigm

Abstract: This work is based on action research carried out in the meetings with members of the research group
Pedagogical Practice in Teaching and Learning with Educational Technologies (PRAPETEC). The purpose of this
study is to report experiences with individual and collective construction of conceptual maps. From this experience,
it was sought a reflection on how it is possible to develop a professional teacher that surpasses the influence of the
Newtonian-Cartesian paradigm. Qualitative data analysis of conceptual maps made with CmapTools was
conducted. The results pointed to the deepening of the comprehension of the training and practice developed in
university teaching.

Keywords: Teacher training, conceptual maps, professional teaching development.

Introducéo

A formacéo pedagdgica de professores cada vez mais vem sendo estudada em diferentes
niveis e contextos, como a atuacao docente universitaria. Nesse contexto, percebe-se que as praticas
pedagdgicas, que tém como base o paradigma newtoniano-cartesiano, ndo estdo atendendo as
expectativas de uma formacao voltada ao todo, que contempla a producao de um conhecimento novo,
favorecendo a autonomia, a criticidade, a tolerancia, o respeito e a transformacéo social.

As sociedades do conhecimento, que se pretendem compativeis com a igualdade, o
desenvolvimento humano e a sustentabilidade, ndo podem ser alcancados simplesmente com o
desenvolvimento de infraestrutura tecnoldgica. Morin (2000) também explica que o conhecimento

apenas de informac8es ou dados isolados ndo € suficiente para o entendimento dos problemas do
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mundo, ou seja, a visdo fragmentada impede que se possam enxergar 0s problemas essenciais. Isso
porque o conhecimento especializado retira o objeto do contexto e do conjunto do qual faz parte,
implicando ndo permitir que se analisem os lacos e intercomunicacdes com 0 meio no qual esta
inserido.

Colaborando com essa proposta, na obra “Os sete saberes necessarios para a educacao do

futuro”, Morin sugere que, independentemente do nivel de ensino, o desafio é:

articular e organizar os conhecimentos e assim reconhecer e conhecer os problemas

do mundo, é necesséaria a reforma do pensamento. Entretanto, esta reforma é
paradigmatica e, ndo, programatica: é a questédo fundamental da educacéo, ja que se
refere a nossa aptiddo para organizar o conhecimento (MORIN, 2000, p. 35).

Para tanto, é importante repensar essas praticas pedagdgicas, o curriculo, o trabalho docente,
enfim, muito do que acontece nos ambientes de aprendizagem, trabalhando, simultaneamente, a
inovagdo, a descoberta e a mudancga de paradigma.

Na visdo da complexidade, o papel do professor € de mediador, ou seja, um conselheiro que
observa os trabalhos e oferece suporte, interferindo no processo junto aos alunos apenas quando essa
acdo se faz necessaria para desenvolvimento deles. No ambiente de autonomia, independéncia e
autossuficiéncia, é permitida a construcdo de novos conhecimentos ou o compartihamento de
conhecimentos existentes. Dessa forma, ndo se pode conceber que o educador figue em compasso de
espera, como simples espectador dos fatos. Cabe a ele, sim, descruzar os bragcos e agir, fazer
acontecer, tornando-se um agente de mudangas na produgédo do conhecimento. “Do professor, ha que
se exigir uma retomada do seu papel na sociedade, e que, como educador, além da competéncia
intelectual e a competéncia técnica, tenha também a competéncia politica” (BEHRENS, 1996, p. 35).

Questiona-se: como uma formacgéo profissional docente motivadora, inovadora, pratica,
aplicavel, reflexiva e conectada com a necessidade local e atual poderia contribuir para amenizar os
impactos e consequéncias de uma formacao cartesiana, fragmenta e compartimentalizada? Para obter
resultados que pudessem responder a questdo apresentada, foi desenvolvida uma investigagdo no
grupo de pesquisa Pratica Pedagdégica no Ensino e Aprendizagem com Tecnologias Educacionais
(PRAPETEC-PUCPR), objetivando relatar as experiéncias vivenciadas por meio da construgdo e
andlise de mapas conceituais, a partir da leitura de sete artigos selecionados, por meio da pesquisa-
acao.

Fundamentacdo tedrica

Para construir uma sociedade do conhecimento, é importante rever as concepgdes
conservadoras a respeito do ensino, da educacao e da docéncia, na busca pela superagédo das praticas
pedagdgicas que tém como base o paradigma newtoniano-cartesiano (escute, leia, decore e repita).
No entanto, cabe ressaltar que, nos séculos XIX e XX, as mudancas paradigméticas estavam
presentes, tendo o paradigma referido possibilitado significativos avancgos cientificos e tecnolégicos,
além de, por outro lado, enfatizar a orientacéo do saber e a acao propriamente pela razéo, revelando o

culto ao intelecto.

Revista NUPEM, Campo Mourao, v. 10, n. 20, p. 38-50, maio/ago. 2018 39



Teixeira; Behrens; Torres; Motin. Analise de mapas conceituais: reflexées sobre formacgéo docente...

Considerando essa influéncia paradigmatica, atualmente a sociedade enfrenta dificuldades em
propor solucdes e alternativas para os problemas globais que atingem a humanidade. Para repensar
as praticas pedagodgicas, o ensino e a formacao dos professores, tornou-se importante aprofundar as
inter-relacdes, as interdependéncias, como também buscar fortalecer a visao global, sistémica e
integrativa. Ainda, percebe-se a influéncia da educacdo nas dimensbes pessoais, sociais, culturais,
éticas e profissionais, que condicionam a situacéo atual do ensino e da educacédo (MORAES, 2015).

A abordagem conservadora newtoniano-cartesiana precisa ser redefinida, e reavaliada, visto
ser baseada em uma visao linear, fragmentada, racionalizada, enciclopédica, de pura transmissao de
conhecimento, correndo o risco de ndo contemplar a realidade multifacetada, integradora e
contemporéanea de mundo local, regional, nacional e global. Nesse sentido, a complexidade surge como
uma resposta razoavel e plausivel a essa percepcéo tradicional, conservadora do inicio do século XX.

A necessidade de responder a essas novas dimensdes, a pratica pedagdgica, as avaliagdes
institucionais e aos projetos pedagoégicos solicita do docente uma reorganizacédo da sua atuacgéo e do
seu desenvolvimento profissional. De acordo com Behrens (2007), a elabora¢do de novas propostas
para atender as necessidades de professores e da sociedade, observando a visdo da complexidade e
da transdisciplinaridade, trara contribuic6es relevantes para a formag&o continuada, adequando-a aos
desafios do mundo contemporaneo.

No entanto, diante do desafio do paradigma da complexidade e da realidade circundante, é
possivel perceber lacunas na formagéo frente a situacdes complexas da realidade local e mundial
(MORAES, 2015). Como salienta Névoa (1992, p. 9), “ndo ha ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem inovagéo pedagogica, sem uma adequada formacgédo de professores”; nesse sentido, a
formagéo continuada de professores universitarios em programas de pdés-graduacao stricto sensu € um
momento que pode oportunizar reflexdo a respeito da pratica pedagdgica e de sua concepgédo de ensino
e de aprendizagem, além da vivéncia de diferentes possibilidades de atividades, que podem ser
utilizadas na docéncia. Essa ocasido propicia, como defende N6voa (1992), uma formacgéo continuada
seguindo trés dimensdes fundamentais: a preparagdo académica, a preparacao profissional e a pratica
profissional.

Conforme Day (2001), referindo-se ao desenvolvimento profissional dos professores, menciona
as competéncias, capacidades e conhecimentos possiveis na atuacdo docente. As competéncias
tratam do discernir, discriminar, ter uma acgéo inteligente, buscar eficiéncia, no dominio dos contetddos
e atingimento de metas educacionais. J& as capacidades referem-se ao desenvolvimento da carreira
ao longo da trajetoria profissional docente e seus possiveis incentivos no comportamento humano, isto
€, a estabilizacéo, a experimentagdo, a serenidade, o conservantismo e o desinvestimento. Por fim, os
conhecimentos remetem a conhecer a si préprio, o aluno, a situagcao, como também se relacionar com
a sala e demais papéis profissionais.

Destaca-se, assim, a importancia das inter-relacbes entre essas dimensbes para o
desenvolvimento profissional dos professores, percebendo que elas se complementam, mas também
competem entre si, de tal forma que o profissional deve buscar o equilibrio e equidade em cada uma

das dimensoes, a fim de evitar distor¢cdes na atuagédo docente em relacéo ao discente.
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De modo complementar, para Coll, Marchesi e Palacios (2004, p. 44), “a formagcdo de
professores e seu desenvolvimento profissional séo condi¢gdes necesséarias para que se produzam
praticas inovadoras positivas nas escolas”. Nesse contexto, o professor deve desenvolver
competéncias para ensinar todos os alunos, utilizando, para tanto, metodologias e praticas
pedagdgicas diversificadas, de acordo com os diferentes niveis de aprendizagem dos discentes.

Ainda em relacao a formacao dos professores, Valente e Prado (2003, p. 22, grifo do autor)
afirmam que os cursos de formagéo devem enfatizar ndo somente o aprendizado operacional das
ferramentas, mas também sugerir que o profissional construa novos conhecimentos integrados ao
conteldo que domina, ou seja, “(re)significar aquilo que ele sabe fazer com vista a (re)construir um
referencial pedagdgico na e para uma nova pratica”.

Com o desenvolvimento de competéncias e habilidades ligadas as praticas docentes, surge a
necessidade de repensar as praticas pedagdgicas passadas e seu aperfeicoamento e aplicacdo nos
contextos atuais em sala de aula. E importante salientar que os desafios impostos aos professores que
lecionam no contexto cibernético vdo muito além de simplesmente aprender a operacionalizar
hardwares ou softwares e demonstrar diversos saberes, incluindo o aprimoramento do dominio das
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem e a rediscussdo das competéncias necessarias ao
docente do ensino superior.

Segundo Mizukami (1986), a escola precisa dar condi¢cdes para o aluno desenvolver-se,
respeitando-o e favorecendo sua autonomia. Com relacéo a ele, é considerada ativa figura central do
ensino, bem como precisa ser responsabilizado individualmente por trilhar seu caminho e ter
experiéncias significativas em busca da aprendizagem. Essa busca deve ser curiosa, ampla, profunda
e, principalmente, libertadora, pois ele deve ter a clareza e o discernimento de que descobertas
presentes e futuras conduziram-no para realidades, campos de atuacdo e condicdo de vida
multifacetada. A formacdo profissional docente deve corroborar para essa relacdo, conduzindo o
discente para o incentivo, desenvolvimento e crescimento pessoal.

Libaneo (1986) salienta que essa visdo de educacéo libertadora questiona a realidade das
relacdes do ser humano com a natureza e os outros seres humanos, com o objetivo de transformar a
sociedade por uma educacdo critica. Tal possibilidade deve-se ao fato de a escola ser o local em que
se priorizam o didlogo, a troca e 0 enriquecimento mutuo, sendo considerada uma instituicdo

libertadora, democrética, dialégica e critica.

Metodologia e resultados

O objetivo desta pesquisa é investigar as possibilidades de praticas pedagogicas que podem
superar o paradigma newtoniano-cartesiano, de reproducdo e fragmentacdo do conhecimento na
docéncia universitaria. Para tanto, foi adotada a pesquisa qualitativa, cuja escolha pode ser justificada

pelas palavras de Bogdan e Biklen:

Utilizamos a expresséo investigagdo qualitativa como um termo genérico que agrupa
diversas estratégias de investigagdo que partilham determinadas caracteristicas. Os
dados recolhidos sao designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento
estatistico (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16).
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Ainda em relacdo a metodologia de pesquisa, foi escolhido o carater participativo, que, de
acordo com Brose (2001, p. 26), “permite uma interagéo interdisciplinar e multissetorial, facilitando o
surgimento de solu¢des mais criativas e ajustadas a cada realidade”, além de propiciar a participagao

ativa de todos os envolvidos na busca pela transformacéo social;

No caso da pesquisa-a¢do em particular, remete ndo sé a necessidade de envolver
diretamente os grupos sociais na busca de solu¢des para seus problemas, mas
também de promover maior articulagdo entre a teoria e a pratica na produgdo de novos
saberes (TOLEDO; JACOBI, 2013, p. 157).

Ainda nesse contexto, a pesquisa-acao tem como concepc¢do a ideia de que o professor seja
um investigador e produtor do conhecimento, buscando a melhoria da sua pratica e ndo recebendo
esse conhecimento pronto, por meio de um especialista. Na verdade, os conhecimentos precisam ser
produzidos a partir de problemas advindos da sociedade e que possam ser contextualizados para
adquirir sentido e significado.

Durante os encontros realizados pelos grupos de pesquisa Paradigmas Educacionais e
Formacéo Professores (PEFOP) e Préatica Pedagdgica no Ensino e Aprendizagem com Techologias
Educacionais (PRAPETEC), foram propostas atividades individuais e coletivas aos doutorandos,
sempre com vistas a agregar a pratica; entre elas, é possivel mencionar que as leituras possibilitaram
0 embasamento tedrico para 0s encontros presenciais, que muitas vezes seguiram a estratégia da sala
de aula invertidal. Nesses encontros, de carater expositivo e dialogado, houve o aprofundamento dos
contetidos, com a explanacdo dos professores e colaboracéo, elaboracdo e discussdo de textos
previamente selecionados.

A fim de proporcionar um melhor entendimento da operacionalizagdo do método, em um
primeiro momento, foram construidos os mapas conceituais? dos textos selecionados no grupo de
estudo, com o auxilio do programa CmapTools, versédo 6.01.

De acordo com Moreira e Buchweitz (1993), no ensino, o uso de mapas conceituais feitos pelo
professor apresenta vantagens e desvantagens. Por exemplo, com eles, podem-se mencionar e
enfatizar a estrutura conceitual de uma disciplina e o papel dos sistemas conceituais em seu
desenvolvimento; também €& possivel demonstrar que os conceitos de uma certa disciplina diferem
quanto ao grau de inclusdo e generalidade, bem como apresentar esses conceitos em ordem
hierarquica de inclusdo, facilitando sua aprendizagem e reten¢céo, de modo a proporcionar uma visao
integrada do assunto e uma espécie de “listagem conceitual” daquilo que foi abordado nos materiais
instrucionais. No caso desta pesquisa, adotou-se o embasamento dos autores para caracterizar o uso
dos mapas conceituais no decorrer dos encontros realizados pelos grupos de pesquisa.

Em contrapartida, segundo Moreira e Buchweitz (1993), caso o0 mapa ndo tenha significado
para os alunos, eles podem encara-lo como algo mais a ser memorizado. Os mapas também podem

ser muito complexos ou confusos e dificultar a aprendizagem e retencéo, em vez de facilitad-las. Ainda,

1 Segundo Christensen, Horn e Staker (2013, p. 27) a sala de aula invertida “ocorre entre a pratica supervisionada
presencial pelo professor (ou trabalhos) na escola e a residéncia ou outra localidade fora da escola para aplicagédo
do conteudo e ligdes online”. Também é considerada um dos modelos de rotacéo do ensino hibrido.

2 Mapa Conceitual € uma forma de ilustrar o conhecimento. Okada (2008) considera o mapa conceitual como uma
técnica, na qual é possivel estabelecer relacdes entre conceitos e sistematizar o conhecimento que for significativo.
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a habilidade dos alunos em construir suas proprias hierarquias conceituais pode ficar inibida em funcéo
de receberem prontas as estruturas propostas pelo professor.

Foram realizados 15 encontros, de agosto a novembro de 2016, dos quais se retirou uma
amostra de sete mapas conceituais, elaborados a partir da leitura de artigos especificos sobre o papel
e formacao dos professores, o paradigma da complexidade e a transdisciplinaridade. Basicamente,
depois de realizada a leitura criteriosa de cada artigo, destacando-se os principais conceitos e ideias
seminais dos autores, procedia-se a elaboragdo dos mapas de forma figurativa no programa
CmapTools. Nos encontros subsequentes, os doutorandos explanavam o0s principais conceitos
contidos nos seus mapas conceituais, posteriormente debatidos em um breve férum de discusséo. Com
base na construcao coletiva de conhecimentos, foram, entao, elaborados os mapas que constam nesta
pesquisa.

Cumpre destacar que, para a escolha dos artigos utilizados na construgdo dos mapas
conceituais, adotou-se o critério de contextualizacdo do papel do professor no ambiente virtual. O
Quadro 1 lista os textos selecionados, sendo seguido pelos respectivos mapas conceituais elaborados,

com uma breve explicag&o sobre a natureza do assunto dos artigos (Figuras 1 a 7).

Quadro 1: Textos selecionados

Encontro Tipo Titulo Autores Ano
. O papel do professor em contextos de ensino online:
1 Artigo pap P . . Morgado 2001
problemas e virtualidades
O paradigma da complexidade na formacgéo e no
2 Artigo desenvolvimento profissional de professor Behrens 2007
universitario
Capitulo - .
3 de livro Estrutura conceptual da formacgédo de professores Garcia 1999
Capitulo Compreender o desenvolvimento profissional dos
4 P! P P Day 2001
de livro professores
Capitulo ~
5 p. Introducéo Moraes 2008
de livro
Capitulo Metodologia de projetos: aprender e ensinar para a
6 p. ~ g P J. P o P Behrens 2014
de livro producéo do conhecimento em uma visdo complexa
Capitulo Planejamento por contrato didatico e avaliagdo por
7 p. ) . .p . . §a0P Behrens 2011
de livro portfolio na metodologia de projetos
Fonte: Os autores (2016).
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O mapa conceitual 1, refere-se a construgdo coletiva e tem como pergunta questionadora: qual
0 papel do professor em contextos do ensino online? Observou-se que 0s participantes apresentaram
como relevante o papel do professor moderador, explicador, motivador, integrador entre o aluno, os
contelidos e o processo de ensino-aprendizagem. Também foi possivel notar que ndo se deu destaque
aos recursos midiaticos ou tecnol6gicos, mas, sim, a atuacdo e ao papel do professor, como um
auxiliador e reorientador do conhecimento e das discussfes. Esta postura esta alinhada com a reflexao
sobre a superacdo da visdo paradigma de ensinar e aprender proposta pelo paradigma newtoniano-

cartesiano, na qual o professor possui o papel basicamente de transmissor do conhecimento.

Figura 2: Mapa conceitual 2

| FormagBo e Desenvolvimento
| Profissional Professores

Abordagem Conservadora partindo dg
TN \ para
\ visdo fase de ) -
4 [ 17 ) { Continuada |
. rethaxiva; critica @ formagdo | | formagdo -
Y transformadora | permanente | inicial -
treinamento | ‘ \ N ‘ desenvolvimento
8 AR preconiza d__of s n ) y
N~ visio linesr | 3 \ -
como \ O ‘ —a | propostas le- —alabaracio do | pessoal | social |
[medelagem | Modelo \ b e | profissional
i f \ | Fordista ] —= B - 1, TEOMDANIZAT | came cidadio
como L\ \ fragmentagdo | necesskiaves dos pratica > - -
. ¥ coma \ \ : docantas pedagagica \
Saber- = g 7 R W o =)
e Saber- | Lma transmissio | . | metadoiagias |
- - fazer ! de conhecimento mundo R

|0c trabalho | avebacbes |

T TOrmacEo \ f = Reck
Form:g‘Sc g ———»| Interconexdo Institucanats
enciciopedica ——— -

S
\ interdependéncia |
complexidade |

Fonte: Os autores (2016).

O mapa conceitual 2, também fonte de construgcdo coletiva, questiona: quais sao as
contribuicbes do paradigma da complexidade na formacdo e no desenvolvimento do professor
universitario? Os participantes apontaram a influéncia e a contribuicdo do paradigma da complexidade
na formacao continuada dos professores, conduzindo o leitor a algumas reflexdes, inclui a capacitacéo,
treinamento, qualificacdo, formacdo inicial, aprimoramento, fragmentacdo do conhecimento,

interdependéncia dos conteldos e proposta de transformacao da atuagdo docente.
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Figura 3: Mapa conceitual 3
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Fonte: Os autores (2016).

O mapa conceitual 3 questiona de que forma o desafio da formacdo de professores pode
contribuir para uma mudanca educativa? Sendo assim, apds as discussdes, coletivamente os
participantes destacaram a necessidade de uma estrutura conceitual para a formacao de professores,
salientando os principais conceitos, principios e teorias sobre formacgéo e aprendizagem de adultos e
processos organizacionais nas escolas, com énfase para o desenvolvimento de competéncias, de

carreira e conhecimentos.

Figura 4: Mapa conceitual 4
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Fonte: Os autores (2016).

O mapa conceitual 4 menciona: como compreender os desafios do desenvolvimento
profissional dos professores? Os participantes destacaram como relevante para constituicdo do mapa
sobre o desenvolvimento profissional de professores, as suas fases de maturidade e as caracteristicas
principais de cada etapa. Ressaltou-se, também, as competéncias, conhecimentos e capacidades
profissionais que devem ser desenvolvidos nos professores. O artigo de origem conduz o leitor a refletir
sobre a atuagdo da carreira docente, suas necessidades, especificidades e aspectos multifacetados
(DAY, 2001).
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Figura 5: Mapa conceitual 5
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Fonte: Os autores (2016).

O mapa conceitual 5 questiona: como os saberes sobre complexidade, transdisciplinaridade e
educacdo contribuem na formagdo docente? ApoOs a andlise e discussdo dos mapas do grupo,
destacaram-se os aspectos do perfil docente, a docéncia transdisciplinar e a necessidade de rediscutir
o paradigma da complexidade no desenvolvimento da formagéo profissional docente.

Figura 6: Mapa conceitual 6
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Fonte: Os autores (2016).

O mapa conceitual 6 explica: como aprender e ensinar producdo de conhecimento, baseando-
se em uma visdo complexa, partindo da metodologia de projetos? Este mapa compreende muitos dos
conhecimentos ja apontados nos mapas anteriores, sendo assim, os participantes elencaram como
relevantes a metodologia de projetos, suas principais caracteristicas, fases de aprendizagem, a
superacdo dos processos e a estruturacdo metodoldgica, destacando a necessidade de realizar a

producdo do conhecimento, do capital intelectual, e buscar solu¢cdes para situacbes de
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problematizacdo. Outro ponto significativo abordado durante as discussées em grupo foi que a

metodologia de projetos, sua etapas e organizacdo pode compreender uma visdo baseado na
complexidade.

Figura 7: Mapa conceitual 7
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Fonte: Os autores (2016).

O mapa conceitual 7 retrata: de que forma projetos de aprendizagem colaborativa, segundo o
paradigma emergente, contribuem na formacdo docente? Para os participantes o ponto mais
significativo foi o impacto que a era digital tem na atuacdo docente, caracteriza a aprendizagem
colaborativa mediante atividades em grupo, com um objetivo em comum, que se concretiza pela
regularidade do trabalho em conjunto, pelas a¢fes de coordenacéo das atividades e pela troca entre
pares (TORRES, 2002).

A dindmica metodolégica adotada implicou que os alunos tivessem uma postura ativa para
colaborar na construcéo dos conhecimentos. E importante mencionar que, no desenvolvimento das
atividades, os patrticipantes tém o sentimento da responsabilidade, tanto na sua aprendizagem quanto
na contribuicdo com os demais colegas, nos momentos de trabalho e discussées em grupo.

A elaboracdo dos mapas conceituais individuais e sua consolidagdo em um Unico mapa
conduziram a analise dos participantes, primeiramente para interiorizar os contetdos expostos em cada
mapa, seus conceitos, ideias e percepc¢des na 6ptica de cada autor. Na sequéncia, observando uma
organizacdo coletiva, procuravam palavras com funcdo de conexdo, que poderiam criar elos
conceituais entre os mapas construidos, de tal forma que complementassem um ao outro. A
intencionalidade, nesse momento, era identificar pontos comuns entre os mapas, como também a
construcdo do conhecimento de forma on-line.

A andlise dos mapas conceituais deve considerar os conectores empregados na sua
construcdo. No caso das construcfes coletivas, basicamente, utilizaram-se as seguintes palavras:
evoluir, analisar, desenvolver, possuir, oferecer e questionar, verbos que denotam uma acéo clara,
demonstrando a intencionalidade de contribuir, complementar, alterar, desenvolver competéncias,
habilidades e ac¢fes, tanto no comportamento quanto na formacdo e desenvolvimento profissional

docente, tendo como ponto de partida o paradigma da complexidade e a transdisciplinaridade.
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Consideracdes finais

Considerando o processo de construcdo realizado no grupo de pesquisa, Entre os principais
atributos do professor, ficaram demonstrados alguns papéis, tais como: facilitador, teleprofessor,
colaborador e moderador, ou seja, houve uma transformacdo em seu papel, que passou a ser de
mediador e avaliador do grupo, sempre buscando ampliar a aquisicdo de conhecimentos e capacidades
por parte de seus alunos.

A complexidade, quando direcionada a realidade circundante, as relagdes de causa e
efeito/consequéncias, utiliza uma visdo holistica e sistémica. Por sua vez, a transdisciplinaridade
trabalha com a escuta sensivel, as discussdes saudaveis e o conhecimento construido, com atencao
ao inesperado e ao imprevisivel.

O aprendizado, de fato, é constante na formacédo dos professores; consiste no aprender a
aprender (DEMO, 1995 apud BEHRENS, 2014), que pode se dar por projetos e ag¢des, como
problematizacdo, projecdo e argumentagdo, transferindo para o aluno a solugédo dos problemas
utdpicos criados nas discussfes em aula e proporcionando o tratamento de informacdes e a busca de
respostas por meio de pesquisa.

A era digital e a aprendizagem colaborativa também contribuem fortemente para o
desenvolvimento da formacdo docente, transdisciplinaridade e paradigma da complexidade. No
primeiro caso, oportuniza aos alunos o acesso ao mundo globalizado, a rede de informag6es mundiais,
transformando-os em pesquisadores; consequentemente, o professor torna-se docente pesquisador e
investigador de novos conhecimentos especificos, novas relagfes e percepcdes da realidade.

Com base nos conceitos e ideias principais apresentados e nas discussdes realizadas durante
0s encontros dos grupos de pesquisa, verificou-se a necessidade de propor uma mudanca na forma de
pensar, observar e concluir a realidade circundante e sua relagdo com a missdo do educador na
atuacéo da docéncia universitaria. Cabe destacar, também, a importancia de aprender a pensar a partir
de outra l6gica, a perceber e a sentir a partir do que acontece em outros niveis de realidade, a dialogar
com as emergéncias, a questionar as estruturas de pensamento, sentimentos e emocdes decorrentes.

Sem essas transformacdes na maneira de pensar, sentir e agir; sem esse cuidado, essa
sensibilidade e o aprendizado da espera vigiada e da escuta mais sensivel, ambas tdo urgentes e
necessérias; sem a amorosidade pelo discente, certamente ndo se podera realizar aquilo a que se
propde nesta vida: ndo se podera educar, impregnar de sentido o cotidiano da vida, compreender a
beleza da profissdo educadora e se realizar profissionalmente. Assim, todo e qualquer sistema de
pensamento vigente, extremamente cartesiano, deve ser revisitado, repensado, revisto, a fim de romper
uma visao e pratica enclausuradas, ampliando e direcionando a atuagédo docente a uma visao de mundo
multifacetado, complexo, transdisciplinar, interligado e em permanente mutacdo, apresentando-se com

novas formas, exigéncias e necessidades para a formacéo e atuacdo do educador.
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