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CONTRIBUICOES PARA DISCUTIR NA ESCOLA A YIOLENCIA CONTRA AS
MULHERES: OS QUADRINHOS DE HENFIL E A FORMACAO DO LEITOR CRITICO
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Resumo: Este artigo tem como objetivo compreender como debates sobre a violéncia contra as mulheres, em
interlocucéo com a categoria raga, podem ser promovidos na escola por meio da utilizacéo sistematizada de
quadrinhos do cartunista Henfil, e, ao mesmo tempo, contribuir para a formacao do leitor critico. Apoiadas nos
pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica, foram realizadas interven¢des em uma turma da rede publica de
Cachoeiro de Itapemirim/Espirito Santo, Unica cidade do estado que aprovou uma lei baseada no Programa
Escola sem Partido, que busca, dentre outras imposi¢des de carater fascista, silenciar o debate no ambito
escolar sobre questBes de género.
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Contribuciones para discutir en la escuela la violencia contra las mujeres: los cédmics
de Henfil y la formacién del lector critico

Resumen: Este articulo tiene como objetivo comprender cémo debates sobre la violencia contra las mujeres, en
interlocucion con la categoria raza, pueden ser promovidos en la escuela por medio de la utilizacién sistematizada
de comics del caricaturista Henfil, y al mismo tiempo contribuir a la formacion del lector critico. Apoyadas en los
presupuestos de la Pedagogia Histdrico-Critica, se han llevado a cabo intervenciones en una clase de la red publica
de Cachoeiro de Itapemirim/Espirito Santo, Unica ciudad del estado que ha aprobado una ley basada en el
Programa Escuela sin Partido, que busca, entre otras imposiciones de caracter fascista, silenciar el debate en el
ambito escolar sobre las cuestiones de género.

Palabras clave: Género, Henfil, Pedagogia Histdrico-Critica, violencia.

Contributions to discuss in school violence against women: the Henfil’s comics and
the formation of the critical reader

Abstract: This paper aims at understanding how debates about violence against women, in interlocution with the
race category, can be promoted at school through the systematic use of cartoons by cartoonist Henfil, and, at the
same time, contribute to the critical formation of the reader. Based on the assumptions of Historical-Critical
Pedagogy, interventions were carried out in a group of the public education system of Cachoeiro de
Itapemirim/Espirito Santo, the only city in the state that approved a law based on the Escola sem Partido Program
(Non-Partisan School Program), which seeks, among other impositions of fascist character, to silence the school-
level debate on gender issues.

Keywords: Gender, Henfil, Historical-Critical Pedagogy, violence.

Introducéo

O artigo em tela apresenta uma pesquisal que busca compreender como debates relativos a
violéncia contra as mulheres? em interlocucdo com a categoria raca® podem ser promovidos em sala
de aula por meio da utilizacdo sistematizada de quadrinhos do cartunista mineiro Henrique de Souza
Filho, o Henfil, e contribuir para a formacao de leitores criticos. A pesquisa se justifica visto que o Estado
do Espirito Santo apresenta a quinta maior taxa de mortalidade por homicidio de mulheres no Brasil e
a primeira em relacdo as mulheres negras*, sendo imprescindivel que a escola desenvolva a¢des para
o enfrentamento de um problema que faz parte da realidade dos alunos e que se constitui desde 1993,
ano em que ocorreu a Conferéncia das Na¢Bes Unidas sobre os Direitos Humanos, como uma violacao

a tais direitos. Discutir a desnaturalizacdo das violéncias associadas ao género® em uma cidade onde
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os professores tém sua liberdade cerceada por lei que institui o Programa Escola sem Partido nas
escolas da rede municipal desde 2015 (Lei n. 7.136/2015) configura-se em ato de resisténcia as
ameacas de desmonte da escola publica como espaco de formacdo humana firmado nos valores da
liberdade, do convivio democratico, do direito a diversidade e respeito a alteridade.

A escolha em trabalhar com a producdo humoristica do cartunista Henfil se justifica pela
proposicao de novas praticas de leitura voltadas para a linguagem verbo-visual dos quadrinhos e para
a formacédo de leitores criticos que atuam ativamente em relagdo aos textos ao construirem sentidos
de forma renovada para os quadrinhos henfilianos, considerando o atual contexto socio-histérico.
Ressaltamos a atualidade dos temas tratados, os quais, mesmo apés quatro décadas, continuam
presentes em nosso cotidiano.

Henfil atuou na chamada imprensa alternativa® que, durante os anos de intensificacdo da
coercgao sobre os agentes e produtores de cultura no Brasil, sobressaiu pela opg&o em rejeitar o papel
que a grande midia desempenhou apoés o golpe militar de 1964. A imprensa alternativa, com destaque
para o jornal O Pasquim?, transformou-se em um dos principais veiculos utilizados para expressar a
oposicdo ao regime militar, ao modelo econémico proposto, e a defesa da restituicdo dos direitos
humanos (PIRES, 2010). Sendo assim, a arte defendida pelo cartunista é aquela que estimula a
mudanca, que milita por uma sociedade menos desigual e traz a preocupacdo com 0 engajamento
politico por meio da ironia e do cinismo do humor com o intuito de denunciar, criticar e mobilizar o leitor.

Henfil faleceu no Rio de Janeiro, em 4 de janeiro de 1988, aos 43 anos, em decorréncia do
virus da Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida, contraido por transfusdo de sangue — necessaria por
ser hemofilico —, mas seus desenhos permanecem como elementos importantes na histéria da
imprensa e arte brasileiras e como potencial para motivar a busca pela liberdade de expresséo, o
protesto contra o autoritarismo e o conservadorismo, e a formac¢éo de leitores criticos, indispensaveis
para promoverem mudangas no atual momento politico nacional em que o neoliberalismo entorpece o
desejo de transformacdes e homogeneiza as subjetividades adormecidas por ideais de felicidade
pautados no individualismo e no capital.

Como forma de apresentar discussdes decorrentes desta pesquisa, o artigo inicia-se com uma
andlise sobre a formacao de leitores criticos na escola e a utilizacéo dos quadrinhos henfilianos como
fomento para praticas de leitura voltadas a promoc¢éo da liberdade e da emancipacdo humanas. A
segunda secao apresenta os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, as interlocu¢des com a obra
de Henfil e o trabalho com seus quadrinhos, que problematizam a violéncia contra as mulheres

articulada a categoria raca.

Formacao do leitor critico

Vivemos um momento em que perspectivas hegemdnicas buscam despolitizar tanto o acesso
a escrita e a leitura quanto aos conhecimentos e valores a elas atrelados. Os discursos oficiais reforcam
a ideia de que ler € uma questdo somente de gosto, de querer ou de habito (dai a expressao “adquirir
a leitura como habito”, tdo comum em nossas escolas), independente dos vinculos sociais
estabelecidos pelos sujeitos e de suas condi¢cdes materiais de vida (BRITTO, 2002). No entanto, ndo

se pode desvincular a leitura da construcédo e legitimagcdo de um conhecimento socialmente valorizado,
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veiculado pelas midias em nossa sociedade. Tal fato ocorre pois a escola e a sociedade ainda tomam
a escrita como expressédo de verdade, disseminando a perspectiva que prevalece no imaginario social
de que os textos e discursos que circulam no ambiente escolar ndo sdo passiveis de questionamento,
o que dificulta a formac&o de leitores criticos e favorece a perpetuacdo da pobreza, da dominacao e da
desigualdade social. “Dai que a presenga de sujeitos criticos e, por extensao, de leitores criticos, seja
incémoda e tomada como um risco aos detentores do poder” (SILVA, 2012, p. 23).

A desconsideracao da dimenséo politica do contetddo das informacgdes disponibilizadas impede
a percepgao critica do carater socio-politico do conhecimento e da leitura, oferecendo-lhes objetividade
e neutralidade, que significa entendé-los como algo sem implicagbes soécio-historicas. Ao
compreendermos a leitura e o processo de transmissdo de conhecimento como socio-historicamente
determinados, devemos considerar que a sociedade em que vivemos se divide em classes antagbnicas
e mostra-se desigual em diferentes niveis. Ocorre, portanto, que em sociedades com alto nivel de
desigualdade como a nossa, o processo de transmissao de saberes cientificos, tecnolégicos e culturais
socialmente valorizados permanece restrito as elites (SOUZA, 2009). Ante os fatos apontados, a leitura
e 0 acesso ao conhecimento sistematizado podem se apresentar como instrumentos de controle
empregados pelos setores dominantes, uma vez que a leitura passa a ser associada ao acesso e
producdo de conhecimentos, os quais pressupdem saber e poder. Nesse caso, a falta da leitura se
constitui como elemento colaborador para a reproducéo das estruturas sociais e ndo favorece reflexdes
sobre a realidade voltadas para a consciéncia critica e engajamento politico, fatores necessarios para
a superacéo das contradi¢es na sociedade em que vivemos. Logo, a construgao social do leitor critico
€ um ato de resisténcia diante das demandas do modo de producéo capitalista, que se fundamenta em
um espirito competitivo e individualista e na acumulacao desenfreada do capital. “N&o ha duvida: o
leitor critico (que n&o necessariamente coincide com o intelectual erudito) ndo interessa & ordem
estabelecida” (BRITTO, 2002, p. 13).

Enfim, ensinar a ler criticamente sé € possivel dentro de uma escola multipla, que acolhe as
diversidades e as diferencas e promove espac¢os de debates pautados na alteridade. Aceitar que a
escola se submeta a Programas como o Escola sem Partido € inviabilizar a formagao de leitores criticos,
de uma escola progressista e comprometida com as transformacdes sociais, de uma concepc¢ao criativa
de linguagem e de um ensino libertador. De acordo com Frigotto (2017), as teses do Escola sem Partido
propostas pela classe dominante se disseminam por estratégias discursivas fascistas no processo de
um renovado culto ao capital, no ataque aos trabalhadores do setor publico, principalmente os da
educacéo e salde, nos posicionamentos de intolerancia e 6dio aos movimentos sociais e a diversidade,
e na criminalizagao das concepg¢des de conhecimento historico e de formagao humana, indispensaveis

para a emancipacéo da classe trabalhadora.

Impossivel se tornou para as classes dominantes a ampla liberdade de organizacdo
de movimentos sociais e culturais que lutam por seus direitos negados sem o estigma
da criminalizag&o; que as escolas publicas ndo apenas adestrem e ensinem o que
organismos internacionais, sentinelas do mercado e do lucro, querem que aprendam,
mas também as eduquem para uma leitura autbnoma da realidade social, econdmica,
cultural e politica do pais (FRIGOTTO, 2017, p. 23).

Diante do exposto, ratifica-se a relevancia na abordagem de questbes relativas ao género,
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elemento constitutivo das relagdes sociais, baseado em diferencas hierarquicas socio-historicamente
construidas e atribuidas aos sexos a fim de historiciza-las e desnaturaliza-las, pois a tentativa de
construir o ser mulher enquanto subordinado, dominado e explorado vai ter a marca da naturalizacéo,
do inquestionavel, posto ser dado pela natureza (SAFFIOTI, 1992). Assim, todos os espacos de
aprendizado e de socializacdo vao reforcar os preconceitos e estereétipos de género apoiando-se,
sobretudo, na determinacdo bioldgica. Por conseguinte, buscamos potencializar debates na esfera
educacional das questBes de género que, atualmente, sdo apropriadas de forma indevida por setores
conservadores e religiosos de nossa sociedade que descaracterizam e demonizam os estudos de
género ao utilizarem a expressao “ideologia de género” como instrumento juridico-politico de controle
da escola e dos curriculos. Apontamos também a relevancia do enfoque interseccional género e raca
em nossa pesquisa, que vai além do simples reconhecimento das mdultiplas formas conjugadas de
opressdo que operam com base nessas categorias ao postular sua interacdo na (re)produgéo das
desigualdades sociais e considerar as diferencas nas experiéncias concretas entre mulheres brancas
e negras.

Reitera-se a importancia de realizar interven¢gdes nas escolas que dialogam com problemas
relacionados a violéncia contra as mulheres no atual contexto nacional, em que assuntos como o
estupro, a culpabiliza¢@o da vitima, os direitos reprodutivos e sexuais femininos, a naturalizagdo dos
papéis sociais atribuidos a homens e mulheres, encontram-se na pauta de discussdes nacionais e
podem ser silenciados, principalmente, em uma cidade sob a égide do Programa Escola sem Partido.
Intenta-se, portanto, instrumentalizar o aluno para atuar criticamente, isto ¢, como possibilidade de
devir, orientacdo necessaria ao dinamismo de uma sociedade que necessita romper os lagos da ordem
hegeménica e alimentar os sonhos de pensar um mundo possivel constituido sobre os principios e
conhecimentos opostos aos que estao se fortalecendo em nossas relagdes sociais e politicas. Sendo
assim, a pesquisa com os quadrinhos de Henfil contribui para a formacao de leitores criticos ancorada
na concepcao de leitura como processo dialégico® de construgéo de sentidos, que envolvem o contexto
dessa producao, o conhecimento prévio dos envolvidos, a visdo de mundo dos sujeitos e das diferentes
vozes incorporadas ao processo discursivo (BAKHTIN, 2003).

Para atingir nosso objetivo, aproximamo-nos dos fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica,
0s quais pressupdem praticas educativas voltadas para a promocéao da liberdade e da emancipagéo
humanas. Com base nesse referencial tedrico é possivel estimular encontros e interacdes dialdgicas
sobre a violéncia contra as mulheres e produzir reflexdes que exponham as contradicfes da logica

capitalista marcada pela injustica, desigualdade, dominagédo e exclusao.

Fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica

A Pedagogia Historico-Critica foi desenvolvida a partir do pensamento do fildsofo e educador
brasileiro Dermeval Saviani. Concebe a educacdo como atividade mediadora no interior da pratica
social global, agente de transformacéo social, e incluida no processo social e histérico de humanizacéo,
no qual os homens produzem a sua existéncia por intermédio do trabalho. Fundamentada no
Materialismo Histdrico-Dialético, compromete-se com um projeto educativo baseado na visdo de ser

humano como ser singular e ser genérico. Entende o ser humano como ser singular, dotado de
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capacidades situadas sdcio-historicamente, cuja “atividade, por mais que reproduza as formagdes
sociais que o circundam, possui mediacdo de abstracBes subjetivas” (BUENO, 2011, p. 94). Tais
abstracdes podem ser realizadas em menor ou maior grau, pois dependem das possibilidades de
apropriacdo dos conhecimentos sistematizados no percurso histérico da humanidade. Além de ser
singular, a Pedagogia Historico-Critica considera o ser humano como ser genérico, pois para constituir-
se como integrante do género humano necessita se apropriar do “conjunto das relagdes humanas e
das objetivagBes por elas alcangadas no decorrer da histéria, desde os modos de producédo da
existéncia material desenvolvidos, até as expressdes culturais mais complexas” (BUENO, 2011, p. 94).

Cabe apontar que na sociedade capitalista o trabalho é exterior ao trabalhador, nao
pertencendo a sua esséncia, e ha uma separacao entre trabalho material e imaterial® na medida que o
trabalho, ao invés de ser uma atividade de autorrealizacdo dos individuos, € apenas um meio para a
sobrevivéncia (DUARTE, 2011). O trabalho imaterial se divide em duas modalidades: na primeira, o
produto se separa do produtor; na segunda, o produto ndo se separa do ato de produgéo. Nessa
segunda modalidade situa-se a natureza do trabalho educacional, pois “[...] a educag¢do nao se reduz
ao ensino, mas, ensino é educagao” (SAVIANI, 2003, p. 12). Em outras palavras, no instante em que
esta ocorrendo o ensino, no momento da aula, esta ocorrendo o consumo dessa aula, pois o produto
do trabalho educacional ndo se separa do ato de sua producédo, por ser consumido no mesmo instante
em que é produzido. Nesse sentido, a Pedagogia Historico-Critica considera a educacdo como
produtora de sentidos e como forma de trabalho imaterial, ou seja, o produtor ndo se separa de seu
produto e ndo ha producéo de mais-valia, ao se fundamentar em uma acgéo transformadora, que visa a
emancipac¢éo dos sujeitos sociais e a politizacao do fazer pedagdgico ancorado em uma concepg¢éo de
educacdo escolar como mediacéo inserida na préatica social global (CHISTE, 2017). Dessa forma, 0
conhecimento sistematizado, tomado no seu aspecto objetivo e transmitido pela escola, pode
possibilitar aos educandos evidenciar as contradi¢cdes da realidade e suas repercussfes ha vida de
cada um, bem como possibilitar a constatacdo de que a histéria é (re)constituida pelo ser humano e sé
pode ser transformada por ele a partir de uma tomada de decisdo diante da realidade tal como ela se
apresenta (BUENO, 2011). E dessa maneira que a pratica educativa é concebida nesta pesquisa:
"como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens" (SAVIANI, 2003, p. 13), o que sintetiza

a complexidade e a relevancia que envolvem a atividade de ensino.

O trabalho com quadrinhos na sala de aula e 0s momentos da Pedagogia Histérico-Critica
Saviani (2008) propde cinco momentos interdependentes e articulados que podem pautar o
trabalho pedagogico, os quais, conforme assevera Chisté (2017), devem ser considerados como uma
metodologia de cunho filoséfico e ndo procedimental. O método sugerido para o trabalho educativo se
apresenta do seguinte modo: ponto de partida da pratica educativa (pratica social); problematizacéo,
momento em que sado identificadas as demandas suscitadas pela préatica social; instrumentalizagéo,
que corresponde a disposicao dos instrumentos tedricos e praticos para compreensdo e solucdo das
questdes; catarse, quando sao incorporados os contelidos como elementos integrantes da prépria vida

dos alunos; e ponto de chegada da préatica educativa, que corresponde a pratica social modificada
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(SAVIANI, 2008). Enfatizamos nesse processo o papel do professor como mediador da construcéo da
historia de leituras do aluno e de producdo de sentidos nas atividades propostas. Nesse contexto, o
professor é aquele que, ao apreender as relacdes sociais de forma sintética, € posto na condicédo de
viabilizar tal apreensédo por parte dos alunos, realizando a mediacdo entre o aluno e o conhecimento
produzido socialmente (SAVIANI, 2003).

Considerando tais pressupostos, as atividades que integraram nossa pesquisa de mestrado
foram desenvolvidas em intervencdes?®, no periodo de junho e julho de 2017, em uma escola da rede
publica de Cachoeiro de Itapemirim/Espirito Santo, com 23 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.
A metodologia utilizada foi a Pesquisa Qualitatival! de Abordagem Histérico-Cultural. De acordo com
essa abordagem metodolégica, as intervencées em educacéo, principalmente aquelas relacionadas ao
processo ensino/aprendizagem, apresentam potencial para implementar novas praticas pedagdgicas
(ou aprimorar as ja existentes), produzindo conhecimento teérico nelas baseado (FREITAS, 2009). Os
dados foram produzidos por meio de textos elaborados pelos alunos na realizacdo das atividades do
material educativo, questionarios inicial e final aplicados aos educandos, grava¢fes das intervengdes
e diario de bordo com as impress@es da pesquisadora.

No material educativo em formato de livreto A5 encontram-se compiladas as atividades
organizadas em cinco eixos tematicos: | — A violéncia contra as mulheres no cotidiano dos alunos; Il -
Estatisticas relativas a misoginia e ao feminicidio; Ill — Violéncia contra as mulheres negras; IV —
Mulheres e trabalho; e V — Mudanca de atitudes: o enfrentamento a violéncia contra as mulheres. Para
cada eixo, foram selecionados quadrinhos do cartunista Henfil em didlogo com outros textos, como
propaganda, grafite, gravura, poema, mdsica, curta-metragem e reportagem. Optamos por apresentar
um recorte do material educativo elencando somente os quadrinhos de Henfil, pois eles constituem o
eixo principal da pesquisa.

O ponto de partida da pratica educativa (préatica social) corresponde ao primeiro momento e é
nele que procuramos conhecer a realidade social dos alunos e analisar aquilo que deve servir como
ponto de partida do processo, tendo em vista a leitura dos quadrinhos de Henfil em cada eixo tematico.
Saviani (2008) assegura que, nesse momento, a pratica social € comum a professor e alunos, os quais
podem apresentar niveis diferenciados de compreensdo da mesma pratica. Em principio, cabe ao
docente situar-se em relagéo a realidade de maneira mais clara e mais sintética que os alunos, os quais
ainda possuem uma visdo sincrética, cadtica, empirica e baseada, muitas vezes, na percep¢édo do
senso comum, pois, apesar dos conhecimentos que possuem a partir do cotidiano, ainda néo
realizaram, no ponto de partida, a relacdo da experiéncia pedagoégica com a pratica social mais ampla
da qual participam.

Iniciamos as atividades com a leitura do quadrinho de Henfil na capa do material educativo
(Figura 1) objetivando situar o aluno em relagdo a producdo humoristica henfiliana. Foram explicadas
suas caracteristicas e aspectos formais, 0s personagens, o contexto histérico em que foram criados,
reportando-nos ao golpe militar de 1964 no Brasil, e a linguagem utilizada por Henfil a fim de

instrumentalizar o educando quanto aos elementos verbo-visuais dos quadrinhos.
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Figura 1 — Quadrinho da capa do material educativo

Fonte: Henfil, Pagina Henfil Oficial (Facebook), 2017.

No eixo tematico |, buscamos as concepcdes e percepcdes dos estudantes a respeito da
violéncia contra as mulheres no cotidiano, especificadamente os discursos de culpabilizacédo da vitima
e de naturalizagéo das violéncias sofridas a partir dos questionamentos: “Vocé ja vivenciou algum tipo
de violéncia contra as mulheres? Na sua opinido, de que maneira a violéncia contra as mulheres pode
se manifestar em sua comunidade, casa e escola? O que vocé ja ouviu dizer sobre a violéncia contra
as mulheres?”. Foram, entdo, apresentado o quadrinho de Henfil (Figura 2), em dialogo com textos
sobre as mulheres citadas (Aracelli, Claudia Lessin, Angela Diniz e Eloisa Balesteros), envolvidas em
episddios histéricos de violéncia; um relato de intervencdo urbana realizada pelo coletivo
Anarcafeministas (Vitoria/ES), que almeja dar visibilidade as mulheres no contexto do grafite e
problematizar a violéncia contra as mulheres na cidade; e um texto sobre os espacos e discursos nos
guais estdo presentes violéncias contra as mulheres, com citacdo de exemplos legitimadores de tais
agressdes. Coube aos educandos citarem outros discursos, incorporados ao material educativo, tais
como: “Eu te amo e por isso ndo quero que vocé tenha amigos. Eu sou o Unico homem na sua vida,
entendeu?!”; “Mulher minha s6 sai comigo. Se sair sozinha e acontecer algo, a culpa é dela!”, “Quem

manda na minha mulher sou eu!”.

Figura 2 — Série “A Culpa é da Vitima”, parte 1; eixo tematico |

Lg.d;&da a A'NCIEA,
Blictin Do, Auchs fon,
Elotin Bateslices... ‘ﬁp

~

Fonte: Fradim 29, 1980.
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No eixo tematico I, o quadrinho de Henfil (Figura 3) dialogou com dois textos sobre estatisticas
relativas a violéncia contra as mulheres, sendo propostas indagacdes inicias que problematizaram a
pratica social empirica dos educandos: “Na sua comunidade ou escola vocé ja ouviu alguma justificativa
para casos envolvendo violéncia contra as mulheres? Para vocé, como podem ser explicados os atos
violentos contra as mulheres?”. Nesse dialogo surgiram reflexdes trazidas pelos alunos relacionadas
as experiéncias na comunidade, como brigas entre vizinhos, mulheres impedidas de trabalhar por seus
maridos devido a obrigagao de cuidarem dos filhos e homens que se diziam donos de mulheres. “Acho
que é machismo mesmo. Tem colega minha que anda de saia curta e os meninos falam que ela ta
pedindo”; “Minha mae nunca pode trabalhar porque meu pai diz que ela é obrigada a cuidar da gente”;
“Meu vizinho quase toda semana bate na esposa dele, mas ela nédo trabalha, precisa dele... fazer o

qué??”.

Figura 3 — Série “A Culpa é da Vitima”, parte 3; eixo tematico Il
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Fonte: Fradim 29, 1980.

Considerando tais relatos que problematizaram a pratica social empirica dos alunos, foram
construidos, com a mediacdo da pesquisadora, 0s conceitos de misoginia e feminicidio, repensadas
questdes postas pela préatica social, e sistematizado o conhecimento necessario para respondé-las a
fim de superar a compreenséo caética e superficial da realidade (CHISTE, 2017). Tal momento refere-
se ao que Saviani (2008) aponta como problematizacdo. Contudo, é preciso reforcar que a
problematizac@o € um momento amplo e filoséfico presente de modo recorrente em todos os momentos
das intervencdes. Objetivando a ressignificacdo das experiéncias, o esclarecimento das contradi¢cdes
e areconceituacao dos termos da realidade empirica dos educandos, o material educativo prop6s uma
producéo textual'? contemplando a misoginia e o feminicidio articulados a pratica social dos alunos
(Figura 4).

Revista NUPEM, Campo Mourao, v. 10, n. 19, p. 80-95, jan./abr. 2018 87



Werneck; Leite. Contribuicdes para discutir na escola a violéncia contra as mulheres: os quadrinhos de Henfil...

Figura 4 — Texto produzido por aluno; eixo Il

Fonte: Elaborado por aluno, 2017.

No eixo tematico Ill, o material educativo buscou a interseccionalidade'® dos debates relativos
ao género e raga, as violéncias especificas sofridas por mulheres negras e as percepcgdes e vivéncias
dos alunos. Foram propostos questionamentos iniciais de problematizacéo da pratica empirica dos
educandos: “Sera que mulheres brancas e negras sofrem as mesmas violéncias? Existe racismo em
sua comunidade?”. Em seguida, foi lido o quadrinho de Henfil (Figura 5), levando-os a relacionarem os
temas trabalhados (mulheres, racismo, violéncia) as questdes postas pela pratica social. Inicialmente,
tiveram dificuldades, pois ndo reconheciam a presenga do racismo nas relagfes cotidianas. Apds a
mediacdo da pesquisadora, houve o relato de casos em que o racismo era naturalizado e, por isso, nao
reconhecido por eles: “Eu acho que acontece quando a gente chama alguém de macaco, de beigudo.”;
“lgual quando alguém diz que uma pessoa fez trabalho de preto.”; “A gente [mulheres negras] tém que
ter sempre o cabelo liso igual de mulher branca se nao falam que nosso cabelo é ruim.”; “O quadrinho
me fez lembrar de um episédio do Todo Mundo Odeia o Chris, quando ele disse que tinha medo de
correr porque algum policial podia prendé-/o”. Nesse eixo temético as atividades trouxeram textos de
outros géneros com linguagem visual (gravuras e pinturas) para a percepcdo de pontos de
convergéncia e divergéncia entre os discursos.

Desse modo, disponibilizamos conteldos que se constituiram em instrumentos para o
desvelamento da pratica social e permitiram aos alunos, na posse desses instrumentos culturais, a
compreensado dos fendbmenos de forma mais complexa e sintética e a possibilidade de dar novas

repostas aos problemas colocados (MARSIGLIA, 2011).
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Figura 5 — Quadrinho sobre racismo; eixo tematico Il
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Fonte: Sitio Virtual HQ Memodria, 2017.

Ao entrarmos no eixo IV, houve a sensibilizagdo dos alunos para que compreendessem as
relacdes entre os contetdos propostos (o trabalho feminino, trabalho doméstico, divisdo sexual do
trabalho e o racismo) e a prética social imediata por meio dos questionamentos realizados pela
pesquisadora. Em seguida, foram propostas atividades de intervencédo a partir do quadrinho de Henfil
(Figura 6) em didlogo com a animagéo “O Sonho Impossivel?”14, a musica “100% Feminista™5, trechos
do filme “Histérias Cruzadas” e relatos sobre a vida das mulheres citadas na musica: Aqualtune,
Dandara, Chica da Silva e Carolina Maria de Jesus. Houve a problematizacdo do porqué de nunca
terem estudado sobre a vida dessas mulheres, apesar de serem relevantes para a construcéo de nossa
historia. Os educandos apontaram o racismo e o machismo existentes em nossa sociedade como causa
de tal invisibilizacéo, que faz com “que as pessoas prefiram no falar delas, que sdo mulheres e negras”.
e acaba “escondendo da gente a nossa propria histéria que também foi feita pelos negros”. Diante do
exposto e considerando os trabalhos realizados foi possivel constatar que os alunos partiram do
concreto percebido (a invisibilizagdo do racismo e do machismo, as diferentes vivéncias de mulheres
negras e brancas) para a sintese, isto é, o concreto pensado no nivel da diversidade das experiéncias

humanas: “Nossa ideia € de liberdade e de celebrar a diversidade do ser humano” (Figura 7).
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Figura 6 — Quadrinho sobre trabalho doméstico; eixo tematico IV
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Fonte: Pagina Henfil Oficial (Facebook), 2017.

Figura 7 — Texto elaborado por aluno; eixo tematico IV

Fonte: Produzido por aluno, 2017.

No eixo conceitual V, o material educativo apresentou imagens de campanhas e grafites sobre
o enfrentamento as agressdes contra as mulheres, oportunizando o didlogo entre as vozes presentes
nos discursos e o quadrinho de Henfil (Figura 8), exigindo do aluno uma atitude responsivalé sobre
os textos com a mediacdo da pesquisadora. A leitura do quadrinho foi 0 momento de solicitar a
percepcdo dos alunos a respeito do objeto. Tal percepcdo era uma expressdo da vida concreta e
particular daquilo que vivenciavam cotidianamente de maneira proxima, e refletia a pratica social mais
distante e geral, indispensavel para o alcance da inteligibilidade sobre o real. A fim de ajudar os
educandos a sistematizarem todo o conhecimento produzido e incorporado, o material educativo
propds uma atividade final baseada no quadrinho de Henfil (Figura 8). Esse momento representou
uma viséo da totalidade integradora daquilo que antes aparecia como um conjunto de partes dispersas
e apontou um novo posicionamento intelectual dos alunos ao situarem os conteudos histérico-

concretos na totalidade.
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Figura 8 — Quadrinho do eixo tematico V
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Fonte: Pagina Henfil Oficial (Facebook), 2017.

Figura 9 — Quadrinho produzido por aluno; eixo temético V
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Fonte: Elaborado por aluno, 2017.

Por fim, tendo os alunos adquirido e sintetizado o conhecimento relativo as préaticas sociais
patriarcais as quais contribuem para o aumento dos casos de violéncia contra as mulheres no Brasil e
de sua culpabilizagéo, observamos que eles ampliaram seus conceitos por meio do entendimento e do
senso critico necessarios para problematizar a préatica social, evoluindo da sincrese (conhecimento
concreto empirico) para a sintese (novo conhecimento elaborado, isto €, o concreto pensado, visto em
suas miltiplas determinagdes), estando no caminho da compreensao do fendémeno analisado em sua
totalidade e da “efetiva incorporacédo dos instrumentos culturais, transformados em elementos ativos
da transformacéo social” (SAVIANI, 2008, p. 57).
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Consideracdes finais

A partir do que foi exposto sobre os fundamentos filoséficos da Pedagogia Histérico-Critica e
da explanacdo de uma pesquisa ancorada em tais fundamentos, torna-se evidente a ética a qual essa
pedagogia se direciona; a educacéo escolar como instrumento de humaniza¢cédo dos homens e a pratica
pedagdgica caracterizada pela transmissédo do saber sistematizado, o qual contribui para a formacao
do leitor critico e do ser humano como ser histérico-social, concreto e genérico, conhecedor do real
concreto e das possibilidades de transformacéo consciente dessa realidade marcada por relacbes
desiguais entre os géneros e ragas. Tendo em vista a teoria dialética do conhecimento, que pressupde
uma teoria sobre a pratica para além das aparéncias imediatas gracas a reflexdo sobre os problemas
postos pela pratica social, acreditamos ter atingido nosso objetivo com as interven¢des propostas. O
processo pedagogico possibilitou, portanto, a compreensdo da esséncia dos conteldos estudados,
sendo estabelecidas as ligac¢des internas especificas desses contelidos com a realidade global e com
a totalidade da pratica social e histérica. Esse é o caminho para os educandos passarem do
conhecimento empirico para o conhecimento tedrico-cientifico, desvelando os elementos essenciais da
pratica imediata do contetdo e situando-o no contexto da totalidade social que envolve a violéncia
contra as mulheres. Nesse sentido, é fundamental delimitarmos o papel histérico-social da escola na
formacdo do leitor critico e no desvelamento das contradicbes e das transformacdes histéricas

ocorridas na sociedade.

o papel da escola ndo € mostrar a face visivel da lua, isto &, reiterar o cotidiano, mas
mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relagfes sociais
que se ocultam sob os fenbmenos que se mostram a nossa percep¢do imediata
(SAVIANI, 2011, p. 201).

Considerando a pesquisa apresentada, acreditamos em uma perspectiva de transformacéo das
relagBes sociais pautadas no patriarcado pelos proprios sujeitos implicados nessa realidade, a partir do
momento que se apropriam de um saber sistematizado culturalmente e conseguem transforma-lo e
ressignifica-lo em prol de uma sociedade onde as relacdes entre 0s géneros e racas sejam mais
igualitérias e a educacéo escolar apresente um carater emancipador. Ao escolhermos como corpus de
nossa pesquisa os quadrinhos de Henfil compreendemos que as leituras elaboradas pelos alunos
demonstraram as possibilidades de potencializacdo de espacos/tempos escolares em que se
presentificam os dialogos tensos e mdltiplos, a producdo de conhecimentos que levam a procura de
novas respostas e as interacées entre os alunos e os quadrinhos, entre eles e Henfil, entre eles e a
pesquisadora, os quais fazem parte do(s) momento(s) de enunciacdo. Nesse processo educativo que
tem o principio da alteridade como fundante, os sujeitos envolvidos comparecem com suas palavras
gue dialogam com palavras alheias em movimentos de compreensdo responsavel nos quais os
sentidos ressurgem e outros sao construidos, mas sempre como proje¢cdes do compromisso com o

futuro que justifica a prépria existéncia da relacdo pedagdgica.

Notas

1 A pesquisa faz parte do Programa de P6s-Graduagdo em Letras (ProfLetras), do Instituto Federal do Espirito
Santo (IFES), campus Vitoria, que integra o grupo de pesquisa "Artes Visuais, Literatura, Ciéncias e Matematica:
didlogos possiveis”, registrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).
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2 Optamos por utilizar o termo no plural tendo em vista a Politica Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra as
Mulheres, que utiliza “mulheres” no intuito de visibilizar a diversidade racial, geracional, de orientagédo sexual, de
deficiéncia e de inser¢do social, econdmica e regional existente entre as mulheres (BRASIL, 2011).

3 Adotamos o conceito de raga proposto por Munanga (2004, p. 18): “o conceito de raga, tal como o empregamos
hoje, nada tem de biolégico. E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as ideologias ele esconde
uma coisa ndo proclamada: a relacdo de poder e de dominacdo. A raga, sempre apresentada como categoria
bioldgica, isto é natural, é de fato uma categoria etnosemantica. De outro modo, o campo semantico do conceito
de racga é determinado pela estrutura global da sociedade e pelas rela¢Bes de poder que a governam. Os conceitos
de negro, branco e mestico n&o significam a mesma coisa nos Estados Unidos, no Brasil, na Africa do Sul, na
Inglaterra etc. Por isso que o conteddo dessas palavras é etno-semantico, politico-ideoldgico e néo bioldgico”. Em
outras palavras, a raga, apresentada como uma categoria bioldgica, isto é, natural, é de fato uma categoria etno-
semantica, determinada pela estrutura global da sociedade e pelas relacdes de poder que a governam. Assim,
justifica-se a utilizagdo do conceito de raga como realidade social e politica, considerando-a como construgao
socioldgica, categoria social de dominagdo e de exclusdo, que tem impacto direto na maneira como as pessoas
se relacionam e sdo construidas hierarquias sociais.

4 Dados referentes ao periodo de 2004 a 2014. Pesquisa Atlas da Violéncia 2016, realizada pelo Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) e pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP). Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=27406&Itemid=6. Acesso em: 06
ago. 2017.

5 Empregamos o conceito de género proposto por Scott (1990, p. 14): “elemento constitutivo de relagdes sociais
fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos; 0o género € um primeiro modo de dar significado as
relacdes de poder”.

6 A imprensa alternativa designa o tipo de imprensa néo alinhada a linha da midia tradicional durante a ditadura
militar no Brasil (1964). Era representada por pequenos jornais, em geral, com formato tabloide, dirigidos e
elaborados por jornalistas de esquerda que buscavam informar a populagdo sobre temas de interesse nacional,
mesmo sendo alvo de censura (PERUZZO, 2006).

7O Pasquim foi um semanério alternativo semanal criado em 1969, no Rio de Janeiro, isto €, um ano apés a
promulgacéo do Ato Institucional n® 05 (Al-5), periodo marcado por intensa efervescéncia cultural e de represséo
politica e civil; buscava estabelecer com seu publico um didlogo com as questdes politicas e culturais daquele
momento ao apresentar uma oposi¢cdo ao regime ditatorial brasileiro e por criticar os comportamentos sociais da
classe média (QUEIROZ, 2015).

80 dialogismo na teoria bakhtiniana pode ser interpretado como o elemento instaurador da natureza interdiscursiva
da linguagem, isto é, o didlogo permanente, nem sempre simétrico e harmonioso, existente entre os diferentes
discursos que configuram uma determinada sociedade e como elemento representativo das relagfes discursivas
estabelecidas entre o eu e 0 outro nos processos discursivos construidos sdcio-historicamente pelos interlocutores
(BRAIT, 2005).

9 Considera-se trabalho material aquele que produz mais-valia, isto &, o valor excedente com relacg&o ao valor real
da forca de trabalho; esse tipo de trabalho valoriza diretamente o capital e € consumido como valor de troca e ndo
de uso. O trabalho imaterial é o trabalho que ndo acumula e nem produz capital (BARBOSA, 2009).

10 Processo que possibilita uma compreensdo ativa geradora de uma resposta: um encontro dialdgico e
transformador entre dois sujeitos os quais intercambiam enunciados, buscam respostas, resistem, argumentam e
se modificam (FREITAS, 2002).

11 As pesquisas qualitativas valorizam os aspectos descritivos e as percepgdes individuais dos sujeitos envolvidos,
focalizando o particular como insténcia da totalidade social; sdo levados em conta todos os componentes da
situacdo em suas interagdes e influéncias reciprocas (FREITAS, 2002).

12 Nos limites deste artigo, ndo serdo apresentadas as analises da producéo textual dos alunos, as quais estardo
presentes na dissertacdo de mestrado.

13 Segundo Crenshaw (2002, p. 177): “A interseccionalidade ¢ uma conceituagéo do problema que busca capturar
as consequéncias estruturais e dinamicas da interagcdo entre dois ou mais eixos da subordinacdo. Ela trata
especificadamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas
discriminatoérios criam desigualdades basicas que estruturam as posicdes relativas de mulheres, ragas, etnias,
classes e outras”.

14 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=dKSdDQqgkmIM. Acesso em: 14 maio 2017.
15 Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/mc-carol/100-feminista.html. Acesso em: 24 fev. 2017.

16 Possibilita-se ao aluno o desenvolvimento de uma atitude responsiva ativa e critica diante do texto quando “o
ouvinte ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa, simultaneamente, em relacéo a
ele, uma ativa posicdo responsiva; concorda ou discorda dele (totalmente ou parcialmente), completa-o, aplica-o,
prepara-se para usa-lo etc” (BAKHTIN, 2003, p. 271).
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