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Resumo: O objetivo deste estudo é discutir as evidéncias da colonialidade no ambiente prisional, além de
refletir sobre os sentidos que os alunos privados de liberdade atribuem & educacgéo formal. Para tanto,
fundamentamo-nos nos estudos de Sousa (2000, 2004), Goffman (2013), Figueiredo (2005, 2012) e Freire
(2012, 2014). Metodologicamente, utilizamo-nos da técnica do grupo focal com 40 alunos-detentos. Os
resultados revelaram que as acdes educativas ocorridas no interior dos presidios, além de enfatizar os
contetdos pragmaticos, também exercem uma influéncia edificante na vida do interno, criando condi¢fes
para que ele se compreenda e se aceite como individuo social, sentindo-se motivado a construir um novo
projeto de vida.

Palavras-chave: Educacéo no carcere, educacgédo formal, descolonialidade do ser.

La educacién en carceles: un estudio desde la perspectiva de la
descolonialidad del ser

Resumen: El propdsito de este articulo es discutir las evidencias de la colonialidad en el contexto de la carcel, asi
como reflejar los significados establecidos por los estudiantes encarcelados a la educacion formal. Varios autores
han contribuido en este estudio: Sousa (2000, 2004), Goffman (2013), Figueiredo (2005, 2012) y Freire (2012,
2014). La técnica de grupos focales fue utilizada con una muestra de 40 estudiantes presos. Los resultados
revelaron que las acciones educativas en las prisiones, ademas de dar énfasis a los contenidos pragmaticos,
también ejercen una influencia edificando moralmente la vida del prisionero, creando condiciones para que él/ella
pueda entenderse y aceptarse como un individuo social, motivado a construir un nuevo proyecto de vida.
Palabras clave: La educacién en carceles, educacion formal, descolonialidad del ser.

Prison education: a study about the decoloniality of human being

Abstract: The purpose of this paper is to discuss the evidences of coloniality at the prison environment, as well as
to reflect about the meanings that incarcerated students attribute to formal education. Sousa (2000, 2004), Goffman
(2013), Figueiredo (2005, 2012) and Freire (2012, 2014) proposed a theoretical framework to this study. The focus
group technique was used for data collection with a sample composed by 40 incarcerated students. The results
revealed that the educational actions inside the prisons, besides emphasizing the pragmatic contents, also exercise
an edifying influence upon the captive's life, creating such conditions that he/she can be able to understand and
accept himself/herself as a social individual, being motivated to construct a new life project.

Keywords: Education in prison, formal education, decoloniality of human being.

Introducéo?

Pesquisa empreendida pela Organizacdo Nao Governamental (ONG) Consejo ciudadano para
la seguridad publica y justicia penal, divulgada em 19 janeiro de 2015, apontou que Fortaleza ocupa o
8¢ lugar dentre as cidades mais violentas do planeta. Essa constatacéo € reforcada diariamente pelos
veiculos de comunicacdo, que investem esforcos na superproducdo de matérias que exibem, sem
censura, cenas de homicidios, espancamentos, furtos e outras formas de violéncia explicita. Somamos
a isso o fato de cada um de nds ja haver sido vitima ou testemunha de um ato violento em algum
momento da vida.

Com isso, a sensacao que invade nossos lares € a de que precisamos nos proteger, pois 0s
delinquentes estéo soltos. Nesse sentido, ndo raras vezes, ouvimos pessoas comuns e até autoridades

do cenério politico apontarem que a solu¢cao mais adequada para conter a violéncia € garantir que 0s
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criminosos sejam punidos e, consequentemente, excluidos do convivio social. No entanto, geralmente,
esqguecem-se que, além do isolamento fisico dos delituosos, o carcere deve garantir a ressocializagéo
do individuo. Dificil ndo sublinhar que, na maioria dos casos, a prisdo degrada e brutaliza o ser humano,
ao invés de ressocializa-lo.

Além dessa constatacdo, impera uma légica que postula que o preso ndo merece usufruir de
nenhum direito. Desse modo, a sociedade acaba assumindo uma postura de indiferenca e cumplicidade
ante as misérias do carcere, conforme sinaliza Sousa (2000). Refletindo sobre o assunto, 0 mesmo
autor, em dissertacdo desenvolvida na Universidade Federal do Ceara (UFC), propde as seguintes
reflexdes: “Em que medida estamos investindo no homem, na criatura humana que existe em cada
presidio? Como a sociedade que trata o individuo de forma tdo violenta espera ser tratada por ele?”
(SOUSA, 2000, p. 88).

Onofre (2011) destaca que a prisdo, ainda que seja considerada um castigo justificado e
socialmente aceito, ndo pode, sob nenhuma hipotese, levar consigo a privagao de direitos humanos,
dentre os quais figura o direito a Educacado, conforme preconiza a legislacdo nacional e internacional
vigentes.

A educacdo empreendida em espacgos de privacdo de liberdade tem sido tema de interesse de
diversos estudiosos do Brasil, dentre os quais destacamos Aguiar (2012), Julido (2003, 2009), Leme
(2002), Lourencgo (2005, 2010), Onofre (2002, 2007, 2011), Penna (2003) e Sousa (2000), gue chamam
a atencao para o papel da educacéo escolar como possibilidade de melhoria da qualidade de vida dos
detentos nas unidades prisionais e como contribuicdo importante para sua ressocializacdo. Tais
estudos, apesar de apontarem para as dificuldades de educar em ambiente prioritariamente punitivo,
evidenciam que a educacao tem forte influéncia no processo de humanizacdo, conscientizacédo e
formagé&o do encarcerado.

Nessa esteira, 0 objetivo do presente artigo é discutir as evidéncias da colonialidade no
ambiente prisional e refletir sobre os sentidos que os alunos privados de liberdade atribuem a educacgéo.
Para tanto, embasamos nosso pensamento nos estudos de Anténio Sousa (2000, 2004), que discute a
Pedagogia da Despossui¢éo; de Erving Goffman (2013), que demonstra como as instituicdes totais
submetem os prisioneiros ao que o autor denomina de mortificacdo do eu; e, por fim, de Figueiredo
(2005, 2012), que reflete sobre os contributos freirianos para uma teoria da descolonializagdo por meio

da préaxis educativa dialdgica.

O cenéario do estudo

“Adentrar um presidio é saber que teremos nossas vontades e nossos desejos
reprimidos. S6 avangamos quando é permitido. S6 teremos acesso a espagos que
ndo delatem os segredos da prisdo”.

(José Leme)

Dostoiévski (2006), ex-presidiario, relata no livro Recordagfes da casa dos mortos as
experiéncias vivenciadas no carcere. Para 0 escritor russo, 0s presos, na medida em que sao
despossuidos de esperancga, distanciam-se da qualidade de seres vivos. O carcere, tal como vem
sendo pensado e praticado, esgota a capacidade humana, desfibra a alma, provoca o 6dio e produz

um submundo, muitas vezes, desconhecido por grande parte da sociedade.
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Conhecer um pouco desse cenario e desses sujeitos implica muito mais que assistir a
programas policiais televisivos. E necessario adentrar os presidios e submeter-se & companhia de seus
hospedes. E imprescindivel, sobretudo, que estejamos livres de preconceitos e munidos de uma
vontade solidaria de acolher. Ainda assim, é importante que tenhamos em mente que nossa
interpretacao dos fatos sera sempre parcial.

Em nosso juizo, que difere em parte do de Dostoiévski (2006), encontramos nesses espacgos
seres vivos que, apesar da angustia e desespero, na maioria das vezes, carregam consigo o sonho de
uma mudanga revolucionaria. Concordamos com Oliveira (2013, p. 15) quando diz que “n&o ha mortos
nos presidios, mas sim individuos relegados a uma invisibilidade social produzida e cotidianamente
alimentada pelos que se encontram dentro e além dos muros da prisao”.

Nesse sentido, as experiéncias relatadas neste artigo séo resultado de nosso trabalho como
coordenadora da Escola de Ensino Fundamental e Médio (EEFM) Aloisio Leo Arlindo Lorscheider,
primeira escola do estado do Ceara a se responsabilizar pelo atendimento de alunos privados de
liberdade que estdo enclausurados em dez unidades penais localizadas na regido metropolitana de
Fortaleza-CE. Utilizamo-nos da técnica do grupo focal com 40 educandos, subdivididos em 5 grupos,
durante o periodo de mar¢o a novembro de 2015. Por questdes éticas, os homes dos participantes

serdo substituidos por nomes de astros celestes.

Evidéncias da colonialidade no ambiente prisional: a mortificacdo do eu

Para comegar, faz-se necessério entender o conceito de colonialidade, o qual se diferencia do
de colonialismo. Conforme esclarece Figueiredo (2012, p. 69), o colonialismo constitui “o projeto exitoso
pensando desde a Europa, com destaque para os reis catolicos, que projetaram uma expansao
territorial que se deu por meio da invasdo maritima de outros continentes e povos até entdo
inexplorados”. Nesse sentido, o colonialismo é esta orientagédo politica que tende a manter sob seu
dominio os territérios de outras nacdes e povos.

A colonialidade, por outro lado, implica algo mais que colonizar, uma vez que “incorpora o
reconhecimento da imposicdo de um imaginario social, uma ideologia, um padrao -cultural,
epistemolégico, de crengas, valores e normas”, com a finalidade de exercer dominio sob o aspecto
cultural, imaginario, afetivo de um povo (FIGUEIREDO, 2009, p. 5). Sendo assim, “a colonialidade extrai
do ser humano a prépria compreensdo de sua humanidade, o ser humano em si é expatriado de si
mesmo e das relagdes que o constituem enquanto tal” (FIGUEIREDO, 2012, p. 69).

Segundo Catherine Walsh (2008), a colonialidade tem suas atribuicées concentradas em pelo
menos quatro eixos, a saber, colonialidade: i) do poder, ii) do saber, iii) do ser e iv) da mée natureza.
Nosso estudo enfatiza essa terceira, que atua por meio do trato da ndo existéncia do outro. Na
colonialidade do ser, ha uma inferiorizagdo e subalternizagdo do ser humano, percebido como incapaz
e reduzido em sua condicdo social e humana. Nessa dire¢céo, as prisdes, consideradas por Goffman
(2013) como “estufas para mudar pessoas”, colaboram fortemente para uma série de degradacgdes,
humilhagbes, mutilagdes do eu e outras formas de colonialidade do ser.

Embora a prisdo no Brasil tenha sido instituida para “efetivar as disposi¢cées de sentenga ou

decisdo criminal e propiciar condicdes para a harmdnica integracdo social do condenado e do
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internado” (BRASIL, 1984, p. 1), € bem verdade que estamos cada vez mais distantes de alcancarmos
esse objetivo. As condi¢Bes desumanas e degradantes das prises brasileiras constituem uma tortura
para a populacdo carceraria, pois tratam-se de espacos nos quais os direitos humanos ndo séo
efetivados. Diante dessa constatacdo, importa-nos indagar: até que ponto a sociedade deseja modificar
a realidade das prisdes?

A sociedade perpetua o desejo de vinganga em nome da justiga. “Uma justica cujo mérito é
espezinhar o preso, o quanto possivel, e destitui-lo, progressivamente, de tudo: valores pessoais,
referéncias sociais, autoestima, condicdo humana” (SOUSA, 2004, p. 9, grifo do autor). Nessa
perspectiva, a sociedade acaba reproduzindo aquilo que diz rejeitar: a violéncia e o desamor ao
proximo. Paulo Freire (2014b, p. 45), no livro Pedagogia da indignacéo, considera que “o discurso da
impossibilidade de mudar o mundo é o discurso de quem, por diferentes razdes, aceitou a acomodacéo,
inclusive por lucrar com ela. A acomodagao € a expressao da desisténcia da luta pela mudanga”.

Parece mais facil atribuir tudo de ruim a indole pervertida dos presos do que perceber-se como
corresponsavel pelas mudancas que queremos provocar no mundo. Como lembra Ernst Bloch (2005,
p. 37), “a maioria das pessoas € muito covarde para o mal, muito fraca para o bem”. Assim, a sociedade
ergue seus muros invisiveis de preconceitos, seus arames farpados de 6dio, suas correntes de
desconhecimento e d& diretamente a sua contribuicdo de castigo aos presos e egressos do sistema
penitenciario. Quem pensa que omitir-se € ser neutro incorre no mesmo equivoco dos que,
violentamente, torcem pela miséria dos encarcerados.

A prisdo deixa marcas profundas em todos os atores que dela participam ou participaram. O
foco de nossa pesquisa, no entanto, recai apenas sobre os discentes. Goffman (2013) pontua que as
instituicOes totais, lugares onde o sujeito é isolado ou excluido da sociedade, provocam a mortificacdo
do eu, que pode ser percebida por meio de varios processos de submissdo, dentre os quais,
destacamos: o aniquilamento da individualidade, a obrigatoriedade de seguir rotinas preestabelecidas,
a perda do estojo de identidade que controla a aparéncia pessoal, a perda do sentido de seguranca, a
auséncia de autonomia para a realizagcéo de atividades simples e a impossibilidade de clara expresséo
dos sentimentos.

Neste artigo, o conceito de mortificagdo do eu esté diretamente associado ao de colonialidade
do ser, uma vez que ambos geram sérias consequéncias no autoconceito do individuo que se percebe
como ndo humano e completamente incapaz. A fim de verificar como isso ocorre nos presidios
visitados, fizemos as seguintes indagacdes aos alunos presos: Defina quem € vocé? Do que vocé mais
sente falta? Em momento posterior, na tentativa de compreender como a Educacao contribui para o
processo de descolonialidade do ser, perguntamos: Qual sua motivacdo para estudar? Qual a
importancia da Educacéo para vocé? A seguir, expomos os depoimentos referentes as duas perguntas

iniciais.

Eu sou um morto-vivo, mais morto que vivo. Nem eu sei mais quem eu sou. Aqui hdo
temos espelho, mas eu sei que perdi todos os meus pelos da sobrancelha, do corpo,
da cabeca. Tive uma doenga. Perdi uns vinte quilos. Eu me sinto pior que um animal
leproso. Se eu tivesse direito a um pedido na vida, escolheria um tiro na cabeca. O
que eu preciso fazer para conseguir um tiro? Do que eu mais sinto falta é da minha
dignidade, de me sentir gente. A gente € muito humilhado. Mas, por favor, ndo diga a
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ninguém que eu lhe disse isso. Posso ir para a tranca (SATURNO, sentenciado,
homicidio, preso ha 10 anos — Diario de campo: 19 mar. 2015).

Professora, essa é a pergunta mais dificil que a senhora poderia fazer. Eu sou um
infeliz, um criminoso. Nao! Na verdade, eu sou um pai de familia que nunca conseguiu
emprego. Por isso me tornei um perdido na vida, um sem futuro. A cadeia conseguiu
arrancar de mim até a fé que eu tinha em Deus. Aqui a gente é tratado pior do que um
animal. Do que eu sinto mais falta aqui dentro, além da minha familia, € de ficar
sozinho de vez em quando (PLUTAO, sentenciado, homicidio e roubo, preso ha 3
anos — Diario de campo: 2 mar. 2015).

Eu sou uma mulher que ainda sonha com uma vida diferente. Eu sou uma arrependida
por ter entrado no mundo do crime. Se eu pudesse voltar atras, faria tudo diferente.
Eu ainda sonho em ser motivo de orgulho para os meus filhos. Aqui dentro eu sinto
falta de coisas tdo simples que vocé vai achar uma bobagem. Sinto falta de creme de
cabelo, de comer o que eu gosto, de usar uma roupa bonita (ESTRELA, presa
provisoria, trafico de entorpecentes, presa ha 1 ano — Diario de campo: 26 jun. 2014).

Eu sou um preso. Entrei no sistema aos 17 anos, quando entrei nas medidas
[socioeducativas]. Hoje faz 22 anos que estou no sistema. Ja sai e voltei mais de dez
vezes. Minha casa é essa aqui. Sinto desejo de liberdade, mas, quando estou la fora,
sinto que la ndo é meu lugar. Fico com medo de me matarem |a fora. Aqui tenho meu
grupo, estou protegido. Do que eu mais sinto falta? N&do me lembro de nada agora
(NETUNO, sentenciado, homicidio, formacao de quadrilha, trafico, extorsédo, preso ha
22 anos — Diario de campo: 4 maio 2015).

Goffman (2013) afirma que, ao ser admitido em uma priséo, o individuo é obrigado a se despir
de sua aparéncia usual ao ter que cortar os cabelos e vestir um uniforme padréo. Além da deformacao
pessoal — decorrente do fato de a pessoa perder seu estojo de identidade, que serve para controlar a
maneira como deseja apresentar-se aos outros —, existe a desfiguracdo pessoal — que decorre de
mutilagdes diretas e permanentes do corpo, consequéncias de enfermidades e violéncias.

Esse desfiguramento é fonte de angustia, como pudemos observar na fala de Saturno, ao dizer
“Nem eu sei mais que eu sou”, devido a doenga que lhe ocasionou a perda de peso e dos pelos.
Ademais, a aluna Estrela também revelou sofrer com a falta de meios para melhorar sua aparéncia,
tais como “creme de cabelo” e “roupa bonita”.

Notamos ainda que o aluno Saturno sentiu medo de expor seus sentimentos, uma vez que
sabe que as informagfBes podem chegar aos dirigentes e provocar san¢fes disciplinares. Nesse
sentido, o ambiente prisional retira do individuo a oportunidade de expressar seus sentimentos mais
verdadeiros, pelo fato de estar sempre a mercé de puni¢des. Assim, os reclusos vivem com angustia
crdnica quanto a desobediéncia as regras e suas consequéncias, como foi possivel notar na seguinte
passagem da fala de Saturno “Mas, por favor, ndo diga a ninguém que eu lhe disse isso. Posso ir para
tranca”.

A autodefinicdo de Estrela de que “Eu sou uma mulher que ainda sonha com uma vida diferente.
Eu sou uma arrependida por ter entrado no mundo do crime. Se eu pudesse voltar atras, faria tudo
diferente”, lembra as concepgodes de Ernst Bloch (2005, p. 37) sobre os sonhos. O autor assevera que
o sonho ideal “repara as perdas na medida em que regride até o momento em que ainda era possivel
evita-las”; ele desenha o que teria acontecido se alguma bobagem tivesse sido evitada. Sendo assim,
apesar de autodeclarar-se sonhadora e esperancosa, Estrela transmite o gosto amargo do
arrependimento de ter ingressado no mundo do crime e de ndo poder reparar os danos ocasionados
pelos delitos cometidos.
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Plutdo, inicialmente, define-se como um “criminoso”. Em seguida, apds longo periodo em
siléncio, repensa sua resposta e diz “Na verdade, eu sou um pai de familia que nunca conseguiu
emprego. Por isso me tornei um perdido na vida, um sem futuro”. Plutdo se utilizou do mecanismo de
defesa denominado de racionalizacdo, que, conforme a psicanalise freudiana, consiste em encontrar
motivos ldgicos e racionais para pensamentos e acdes inaceitaveis (ALMEIDA, 2009). Conforme
lembra Dostoiévski (2006, p. 28), para o interno, foi a sociedade que errou ao nao lhe proporcionar
chances de uma vida digna e, como consequéncia disso, ele resolveu castiga-la. Assim, o individuo
que ja era revoltado, ao ficar recluso na priséo, “exacerba cada vez mais a sua rebeldia, que se organiza
em potencial rancor”.

Plutao completa sua resposta dizendo que o que mais sente falta “é de ficar sozinho de vez em

quando”. A esse respeito, Dostoiévski (2006, p. 35) compreende bem que:

a falta de liberdade n&o consiste jamais em estar segregado, e sim em estar em
promiscuidade, pois o suplicio inenarravel é ndo se poder estar sozinho. A vida comum
é fendbmeno social escolhido, voluntario, ao passo que 0os companheiros de presidio
sdo impostos pela sorte aziaga e niveladora de instintos, e ndo pela vontade
selecionadora de inclinagdes. Inconscientemente, todos os detentos sofrem quando
em promiscuidade, bem mais do que sozinhos com seus devaneios ilimitados.

A resposta de Netuno ao dizer “Eu sou um preso. [...] Minha casa é essa aqui. Sinto desejo de
liberdade, mas, quando estou la fora, sinto que la ndo € meu lugar”, remonta-nos a Goffman (2013, p.
60), o qual afirma que, muitas vezes, pode ocorrer um tipo de colonizag&o do preso na instituicdo penal.
Verificamos esse fendmeno sempre que “a experiéncia do mundo externo € usada como ponto de
referéncia para demonstrar como a vida no interior da instituicdo é desejavel”.

Dostoiévski (2006, p. 65), por sua vez, também percebe esse fendbmeno ao narrar que, algumas
vezes, 0 detento “sente até uma espécie de alivio quando, afinal, € jogado num presidio (pelo menos,
teoricamente, € uma transformacao na vida e isso sempre anima qualquer um), pois espera finalmente
desfrutar de algum sossego e p6ér de lado as tropelias”. Netuno nos releva que se sente mais seguro
quando esta preso e nos transmite a sensac¢do de ter encontrado um lar no presidio. Fora da priséo, o
oprimido corre risco de morte; quando preso, converte-se em opressor.

Ademais, Saturno e Plutdo enfatizaram que sofrem humilhacdes no presidio, como mostram
0s seguintes excertos, respectivamente: “a gente é muito humilhado” e “aqui a gente é tratado pior do
que um animal”’. Nesse sentido, estamos diante de claro exemplo de colonialidade do ser, que, nas
palavras de Figueiredo (2012, p. 70), “implica em oprimir, subalternizar, explorar, desumanizar,
coisificar, tornar o individuo nao humano, torna-lo coisa de uso, que serve a um proposito alheio a ele
mesmo”.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Sousa (2013, p. 59) defende que na prisdo ocorre uma
Pedagogia da despossui¢cédo, que tem por objetivo “ensinar ao preso o lugar social de despossuido,
deseja aniquilar o individuo como sujeito moral, afirma-lo como rejeito social, induzi-lo a miséria
espiritual e a deterioragdo do autoconceito”. A despossuigdo, segundo o autor, € um estagio mais
avancado da exclusdo. Um despossuido é um excluido em condicdo extrema.

E esse ser humano despedacado, desrespeitado, desvirtuado, desprezado e desmotivado que

chega as salas de aula localizadas no interior dos presidios. Se a prisao transforma o individuo em
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preso desumanizado, a sala de aula precisa ter o compromisso de transformar esse preso em educando
consciente, enriquecendo suas experiéncias e fornecendo-lhe a luz da qual precisa para enxergar
novas e infinitas possibilidades de superacéo e humanizacédo. Segundo Andriola (2013, p. 187), essa
“possibilidade de elevagdo dos alunos presos a categoria de cidadaos ativos, criticos e reflexivos
precisa ser entendida como reflexo de uma proposta formativa, bem como da atuacéo dos professores”.
Ainda segundo o catedratico, o docente deve se perceber como um condutor da liberdade vinculada a
consciéncia, a reflexdo sobre a vida, sobre a cidadania e sobre a dignidade que foi negada ao ser
humano, mas que ainda é possivel de ser reconquistada.

Nessa vertente, € premente que se envide esforgcos na construgcdo de um projeto politico-
pedagdgico descolonial, em que seja possivel encontrar possibilidades e alternativas para superar a
l6gica redutora, excludente, opressora e subalternizante da prisdo. Para tanto, podemos encontrar
subsidios na teoria freiriana, que propde a propria pedagogia descolonializante, uma vez que apresenta
como objetivo a recuperacdo da humanidade, a conscientizagdo da opressdo e sua superacao, a
libertacdo (FIGUEIREDO, 2010, 2012; FREIRE, 2012, 2014a, 2014b).

Educacéo nos presidios: possibilidade para a descolonializagéo

“Para noés, € pouco recuperar uma pessoa, nds precisamos reeduca-la de uma nova
maneira, isto é, educa-la para que ela se torne ndo somente um membro inofensivo e
ndo perigoso da sociedade, mas para que se transforme num ativista atuante da nova

era’”.
(Makarenko)

A Educacéo para pessoas privadas de liberdade ndo é um beneficio, como muitos pensam, é
um direito humano previsto na legislac¢éo vigente. Como ja pontuamos, a priséo representa a perda dos
direitos civis e politicos, a suspensao, por tempo determinado, do direito de ir e vir livremente, mas nao
implica, de nenhum modo, a suspenséo dos seus direitos ao respeito, a dignidade, a privacidade, a
integridade fisica, psicolégica e moral e ao desenvolvimento pessoal e social (SOARES, 2015).

A Educacao opera como um direito de sintese, ao possibilitar e potencializar a garantia dos
outros, tanto no que se referem a exigéncia como ao desfrute dos demais direitos. Os estudiosos da
area séo unanimes ao afirmar que a Educacéo, por sua potencialidade, tem impacto favoravel sobre a
melhoria da qualidade de vida dos detentos ndo somente enquanto estdo presos, mas, também,
quando retornam a sociedade e ao exercicio de seus direitos.

Nesta secdo do trabalho, discutiremos as respostas dadas pelos entrevistados as duas
perguntas a seguir: Qual sua motivagéo para estudar? Qual a importancia da Educacéo para vocé?
Temos por finalidade refletir acerca dos sentidos que os alunos privados de liberdade atribuem a
Educacéo, além de discutir como a Educacéo oferecida no interior das unidades prisionais pode servir
ao intento da descolonialidade, entendida por Figueiredo (2010, p. 4) como a “superagao dessa légica
redutora, excludente, elitista, hierarquizante, opressora, subalternizante, coisificadora”. Adiante,

conferimos o depoimento da aluna Estrela.

Eu tinha parado de estudar la fora porque engravidei. Aqui dentro eu ndo pensei duas
vezes, disse logo que queria voltar a estudar porque penso que s6 assim eu posso
garantir um futuro melhor para mim e para os meus filhos. A escola também ajuda a
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gente a ficar menos atribulada com as coisas que acontecem aqui dentro. E um
momento que a gente tem para falar de outras coisas, para pensar em coisas boas,
para acreditar que nés ainda temos jeito. As professoras sempre dizem que a gente
que é dona das nossas vidas. A escola é como se fosse um céu, um paraiso. S6 de
entrar aqui, eu volto a viver, a respirar. Aqui o ar é limpo, as coisas tém cheirinho bom,
tem vento, tem coisas coloridas. Tem até agua gelada (ESTRELA, presa provisoria,
tréfico de entorpecentes, presa ha 1 ano — Diario de campo: 26 jun. 2014).

A educanda compara a sala de aula ao paraiso, ressaltando o “cheirinho bom” do ambiente, as
“coisas coloridas” e “o ar limpo”. A esse respeito, cabe mencionar que pesquisas apontam que a
arquitetura do ambiente prisional nem sempre garante as condi¢des minimas para o desenvolvimento
de atividades educativas. Trazemos a baila o Relatério Nacional para o Direito Humano a Educacéo:
educacdo nas prisGes brasileiras, de 2009, que denuncia que ha problemas generalizados na
infraestrutura das salas de aula do sistema prisional brasileiro. Segundo o relatério, “faltam salas de
aula na maior parte das unidades e 0s espagos existentes sdo muitas vezes adaptacdes de corredores
ou de locais totalmente inadequados. Predominam espac¢os Umidos com iluminagéo fraca e limitada
ventilagdo” (CARREIRA, 2009, p. 86).

Destacamos, no entanto, que, das dez unidades prisionais atendidas pela EEFM Aloisio Leo
Arlindo Lorscheider, nove possuem salas de aula em boas condi¢des de uso, como é possivel observar
pelas imagens a seguir.

Foto 1: Salade aula 1 Foto 2: Salade aula 2

Fonte: Arquivo da escola (13 mar. 2015).

Fonte: Arquivo da escola (9 mar. 2015).

Segundo Paulo Freire (2014a, p. 45), ha uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade do
espaco escolar. Segundo o educador, no livro Pedagogia da autonomia: saberes necessérios a prética
educativa, “é incrivel que n&do imaginemos a significagdo do discurso formador que faz uma escola
respeitada em seu espaco. A eloquéncia do discurso pronunciado na e pela limpeza do chéo, na
boniteza das salas, na higiene dos sanitarios, nas flores que adornam”. Nesse sentido, os professores
de nossa escola demonstram bastante zelo com a sala de aula, de modo a propiciar aos estudantes
um espaco totalmente diferenciado das alas nas quais vivem na unidade prisional.

Ademais, Estrela ressalta que a importancia da Educagdo em sua vida consiste na
possibilidade de sonhar com um futuro melhor, de “acreditar que nds ainda temos jeito”. A interna revela
a motivacdo das professoras ao mencionarem que elas, as alunas, sdo protagonistas de suas préprias
vidas e que, por isso, podem transforma-las. Nesse sentido, Paulo Freire (2012 p. 124), no livio A
sombra desta mangueira, postula que “é a consciéncia do inacabamento que torna o ser educavel’.

Em consonancia com esse pensamento, o educando Plutdo afirmou que:

Revista NUPEM, Campo Mouréo, v. 9, n. 18, p. 15-29, set./dez. 2017




Soares; Viana. Educagéo no carcere: um estudo a partir da descolonialidade do ser

Eu estudo para ter uma vida melhor. Eu estudo porque penso que o homem, quando
€ estudado, tem mais chance de ser alguém na vida. Nos temos exemplos reais de
presos que conseguiram mudar suas vidas quando sairam daqui porque decidiram
continuar estudando. Ndo é facil. E uma minoria. A sociedade ndo perdoa um ex-
presidiario. As vezes, nem mesmo a gente acredita em nés mesmos. A Educagéo aqui
dentro esta sendo importante para mim porque me mostra a minha prépria capacidade
de pensar nos problemas da sociedade, a pensar junto com meus parceiros de sala
em possiveis solugdes para as coisas do mundo. N&o é facil, ndo. O pastor da vivéncia
uma vez disse ‘Se Deus € por nds, quem sera contra nés?’. Essa coisa de uma
sociedade melhor é possivel desde que a gente consiga primeiro provocar essa
mudanga dentro de n6s mesmos, com a ajuda dos professores, da nossa familia, do
pastor e de nds mesmos. Se a gente ndo quiser, nada muda. Um grande empecilho
para um mundo melhor sdo as pris@es. Elas tornam as pessoas piores do que elas ja
sdo. Isso aqui enlouquece o ser humano, apodrece a gente por fora e por dentro
(PLUTAO, sentenciado, homicidio e roubo, preso ha 3 anos — Diario de campo: 2 mar.
2015).

Diante dessa prisao que “enlouquece o ser humano”, apodrece as pessoas “por dentro e por
fora” e se esforga para liquidar e espezinhar o privado de liberdade, que projeto politico-pedagégico
deve orientar a escola localizada no interior dos presidios em prol da formacao de cidad&os ativos e,
potencialmente, transformadores de sua realidade? Longe de defender que esse processo possa ser
realizado de maneira rapida e simples, acreditamos fortemente que, apesar das inUmeras dificuldades,
“mudar é dificil mas é possivel” (FREIRE, 2012, p. 80).

O caminho é um sé: viver uma Educacdo que tenha como pilares o amor, o respeito, a
tolerancia, a solidariedade e a fé no ser humano. Como diz Figueiredo (2012, p. 1), a melhor hora para
iniciar essa agao “é agora e o lugar é onde nos encontramos neste momento. Nao cabe postergarmos,
idealizarmos outra situagdo para comecgar a agir’. Nessa perspectiva, o estudioso aponta como uma
alternativa descolonializante a Pedagogia do agora, que entende que € necessario sairmos do amanha
para comecarmos a construir o agora, empenhando todos os nossos esfor¢os naquilo que acreditamos
que podemos fazer de bom pelos outros, por nés mesmos e pelo mundo. “A verdade é que o futuro é
feito por nés mesmos através da transformagéo do presente” (FREIRE, 2012, p. 101).

Adorno (1991) alerta que a escola, sozinha, ndo sera capaz de alterar as estruturas sociais e
que é relevante considerar a realidade extrapedagogica, uma vez que ela impacta fortemente as
atividades educativas ocorridas no interior da prisdo. Por outro lado, ndo devemos gastar nossas
energias com lamentacdes sobre a realidade, o que importa € a busca da melhor solu¢do. Nesse
sentido, os obstaculos ndo devem ser encarados como fontes para o desdnimo e para a desesperanca,
mas sim como desafios que nos convidam a investir cada vez mais huma Educacdo que contribua,
efetivamente, para a formacéao plena de nossos educandos.

A discente Estrela revela como a Educacgéo tem sido um fio condutor da descolonialidade do
ser, na medida em que declara “sé de entrar aqui, eu volto a viver” e revela que volta a acreditar que
sua vida “ainda tem jeito”. Essa esperanca, mesmo que remota, é praticamente o Unico recurso,
inteiramente seu, disponivel ao detento e o mais poderoso antidoto contra a morte cotidiana. Morte e
vida sdo par&metros ambivalentes, fronteiricos na prisdo (SOUSA, 2013).

Os educandos Saturno e Netuno também evidenciaram em suas respostas o quanto a
Educacao ocorrida nos presidios tem contribuido para que voltem a se sentir seres humanos,

melhorando sua autoestima, fortalecendo sua esperanca, oferecendo possibilidades para a
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compreensao de suas ac¢des e consequéncias e, por fim, nutrindo em cada um deles o potencial de ser

mais. Nessa perspectiva:

A Educacéo que eu encontrei aqui dentro foi a minha salvacdo. Cada pessoa aqui
encontra um consolo para a sua vida: uns se apegam as drogas, outros aproveitam
para fazer o estagio do crime organizado, outros descobrem Jesus. Eu simplesmente
escolhi a escola. Todo dia eu chego aqui quase morto e todo dia eu morro menos. Os
professores passam o contelido para a gente com tanto carinho e dedica¢édo. Tentam
sempre fazer a ponte do contedido com coisas da nossa vivéncia. Eles colocam nossa
cabeca para funcionar. A gente chega até a se sentir como se estivesse fora daqui.
S6 aqui na escola de dentro do presidio que eu me dei conta de que somos vitimas
de uma sociedade injusta e covarde, mas que ndo € lutando contra ela que vamos
conseguir muda-la. Da mesma forma que ndo é batendo no preso que vao conseguir
transformar seu coracéo. Eu aprendi. SO espero que ndo seja muito tarde (SATURNO,
sentenciado, homicidio, preso ha 10 anos — Diario de campo: 19 mar. 2015).

Como estou na vida do crime desde crianga, nunca tive interesse em estudar. Eu
aprendi as primeiras letras do alfabeto na priséo, ndo aqui nessa, mas em outro
presidio que eu estava. A Educacéo é importante para mim porque me ajuda a nao
pirar. Sou um criminoso em fase de recupera¢gdo do mesmo jeito que um viciado. O
gue posso dizer é que hoje eu nao fiz nada de ruim. Tudo que eu tinha aprendido até
entrar na escola era relacionado ao mundo do crime. Era como se minha cabeca sé
pensasse no crime. Hoje eu ja consigo pensar em outras questdes. Hoje eu me acho
menos vitima e tento me colocar numa posi¢édo de gente que pode ser diferente, se
quiser. Mas, professora, sera que tenho jeito? Quando a pessoa é do crime, existem
muitas pessoas para te impedir de sair dessa vida: é o traficante, € a familia da pessoa
que vocé fez mal, é a nossa prépria familia (NETUNO, sentenciado, homicidio,
formagé&o de quadrilha, tréfico, extorséo, preso ha 22 anos — Diario de campo: 4 maio
2015).

Como pudemos verificar no discurso de Saturno, a experiéncia educativa resultou num
aprendizado que foi capaz de fazé-lo recriar e refazer o ensinado ao dizer que “aqui na escola [...] eu
me dei conta de que somos vitimas de uma sociedade injusta e covarde, mas que nao é lutando contra
ela que vamos conseguir muda-la. Da mesma forma que ndo é batendo no preso que vao conseguir
transformar seu coragao”. A esse respeito, Paulo Freire (2014a, p. 28) ressalta “a importancia do papel
do educador, o mérito da paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas
ensinar os conteudos, mas também ensinar a pensar certo”. Uma das bonitezas desse pensar certo é
a compreensao de nossa capacidade de intervir no mundo de modo a transforma-lo. Assim, o pensar
certo é dialdgico (FREIRE, 2012, 2014a, 2014b).

O educando Netuno, ao ressaltar que os “os professores passam o conteudo para a gente com
tanto carinho e dedicagao”, destaca a afetividade com a qual os docentes desenvolvem seu trabalho,
contribuindo, desse modo, para fazer da sala de aula um espac¢o de convivéncia escolar diferenciado,
onde a emocao que predomine seja a emocado de amar, cooperar, respeitar, dialogar e escutar. Quanto
mais solidariedade houver entre educador e educando, tanto mais possibilidades de aprendizagem
democratica se abrem na escola (FREIRE, 2014a, 2014b).

Em concordancia com o pensamento do educando, Maeyer (2006, p. 22) pontua que:

A educagéo na prisdo ndo é apenas ensino, mesmo que devamos ter certeza de que
a aprendizagem de conhecimentos basicos esteja assegurada. Também aqui lida,
principalmente, com pessoas — individuos dentro de um contexto especial de prisdo
(e encarceramento) —, e deve ser primordialmente uma oportunidade para que os
internos decodifiguem sua realidade e entendam as causas e consequéncias [sic] dos
atos que os levaram a prisao.
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Entendemos as salas de aula das prisdes como ricos espacos de aprendizagem, como espacos
onde a ordem é o respeito, onde é proibido ndo colaborar com o outro, onde é regra valorizar todos os
pontos de vista apresentados. Destarte, diante dos relatos dos alunos, percebemos que a afetividade
contribui positivamente na aprendizagem do contetdo, uma vez que a forma como os docentes se
relacionam com os educandos reflete diretamente nas rela¢des dos alunos com o conhecimento. Sendo
assim, a responsabilidade do professor ndo esta somente na relagéo estabelecida com os objetos do
conhecimento, mas também com os efeitos dessas experiéncias vivenciadas em sala de aula e para
além dela.

Sobre a tematica, Tagliaferro (2004, p. 248) confirma que:

A relac@o sujeito-objeto € marcada pelo entrelagamento dos aspectos cognitivos e
afetivos, ou seja, a futura relagdo que se estabelece entre o aluno e o objeto do

conhecimento (no caso, 0s conteldos escolares) ndo € somente cognitiva, mas
também afetiva. Isso mostra a importancia das praticas pedagogicas desenvolvidas
pelo professor, pois as mesmas estardo mediando a relacéo que se estabelece entre
o aluno e os diversos objetos do conhecimento envolvidos.

Os dados ainda sinalizaram que a motivacdo para a aprendizagem é resultado da qualidade
do encontro entre educandos e educadores. Com base nessa premissa, somos desafiados a formular
novas préaticas educativas, quais sejam: o desenvolvimento da autonomia, do senso de solidariedade,
da tolerancia e a reflexao critica por parte dos discentes privados de liberdade, permitindo, entdo, que
eles construam novas possibilidades para o enfrentamento dos desafios que a vida Ihes oferece. Nesse
sentido, o professor precisa ser aquele que, “amorosamente, acolhe, nutre, sustenta e confronta sua
experiéncia, seus anseios e caminhos, para que o outro construa sua trajetoria pessoal enquanto
aprende e se desenvolve” (LUCKESI, 2011, p. 134).

A boa qualidade das rela¢des pode ser a mola propulsora da aprendizagem. Almeida (2003, p.
15) reforca essa ideia quando considera o estudo da afetividade como um “suporte necessario a
atuacdo do professor”. Investir nesse tema se reveste de maior importancia quando tratamos do
contexto da sala de aula no sistema prisional, que se compde, em sua maioria, de pessoas consumidas
pela tristeza e desesperanca. Makarenko, no livro Poema pedagdgico (1987, p. 9), argumenta que o
melhor principio educacional para criminosos € “exigir o maximo da pessoa e respeitad-la ao maximo”.

Ottoboni (1984, p. 93) nos da uma ideia do quanto o respeito para com o aluno privado de
liberdade pode ser libertador:

somente quando o preso sente a presenca de alguém que Ihe oferece uma amizade
sincera, destas que ndo exigem compensacgdes ou retorno, € que se inicia o processo
de desalojamento das coisas mas armazenadas em seu interior e a verdade comeca
a assumir o seu lugar, restaurando, paulatinamente, a autoconfianga, revitalizando os
seus proprios valores. Isso se chama libertagéo interior.

Netuno, em outro momento, ao questionar-nos “professora, sera que tenho jeito?”, revela um
profundo desejo de mudar. Reconhece, no entanto, que essa mudanc¢a encontra obstaculos reais, tais
como: o traficante, a familia da vitima de seus crimes, sua prépria familia. Nesse sentido, uma prética

pedagdgica descolonializante compreende que todo ser humano é inconcluso, pois onde ha vida, ha
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inacabamento. Isso posto, o preso, envolvido numa atmosfera critica e solidaria, tem plenas condi¢cbes
de ser mais, de romper com o imposto, de oferecer dignificantes testemunhos. Embasamo-nos em
Paulo Freire (2014b, p. 52), quando reconhece que: “a minha passagem pelo mundo ndo é
predeterminada, preestabelecida. Que o meu ‘destino’ ndo é um dado, mas algo que precisa ser feito
e de cuja responsabilidade ndo posso me eximir”.

Concordamos ainda com Paulo Freire (2012, p. 50), ao afirmar que “a esperanga na libertagdo
n&o significa ja a libertag&o. E preciso lutar por ela, dentro de condigdes historicamente favoraveis. Se
estas ndo existem, temos de pelejar esperangadamente para cria-las, viabilizando, assim, a libertagédo”.
Desse modo, ndo cabe a resignacdo e o pessimismo imobilista, mas a acdo consciente.

Nessa vertente, a luta pela libertacao deve possibilitar ao ser humano a capacidade de educar-
se, de recriar-se, de inventar novas formas de viver no mundo. Desse modo, para que o ser humano
possa libertar-se, para que seja protagonista de sua histéria, faz-se necessario reconhecer o aluno
encarcerado como sujeito capaz de fazer escolhas, agir coerentemente com seus ideais, trilhar novos
caminhos, transformar o mundo e a si proprio, tal como propde a pedagogia descolonializante.

Consideracdes finais

Cedo ou tarde, os presos retornardo a sociedade. Como eles estardo? Por quais experiéncias
terdo passado? Quais serdo seus sonhos e objetivos? Como atuardo no mundo? Esses
guestionamentos dizem muito mais a respeito de cada um de nés do que supde a va filosofia da punicéo
(SOUSA, 2004).

E indtil cruzar os bragos, com ares de quem sofre e nada pode fazer. Como enfatiza Paulo
Freire (2011, p. 82), “onde ha mulheres e homens ha sempre o que fazer”. Nao podemos, de modo
algum, negar o risco de tentar, de quebrar nossas correntes de preconceito, de agir em prol da
humanizacdo e conscientizacdo dos esfarrapados do mundo. O sonho e a esperanca se fazem
necessarios, indispensaveis a forca recriadora do mundo. Sonhar e ter esperanca consistem apenas
no primeiro passo. E mister juntar a eles a luta politica, a acdo consciente, em beneficio das
transformacgdes que vislumbramos.

N&o é mais possivel ignorar o que ocorre dentro de nossos presidios, que mais se parecem
uma extensdo maximizada da realidade externa. Os dados sinalizam para a necessidade premente de
investirmos esforcos numa Educacgdo problematizadora, solidaria, dialdgica, libertadora e, portanto,
descolonializante. Concordamos com Olinda (2011) quando diz que a préatica pedagdgica para os
privados de liberdade ha de ser encharcada de esperanca e alegria. O professor que ndo acredita na
possibilidade de seu educando se recriar ndo esta, efetivamente, envolvido nesse processo de
investimento de fé, amor e perseveranca que se chama Educagéo.

Os dados de nossa investigacdo revelaram que as ac¢des educativas ocorridas no interior dos
presidios da regido metropolitana de Fortaleza, além de enfatizar os contelidos pragmaticos, também
exercem uma influéncia edificante na vida do interno, criando condi¢cfes para que ele se compreenda
e se aceite como individuo social, sentindo-se motivado a construir seu projeto de vida, de forma a

trilhar caminhos mais dignos.
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Por fim, é fundamental que os sujeitos que atuam nas unidades prisionais continuem a se
questionar sobre a maneira como a Educacdo pode contribuir para modificar a prisdo e o encarcerado
(GADOTTI, 1993). Significa, ainda, pensar um projeto politico-pedagégico descolonializante, capaz de
fazer do preso um homem “informado e participante do mundo em que vive, adquirindo consciéncia
critica que favorece a capacidade de questionar e problematizar o mundo, condicdo necessaria para a
pratica social transformadora” (MELLO, 1987, p. 90). Assim, pensar a Educacdo escolar voltada para
pessoas privadas de liberdade implica, nesse sentido, refletir sobre sua contribuicdo para a vida dos
aprisionados e da sociedade em geral, por meio da aprendizagem patrticipativa e da convivéncia

baseada na valorizagdo e desenvolvimento do outro e de si mesmo (ONOFRE, 2012).

Nota

1Uma verséo preliminar deste artigo foi publicada no periédico Linkscienceplace, sob o titulo “Por que ir a escola
na prisdo? Reflexfes sobre os sentidos atribuidos pelos alunos privados de liberdade a educagao”.
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