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Resumo: Este artigo tem o objetivo de analisar e refletir as dimensdes que caracterizam
a construcdo e (des) construcao da escola a luz da sociedade do espetaculo, tecendo
um olhar critico e comprometido em torno dos saberes e praticas pedagdgicas dos
profissionais da educacao. O estudo pauta-se em autores da teoria critica tais como:
Baumam (1998), Adorno (2003), que discutem a escola enquanto espaco e tempo do
conhecimento sistematizado. Os resultados dessa reflexao nos permite pensar na
escola enquanto espaco e tempo do conhecimento e da emancipacdo humana. E pelo
processo da apropriacdo tedrica e pratica articulado com o processo da reflexdo que
podemos evidenciar o cotidiano escolar que tem sido ameacado e os que tém sido
potencializados em favor da aprendizagem emancipada e humanizadora dos sujeitos.
Palavras-chave: Escola; (des) construcao; sociedade do espetaculo; profissionais da
educacao.

Abstract: This articles aims to analyze and discuss the dimensions that characterize
the construction and (de) construction of school in the light of the society of
the spectacle, building a critical and strict look around the knowledge and the
pedagogical practices of education professionals. The study is based on critical theory
authors such as Baumam (1998), Adorno (2003), discussing school as the time and
space for systematized knowledge. The outcomes of this consideration allow us to
think the school as time and space for knowledge and human emancipation. Through
the theoretical and practical appropriation process hinged with the reflection process
we can demonstrate the school life that has been threatened and those that have
been boosted in view of the emancipated and humanizing learning of the subjects.

Keywords: School; (de) construction; society of the spectacle; education professionals.

Introducao

Este artigo tem como objetivo refletir acerca de “A construcdao e
(Des) construcao da Escola a Luz da Sociedade do Espetaculo” a partir de
um estudo tedrico, tendo como parametro os autores renomados na area
da teoria critica, sao eles: Bauman (1998), Adorno (2003) entre outros. Esta
reflexdo é necessaria e urgente, principalmente, no contexto atual em que o
espaco de educacao escolar ora tem sido potencializado, ora ameacado pela
|6gica da industria cultural e da sociedade do espetaculo.
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Inquietadas pelo papel que vem sendo exercido pela escola a luz da
sociedade do espetaculo e pelo processo do conhecimento que tem sido
ameacado cotidianamente em funcao de outras necessidades que se firmam
no interior escolar (festas, comemoracoes, festivais, eventos diversos), é que
essa reflexao se justifica, a fim de que seja urgente um debate em torno da
relacdo da escola e a sociedade no mundo contemporaneo. Sabemos, desse
modo, que sua funcdo social e pedagdgica tem sido ameacada quando na
(des) construcao do seu papel enquanto /6cus do conhecimento, em favor
de acbes que poderiam ser consideradas como secundarias no cotidiano
escolar.

Assim, apropriadas de um aporte tedrico critico do conhecimento,
que buscamos repensar da escola enquanto processo educativo crucial na
construcdao de novas relagbes pedagdgicas, orientadas para a producao
de novas formas de cidadania, autoconhecimento e autocritica pelos nela
envolvidos.

E preciso, desse modo, compreender as transformacdes pelas quais
os espacos formativos vém passando ao longo da histéria da educacao,
bem como tem sido constituido o seu papel social na contemporaneidade,
com vistas a superacao da utilidade do conhecimento, que muitas vezes, se
direciona as praticas pedagdgicas reprodutivistas da sociedade capitalista e
mercadoldgica. Para tanto, ousamos pensar a escola que se permite resistir a
l6gica do consumo e do espetaculo (supérfluo), concentrando-se e definindo
enquanto espaco do conhecimento critico e elaborado. Destarte, somente
a partir de uma apropriacao tedrica e metodolégica dos profissionais da
educacdo, com vistas ao didlogo permanente entre todos os envolvidos no
espaco escolar, possibilita a escola repensar sua fungao social e pedagdgica
que é o conhecimento critico e elaborado, pelo processo do ensino, da
pesquisa e da apropriacao do conhecimento historicamente acumulado.

Reflexdes necessarias sobre a escola

No atual momento histoérico, a reflexao sobre o papel social da escola
se faz urgente e necessdria, uma vez que muitas concepgdes e agdes sobre
esse novo tempo social tem sido evidenciado no cotidiano escolar por
meio dos saberes e praticas pedagdgicas unificadoras do pensamento.
E inegavel que existe consenso de que a principal tarefa da escola é
desenvolver nos alunos a capacidade de pensar e de tomar decisées, o que
significa ir muito além da reproducao e submissao servil do pensamento.
No entanto, muitas vezes, os curriculos escolares fechados, padronizados e
unificados predominam no interior dos espacos escolares com suas leituras
e praticas dominantes e de alienacao.

Esse contexto historico tem sido marcado pela influéncia visivel da
Industria Cultural ou Cultura de Massa em que tudo pode ser traduzido
pela mercadoria, pelo consumo e pelo lucro. Em sua critica sobre a Industria
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Cultural, Adorno e Horkheimer (1985, p. 47) referem-se a condicao humana
contemporanea de regressao das massas como sendo uma incapacidade
atual dos individuos de “poder ouvir o imediato com os proprios ouvidos, de
poder tocar o intocado com as préoprias maos: a nova forma de ofuscamento
gue vem substituir as formas miticas superadas”. Sob essa égide, evidencia-se
o estranhamento da subjetividade em relacao ao mundo e a prépria negagao
das condicdes sociais pela adaptacao dos sujeitos, ou seja, a difusao de uma
produgao simbdlica em que predomina a dimensao instrumental voltada a
adaptacao e ao conformismo, subjugando a dimensao emancipatoéria que se
encontra‘travada, porém nao desaparecida (ADORNO, 1995).

Faz-se necessario pensar, conforme aponta Theodor Adorno em sua
obra “Educacdao e Emancipacao” (1995, p. 139) como se dao os impactos
da industria cultural no interior dos processos educativos. Nesse sentido,
o pensador estabelece o seguinte questionamento: “Educagao para qué?”
Pode-se pensar sobre como tem sido desenvolvido o trabalho da escola
nesse contexto e, quais sao necessariamente seus pressupostos filoséficos e
pedagogicos voltados ao conhecimento.

Nesse prisma, regidos pela logica social do espetaculo, pode-se
afirmar que muitos professores desenvolvem acdes que se distanciam da
construcdao do pensamento critico pelo processo educativo, submetendo-
se as praticas pedagdgicas voltadas a racionalidade técnica do pensamento
e, que distancia o aluno do projeto de formacao humana com vistas a
emancipacao do sujeito e autocritica. As ilusées do consumo, do prazer e da
diversao tomam forca pedagogica nos espac¢os formativos, secundarizando
o conhecimento, a pesquisa e a autocritica tanto de professores quanto
de educandos. Exemplos podem ser citados para melhor compreender
o que se quer afirmar: as festas comemorativas (dia dos pais, das maes,
festa junina, entre outros) sao valorizadas em conformidade ao mundo
do consumo e da mercadoria, ao contrario, o conhecimento acaba sendo
diluido por praticas repetitivas e utilitaristas, tais como: ‘confeccionar’ ou
terceirizar lembrancinhas para as maes e pais; ensaiar a danca junina e
confeccionar as bandeiras de decoracao da festa; preparar o café da manha
para recepcionar maes e pais, entre outras situacdes ditas como culturais na
escola, impossibilitando um pensar mais critico e contextualizado no que
tange aos aspectos socio, politicos, econdmicos e culturais presentes na
macro e micro estrutura da sociedade.

Nesse processo, so resta ao professor o papel de‘explicador’de saberes.
Por mais que se tenha como meta o pensamento reflexivo e transformador,
a autoridade pedagdgica é subjugada por esse processo naturalizado
que domina e expropria sua capacidade criadora, reflexiva e criativa em
conformacao com a sociedade do consumo e do espetaculo. Com isso,
0 que deveria ser processo de estranhamento na escola, torna-se, pela
auséncia da criticidade, algo naturalizado, ou seja, € comum todo ano ver
0s mesmos eventos se repetirem como se fosse algo fundamental para se
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garantir o conhecimento emancipado na escola. Este encaminhamento que
se diz ser pedagdgico, muitas vezes, acabam superficializando os conteudos
cientificamente construidos pela humanidade.

Conjuntamente a esses saberes e praticas superficiais e unificadoras do
pensamento, a escola nesse tempo social do espetaculo’, torna-se também
um espago e tempo em que a utilidade e a superficialidade superam o que
deveria ser trabalhado em seu interior, no caso o conhecimento elaborado,
sistematizado e critico. Ainda, referindo-se ao exemplo citado acima acerca
das datas comemorativas, surge alguns questionamentos: Sera que os alunos
tém desenvolvido experiéncias criticas e emancipatoérias do conhecimento
sobre esses acontecimentos escolares, no caso as datas comemorativas? Serd
que ha uma compreensao digna do que seja a identidade materna e paterna
neste contexto social em que a familia passa por mudancas e alteragcbes
em seu modelo de instituicdao social? Ou ainda, podemos acreditar que
quando se fala da Festa Junina, serd que os alunos sao capazes de superar
o conceito de ‘caipira’ atribuido ao “Jeca Tatu” historicamente estereotipado
como homem ignorante, que ‘fala errado, que usa calcas curtas, tem
dentes podres? Eis nossa maior inquietacao: Como esta (des) constituido o
pensamento e o conhecimento escolar nesse tempo de grandes influéncias
sociais e econbmicas?

A escola, neste contexto do espetdculo, se depara também com a (des)
constru¢ao advinda dos avancgos cientificos e tecnolégicos que chegam
numa velocidade sem medida, em que a escola se vé ameacada, coabitando
com velhas questdes ainda nao resolvidas: miséria social, condi¢cdes minimas
de trabalho, conflitos existentes na relacao escola e familia, infraestrutura,
materiais didatico-pedagdgicos e a degradacao e o esgotamento cada vez
maior no campo da formacao e atuacao profissional docente (ADORNO,
2003).

Nesse sentido, com a invencdo e inovacao da técnica, a escola sofre
um processo de (des) construcao quando nao consegue articular o trabalho
pedagdgico com essas mudancas tecnoldgicas, uma vez que a propria
formacdao minima dos profissionais da educacao ainda estd ameacada
pelo processo da semiformacao — cursos aligeirados e de baixa qualidade
(ADORNO, 2003).

Adorno e Horkheimer (1985, p. 21) afirmam que, “no trajeto para a ciéncia
moderna, os homens renunciaram ao sentido e substituiram o conceito pela
férmula, a causa pela regra e pela probabilidade”. Assim, “toda a pretensao
do conhecimento é abandonada” Quanto mais se afasta do conceito e da
possibilidade de negacao, mais o pensamento conforma-se coma mediocridade
e com a repeticao pela técnica, ou seja, muitas agoes educativas desenvolvidas
na escola, como por exemplo o‘empreendedorismo; estao voltadas apenas para
o carater utilitarista do pensamento, permitindo no seu interior as insercées
de projetos distantes do carater filoséfico e pedagdgico, todavia, proximos
as ideologias e a logica do consumo e do espetaculo. Assim, “quanto mais a
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maquina do pensamento subjuga o que existe, tanto mais cegamente ela se
contenta com essa reproducao” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 38).

Ha, desse modo, uma reducao pela humanidade do seu elemento
critico, atuando como mero instrumento a servico da ordem existente, sendo
reproduzido tais efeitos nos espacos educativos. O pensamento se vé privado
“nao sé do uso afirmativo da linguagem conceitual cientifica e cotidiana, mas
igualmente da linguagem da oposicao” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 12).
A cultura de massa representada pela escola acaba absorvendo de maneira
submissa as verdades da ciéncia positivista.

E ainda muito otimista pensar que o individuo esteja
sendo liquidado como osso e tudo. Pois mesmo na sua
negacao pura e simples, na supressao da monada através
da solidariedade, estaria plantada ao mesmo tempo a
salvacdo do ser singular, que apenas na sua relacdo com o
universal tornar-se-ia um particular. A situacdo atual estd
muito distante disso. [...] Em meio as unidades humanas
padronizadas e administradas, o individuo vai perdurando.
[...] Seu temperamento vivo e sem inibicao, suas ideias
inesperadas, sua originalidade, ainda que isso ndo passe de
uma particular feilra, até mesmo sua algaravia, transforma
0 que é humano em traje de clown. Submetidos ao
mecanismo universal da concorréncia e nao podendo se
adequar ao mercado nem se impor nele de outra forma que
nao seja através da fixacdo de sua alteridade, mergulham de
maneira apaixonada no seu proprio privilégio, exagerando
a tal ponto que chegam a erradicar por completo aquilo
que sao tomados. Eles se vendem como fornecedores de
calor humano em meio a frieza comercial (ADORNO, 1993,
p. 118).

Moreira e Candau (2003, p. 156) afirmam que a critica mais pertinente
que se pode apontar para os sistemas de ensino na atualidade é que “nao
respondem as contradi¢cdes e as demandas provocadas pelo processo de
globalizacdo econdmica e de mundializacdo da cultura”. Desse modo, é
importante considerar que os processos educacionais sdo mecanismos
culturais de desenvolvimento, que introduzem novas funcdes, alterando
o curso dos processos naturais. A relacdo pedagdgica em contextos
formalizados como a escola, onde a intencionalidade educativa esta
claramente presente, é sempre uma relacao que promove a reelaboracao, a
reflexao do sujeito cultural pela introducao de novas leituras no campo dos
processos psicolégicos e simbdlicos.

Sendo assim, preocupamo-nos com o que vem se configurando
enquanto espac¢o de formacao humana, ja que a preocupacao maior é coma
sistematizacdao do conhecimento e das relagbes humanas, e ndao meramente
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com a transmissao servil do conhecimento. Para isso, a reflexdao maior é
perceber como tem sido constituido o conhecimento na escola frente as
mudancas sociais mais amplas.

Nesse sentido, é imprescindivel pensar que se a funcdo da educacao
se apresenta ainda como a de promover a emancipacdo, faz-se, entao,
necessario que esse profissional de educacao desenvolva agdes criticas em
situacoes de aprendizagem em espacgos formativos.

A escola enquanto expressao ou superacao a sociedade do consumo e
espetaculo?

Partimos do pressuposto de que, na sociedade contemporanea
(século XXI), os sujeitos que dela participam convivem com um conjunto
de conhecimentos e informacoes a servico da producdo e do consumo. Essa
sociedade tem seus olhares e acdes voltadas para a aquisicao, até certo
ponto compulsiva, de bens materiais, criando no individuo a necessidade de
consumir mercadorias: roupas de marcas, enlatados, imdveis, automoveis,
além de veicular a l6gica da padronizacao, da seducdo e do fetiche e da
sociedade do espetaculo. Sendo assim, podemos perceber que o cenario
sécio-politico-econdmico e cultural da sociedade apresenta desafios e
inquietudes no que tange a identidade individual e coletiva dos sujeitos, isto
é, neste processo de transformacao social, vemos que algumas caracteristicas
humanas sofreram altera¢des significativas.

Ha que considerar, conforme aponta Palangana (2002), a percepcao,
a sensibilidade, a concentracao enquanto faculdades humanas foram
moldadas e enquadradas de acordo com a tarefa da producdo industrial.
O individuo, absorvido por uma funcdo parcial e compartimentada, foi
privado e expropriado da compreensao e da capacidade de analisar o
processo produtivo como um todo. Isto posto, junto com a objetividade, a
subjetividade humana foi modificada.

Essas discussées no ambito social tém influenciado nas acdes docentes
em sala de aula, com leituras equivocadas do que sejam os saberes e fazeres
no ambito escolar, ou seja, a “escola muitas vezes é entendida como escola
parque de alucinado entretenimento”, como afirma Varela (2002, p. 36-
37) e, nés acrescentariamos também, como espaco tempo-social, onde as
pedagogias de vigilancia e de controle proliferam de maneira acelerada,
onde o conhecimento nao é o foco principal do trabalho educativo. Nesse
sentido, diante desse tensionamento, a prépria instituicao escolar é também
questionada; nao s6 o conhecimento é problematizado, como também as
proprias identidades e representagdes escolares.

Percebemos, contudo, que a industria cultural além de dominar
a vida nas regides industriais avancadas, a sua influéncia continua a se
espalhar, principalmente no ambito escolar. As influéncias sao percebidas
no campo da docéncia, em que ha ora o aligeiramento da profissao, ora o
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endeusamento a técnica e aos modismos pedagdgicos inovadores como se
estes resolvessem todos os problemas relacionados a escola e a formacao.
Ainda, é percebida a busca pelo enquadramento intelectual em que muitos
professores e até alunos acabam se rendendo ao que esta posto pelo sistema
e pelas liderangas escolares, sem questionamento e sem compreensao dos
fatos. Essa situacao afeta e muito os professores que estdo voltados ao
trabalho formativo durante os anos escolares, quando assumem posturas
reprodutivistas e operacionalizantes no ensino, ou seja, apenas reproduzem
o que é paraser feito sem questionamentos. Essa realidade é muito frequente,
principalmente quando a escola opta pelo o ensino apenas via sistema de
apostilamento do conhecimento. Cabe nesse sentido aos professores, a
execucao e operacionalizacao das atividades, ja que os investimentos de
pais sdo altos e os custos desse material tecnicamente elaborado sao além
do que se espera em termos de contetdo.

De fato, muitas vezes, esse profissional esta, ora limitado ao ‘fazer, com
a operacionalizacao técnica de conceitos e atividades sem conhecimento
e sem uma apropriacao tedrica que venha subsidiar sua pratica docente,
sem compreensao critica desse fazer e, ora tem-se profissionais marcados
pelo saber - conhecimento - que nao tem provocado a agao, ou seja, ha
um conhecimento coerente, mas que nao se aplica ao cotidiano escolar,
‘emancipando’ somente pelo discurso, mas nao pela acao.

Segundo Moreira (2003), a escola também sofre grande influéncia
expressando em seu interior a égide advinda dos meios de comunicagao
em que pela cultura midiatica acabam transmitindo aos sujeitos-alunos os
codigos de funcionamento do mundo que, em sua maioria, estao longe do
projeto de humanizacao pela educacao. Embora, discursivamente, a familia,
a escola e areligiao continuem sendo, em graus variados, as fontes primarias
de educacao e da formagdao moral e social das criancas, nota-se a grande
influéncia da midia também presente por meio delas. No caso da televisao
esta ocupa uma fatia consideravel do tempo do individuo, em especifico do
sujeito-aluno, sobretudo em meios sociais carentes de fontes alternativas de
ocupacao e lazer.

Marcuse (1975) afirma que atualmente a sociedade industrial esta
apoiada numa base técnica minuciosamente aperfeicoada, apta a dilatar sua
forca e abrangéncia na medida do necessario. Aimplementacao tecnoldgica,
levada a todo um sistema de dominacao prevalecente, esmera as velhas
formas de controle e, a partir dessas, inventa outras. Além disso, ela sufoca as
necessidades que sinalizam o sentido da supressao das amarras capitalistas
e eleva as compensacdes com supérfluos:

Ha muito os individuos vém sendo socialmente
condicionados a submissao. O que se desenvolve
expressivamente nessa fase é o aplanamento do controle
entre as necessidades dadas e as possiveis, entre aquilo que
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a sociedade satisfaz e aquilo que toma como secunddrio e
nao satisfaz, mesmo quando se trata de prioridades como
saude e alimentacdo. Com a oferta de comodidades, o
contraste e o conflito entre classes sdo amenizados e mantidos
num patamar inofensivo a estrutura capitalista. Empregados e
patrées podem assistir aos mesmos filmes, ler o mesmo jornal,
visitar os mesmos pontos turisticos, escolher entre a musica
classica e a popular, ter um carro, enfim, desfrutar dos bens
produzidos (MARCUSE, 1975, p. 39).

E nesse cendrio que vao se constituindo leituras distorcidas e
totalmente reconfiguradas do contexto social mais amplo, onde o mundo
mistico e surreal se misturacom arealidade das pessoas, atingindo os espagos
formativos. Para Bauman (2008, p. 76), “O consumo é um investimento em
tudo que serve para o ‘valor social’ e a autoestima do individuo” Neste
sentido, o consumismo passa a ser algo de desejo imediato. Consome-
se mais e, geralmente, para satisfazer desejos instantaneos e individuais,
imaginando a escola descontextualizada da sua realidade e funcao social.

Sendo assim, a sociedade do consumo privilegia nao sé a aquisicao
de bens e produtos, mas a busca incessante de novas receitas para uma
vida melhor, novos exemplos, novas habilidades, novas competéncias
em detrimento daquilo que ainda o individuo nao é, para aparentar uma
imagem, mostrar aos outros aquilo que nao é, para agrada-los ou como
um modo de atrair atengcao. O consumo nao é mais caracterizado como a
satisfacao das necessidades, mas serve para satisfazer os desejos insaciaveis.
As necessidades sdo sélidas, inflexiveis, ja o desejo é marcado pela fluidez,
sao flexiveis, mutaveis e podem ser substituidos (BAUMAN, 1998). E a escola
parece-nos ser o novo territério do consumo, como por exemplo, sua
preocupacao maior se volta aos fetiches e ilusées do mercado por meio de
acoes que se dizem inovadoras, mais conhecidas como empreendedorismo,
levando desta maneira o estudante a pensar que o processo de formacao o
levara aos caminhos do sucesso, e se este nao conseguir alcancgar é por falha
individual, principios este de cunho liberal defendidos desde o século XVIII.

Diante disso, é necessario refletir sobre o seguinte questionamento:
serd que escola atual consegue fazer sentido para esses sujeitos?

Sabemos, contudo, conforme aponta Palangana (2002, p. 7) que a
“individualidade é, inseparavelmente, social e individual, objetiva e subjetiva,
fundada no modo como a sociedade se organiza, produz, se relaciona e na
espécie de poder instituido. Esta é a chave para se adentrar nas estruturas
individuais”. A autora complementa:

Oindividuo se forma e se transforma no trabalho e nas relacbes
sociais de trabalho. Somente na histéria de vida pratica dos
homens cabe pensar a individualidade, que constitui o
individuo, que o singulariza, que o distingue, mas, a0 mesmo
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tempo, ndo se encerra nele. Os tracos, os caracteres fisicos e
psiquicos sao deste ou daquele individuo, porque sao sociais,
ou seja, porque pertencem aos homens de uma determinada
época e lugar (PALANGANA, 2002, p. 7).

O pensamento da autora assinala que, para compreendermos melhor
a cultura escolar atual, é necessario aprofundar estudos sobre a sociedade
contemporanea e as relagdes sociais que nela os individuos mantém,
destacando o papel da escola e dos profissionais da educacdo na formacao
dos sujeitos e no processo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno.
Essa leitura do mundo social contemporaneo reflete no processo educativo,
especificamente na pratica de profissionais da educacao que, quando na
auséncia de um conceito mais esclarecido, repercute os valores dominantes,
reproduzindo conceitos da cultura do consumo na cultura escolar. Também
as percepcdes dos alunos sao alteradas a partir desse novo cenario social,
em que veem a escola enquanto um lugar de diversao, de descontragao, de
brincadeiras, de lazer e tdo pouco de conhecimento.

Observando o cotidiano escolar, vemos como um espago-tempo
impactado pela industria cultural e pela l6gica do consumo, em que a escola
é inventada enquanto espaco de diversao, e ndao mais de conhecimento.
Para a escola, implica ter que reconhecer o carater multicultural da
sociedade contemporanea e, portanto, aceitar que é sua responsabilidade
o enfrentamento das demandas provocadas por essa nova configuracao
social e econbmica e, se necessario a resisténcia dessa légica de mercado.
Nesse sentido, a educacao, na atualidade, precisa de novos parametros de
analise que se diferenciem das praticas e concepc¢des marcadas pelo mundo
do consumo, e agora é voltada para sua configuragao enquanto espaco de
educacao, conhecimento e emancipacao humana (ADORNO, 2003).

E nesta perspectiva que, refletimos o trabalho pedagdgico na
instituicao escolar, direcionando para outra légica do pensamento que
nao seja meramente a légica do mercado, da padronizacao; propondo, ao
final, estabelecer a cultura escolar voltada para a formacao emancipatéria
do sujeito, com vistas a valorizacao da individualidade, da criatividade, da
experiéncia, da descoberta, da ampliacao do conhecimento (do empirico
para o conhecimento cientifico) e da prépria tomada de consciéncia, pelo
processo da critica e reflexao.

Para tanto, o enfoque da teoria critica, como diretriz deste estudo
torna-se fundamental para subsidiar essa nova concepcao de sujeito e da
cultura escolar, tendo como premissa, a (des) invencao da escola enquanto
reproducao servil dasociedade, do consumo e do espetaculo e, ainvencao da
escola enquanto espaco e tempo de luta e resisténcia a essa l6gica; capaz de
criar as bases para a construcao de uma sociedade livre da barbarie continua,
com vistas ao enfrentamento dos desafios e impasses para um projeto de
educacao que seja formador do homem critico e emancipado. Este projeto
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deve permitir a possibilidade de educandos dominarem o conhecimento
acumulado que é patrimonio da humanidade e, construir suas identidades
sociais e individuais do pensamento comprometidos, desta maneira, com a
justica social e a convivéncia critica e solidaria dos homens (ADORNO, 2003).

Pensamos, portanto, que a escola precisa ressignificar o seu tempo e
espaco, por meio do desenvolvimento de um programa educacional que
cultive a capacidade humana que esteja longe dos moldes tradicionais e
unificadores da educacao; possibilitando ao aluno, a capacidade de construir
e transformar, de forma independente, a atividade da prépria vida, pelo
processo da autoafirmacao e autoconsciéncia (ADORNO, 2003). Ora, a escola
que temos deve permitir-se entender enquanto espac¢o de organizacao de
um programa educacional diferenciado e inovador, em que a aprendizagem
va além da transmissdao, com o intuito de envolver os alunos em diversas
experiéncias do ensino. Cabe ressaltar que a mediacao do professor se faz
imprescindivel nesse processo, a fim de que parametros de superacao do
gue estd posto sejam possiveis, no projeto de formacdo humana e ampliagao
do conhecimento pelo aluno.

Diante disso, é crucial pensar no trabalho pedagdgico em que haja
planejamento e acdo coletiva dos envolvidos, a fim de que seja possivel uma
comunicacao que permitatrocadeinformagdes precisas e compartilhamento
designificagdes. No trabalho coletivo, desenvolve-se também o pensamento
coletivo e, portanto, as relagdes sociais, e também a criacao e utilizacao de
instrumentos, ampliando as possibilidades de transformacao do saber.

Pela importancia e significado dessa nova relacao para a compreensao
de desenvolvimento humano como processo de humanizacao e,
pelas implicacbes revoluciondrias que essa relacdo aprendizagem-
desenvolvimento tem para as praticas educativas, faz-se necessario,
considerar a escola que queremos e acreditamos enquanto espaco e tempo
de emancipacdao humana dos envolvidos; possibilitando aos profissionais
da educacao se libertarem da mediocridade, em favor de um projeto
emancipatério via sistema formativo.

Muitos sao os desafios da escola, o que faz com que seja evidenciada
a necessidade de compreender a funcao social desta, bem como, o contexto
do trabalho pedagdgico escolar, os seus limites e suas possibilidades frente
a praxis pedagogica escolar; podendo assim, instigar e inspirar os sujeitos
envolvidos no processo de ensinar e aprender a pensar nestes aspectos
como relevantes na construcao de uma educagdo pautada numa perspectiva
critica e transformadora da realidade.

Consideracoes finais

Sem a intencao de finalizar, mas de possibilitar, nessa reflexao, novas
leituras e possibilidades para o papel social da escola, tivemos como objetivo,
repensar a sociedade contemporanea, suas caracteristicas mais enfaticas e
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a propria configuracao da escola, da cultura escolar e dos mecanismos de
valores e condutas estabelecidos em seu interior.

O conhecimento da complexidade que permeia a dinamica social da
escola na contemporaneidade torna-se assim um pré-requisito para que o
profissional da educacao compreenda a natureza de seu papel na escola e
na sociedade. Tendo como base alguns principios da teoria critica, podemos
ressaltar que a educacao necessita ser pensada tendo como parametro os
seguintes aspectos: enquanto ‘acao cultural para a liberdade), ‘formacao e
emancipacao humana, ‘problematizadora) ‘dialégica;, e ‘transformadora;
visando, desta maneira, uma formacao critica e transformadora dos sujeitos.
Toda essa intencionalidade politica que permeia a acao educativa e
profissional quando assumida em sua radicalidade, torna-se um diferencial
nos processos formativos da escola.

Para isso, é indispensavel socializar o saber sistematizado
historicamente acumulado, como patriménio universal da humanidade;
fazendo com que esse saber seja criticamente apropriado pelos estudantes,
que ja trazem consigo o saber popular, o saber da comunidade em que vivem
e atuam. A interligacao e a apropriacao desses saberes pelos estudantes e
pela comunidade local representam, certamente, um elemento decisivo
para o processo de democratizacdo da propria sociedade.

Diante desta realidade precisamos (re) construir praticas educativas
que visem a real funcdo da escola no que se refere a reelaboracdao de
uma acdao pedagdgica consciente e consistente em relacdo ao fazer
pedagdgico na busca da compreensao de sua complexidade das multiplas
responsabilidades que a rodeia. Este contexto implica uma concepc¢do de
educacao escolar ligada estreitamente com um posicionamento politico
claro, tendo como diretriz um processo de emancipagao, ou seja, € urgente
adotar uma outra concepc¢ao de educacao, desenvolver um tipo de acao
educativa que nao procure moldar todos os alunos dentro do mesmo padrao
social e cultural dominante, mas, antes, que valorize os saberes e as praticas
de grupos sociais diferenciados bem como as caracteristicas individuais de
cada aluno, promovendo, dessa maneira, a inclusao social e a formacao para
a cidadania.

Para tanto, é preciso pensar a escola em sua totalidade sob a o6tica
da emancipagao humana e social numa perspectiva dialética - critica, pois
o conhecimento sobre a educacao escolar esta em permanente processo
de (construcdo) e de transformacao, em busca de novos caminhos, novos
sentidos e novas praticas.

A producao da qualidade educativa, na e da escola, esta sem duvida
relacionada com os processos educacionais construidos nos espacos
escolares, a partir dos significados que os sujeitos lhe atribuem e aos usos que
fazem dele. Sendo uma pratica educacional que acontece num determinado
contexto histérico, com suas determinacdes sociais, politicas, econdmicas
e culturais, precisa dar respostas aos problemas que afligem a sociedade
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do espetaculo. Pode-se destacar que a funcao da escola estd baseada na
elaboracao e reelaboracdao do conhecimento cientifico, podendo, dessa
forma, contextualiza-lo com a dinamica social de maneira critica e reflexiva.

Para tanto, é necessdrio ressaltar que os profissionais da educacao
nunca deverao ver a escola do alto ou de longe, e sim toca-la e se deixar tocar,
vé-la e se deixar ver, ouvi-la e se deixar ouvir, e isso s vai ser possivel a partir
do momento que dermos vozes aos alunos, pois estes pensam a escola de
maneira diferenciada, e este olhar podera contribuir de maneira significativa
para pensarmos o tempo e espac¢o da escola neste contexto atual.

Quando nao estranhamos esta realidade, acabamos nao enxergando
tudo isso, pois os uniformes deixam todos os alunos iguais, fomentando,
desta maneira, a homogeneizacdo. Todavia, entendemos a urgente
necessidade de pensar a escola, pois esta precisa atender as necessidades
da sociedade contemporanea, e uma destas necessidades é a formacdo de
sujeitos criticos, autdbnomos e transformadores da sua propria realidade.

Ainda, nessa reflexao, a necessidade de redefinir o papel dos
profissionais da educacdo se fez notar, ja que, mediante os parametros atuais,
a formacao do profissional da educacao torna-se um diferencial no processo
de mediacao e constituicao do pensamento e da formacao humana dos
sujeitos envolvidos na escola. Diante disso, convidamos os profissionais da
educacdo e pesquisadores da drea para pensar em uma escola ressignificada
para este novo espaco e tempo social, assumindo uma postura legitima em
favor da formacao e da socializacdo do saber, comprometendo-se, também,
enquanto espaco de educacao, dialogo e conhecimento.

Notas

* Doutora em Educacao e Docente da Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail:
adrianatecnologia@yahoo.com.br

** Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual de Maringa (UEM). Docente da
Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: marta.furlan@yahoo.com.br

' Quando se refere a sociedade do espetaculo quer se afirmar uma escola em que
reproduz a légica do consumo e reforca a Industria Cultural pelo processo da
padronizacao, alienagdo e unificacao do pensamento via mercado e consumo.
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