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Resumo: A escola de hoje estd inserida na Sociedade da Informacéo, que é reconhecida
pelas constantes atualizagdes e inovacdes do mundo tecnoldgico que colocam a cada
dia novas demandas para seus professores. Autores como Barreto, Belloni, Kenski,
Lima, Medeiros, Ménaco, Valente entre outros, contribuem para a compreensdo da
insercdo e da utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgao (TDICs)
em situacdes de ensino-aprendizagem no contexto escolar. Neste artigo, procuramos
colocar em discussdo a maneira pela qual professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental compreendem o Programa de Inclusao Digital (PID) no municipio de Sao
Carlos/SP e experimentam a entrada de netbooks na escola.
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Abstract: Today, the school is inserted in the Information Society, which is characterized
by the constant updates and innovations of the technological world and is persistently
imposing new demands onteachers. Authors like Barreto, Belloni, Kenski, Lima, Medeiros,
Ménaco and Valente, among others, have contributed to understand the insertion
and the use of Digital Information and Communication Technologies in teaching and
learning situations within the school context. In this paper, we propose a discussion on
how teachers in the early years of elementary School understand the Digital Inclusion
Program implemented by city of Sdo Carlos/SP (Brazil), and how they experienced the
introduction of netbooks in the school.
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Introducao

Esse artigo é parte de uma dissertacao de mestrado, defendida em
2012 no Programa de Pés Graduagao em Educacgao (PPGE) da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar). Por meio de uma abordagem qualitativa,
com delineamento descritivo explicativo (GIL, 2008), analisamos como
estava sendo compreendida a nova proposta de inclusao digital por meio
da utilizacao de netbook em uma Escola Municipal de Educacao Basica do
municipio de Sao Carlos/SP, tanto pelos professores regulares do 5° ano do
Ensino Fundamental, como pelo professor de informatica.
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Ao longo da pesquisa, nossas andlises visaram identificar as
expectativas e a relacao dos profissionais com os estudantes, os contetdos e
0s recursos tecnoldgicos na aula do Programa de Inclusao Digital (PID). Para
tanto foram utilizados, como fonte de dados, registros das observacoes feitos
em um didrio de campo (ZABALZA, 2004), respostas dadas em entrevistas
e questiondrios respondidos pelos professores participantes da pesquisa e
também pelos responsaveis pelo PID nas instituicdes que o coordenam.

Antes de adentrarmos as questbes especificas da inclusao digital
e da entrada dos netbooks na escola investigada, traremos aspectos da
fundamentacdo tedrica do trabalho, fazendo assim a contextualizacdo da
experiéncia apresentada.

Novas tecnologias: questoes desafios para a educacao

A globalizacao é a realidade social na qual estamos inseridos hoje que
vem no bojo da denominada Sociedade da Informacéo (LEVY, 1999; COLL;
MONEREO, 2010), que possui como caracteristica marcante a diluicao de
barreiras fisicas, espaciais e temporais devido a popularizacao das inovacoes
tecnolégicas, as quais possibilitam o acesso a uma infinidade de informagdes
(LEITE et al., 2000). Isso se da assistindo ou lendo jornais de qualquer parte
do mundo, ou mais recentemente por meio de computadores, celulares ou
outros dispositivos méveis desde que haja disponibilidade de sinal para
conexao a internet.

Avidanestasociedadeesta pelaconvivénciacomaparatostecnolégicos
e, em especial, com inovag¢des tecnoldgicas que surgem diariamente com
a promessa de facilitar a vida cotidiana, possibilitando maior praticidade,
rapidez, comodidade e conforto, na realizacao das atividades como compras
pela internet, uso de banco também pela internet etc.

Sendo membros desta sociedade é desejavel que tenhamos a
capacidade de realizar mais de uma atividade ao mesmo tempo, pois a
Sociedade da Informacao é volatil e com a mesma velocidade que as coisas
sao criadas elas também sao superadas, vindo dai a constante necessidade
de aprendizagem e modernizacdo (LEVY, 1999; COLL; MONEREO, 2010).

Estudos em formacgao docente (MARCELO; VAILLANT, 2009) apontam
que os professores estdo imersos nessa realidade, pois também precisam
de formacao e atualizacdes constantes, buscando assim transformar- se e
adaptar-se a realidade posta, tdo mutante e mutavel. Nesse sentido autores,
como Belloni (2002) e Kenski (2001), afirmam que é necessario que as pessoas
saibam se formar, que consigam encontrar informagoes e transforma-las em
conhecimento util para si.

Nesse sentido, faz-se necessario neste momento distinguirmos os
conceitos “informacao” e “conhecimento”. Em consonancia com a proposta
de Valente acreditamos que,
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Atualmente, alguns autores fazem distincdo entre o
que é dado e o que é informacdo. Dado sendo um
meio de expressar coisas, sem nenhuma preocupacgao
com significado, e informacdo, a organizacdo do dado
de acordo com certos padrdes significativos (DAVIS &
BOTKIN, 1994). Assim, passamos e trocamos informacao.
Ja, o conhecimento é o que cada individuo constréi
como produto do processamento, da interpretacao, da
compreenséo da informacéo. E algo construido por cada
um, muito proprio e impossivel de ser passado para o
outro — o que é passado é a informacgdo que advém desse
conhecimento, porém nunca o conhecimento em si.
(VALENTE, 2003, p. 140).

Destaca-se, deacordo com o pensamento doautor,queainformacao
é aspecto imprescindivel para o conhecimento, isso é o conhecimento
tem suas raizes na informacao.

Assim sendo, torna-se papel da escola possibilitar e auxiliar os
estudantes a interpretar e trabalhar com as informacdes disponiveis
nos diferentes meios de comunicacdao em massa e nas redes sociais,
objetivando transforma-las em conhecimento proveitoso para sua vida
pessoal e profissional.

Nesse sentido é valido ressaltar, como propde Piunti (2009, p.
38), que para ser um sujeito verdadeiramente ativo socialmente nos
dias de hoje, é necessario “ter conhecimento e saber dominar as novas
tecnologias, condi¢cbes fundamentais para se inserir no mundo do
trabalho, e socializar-se dando continuidade a este tipo de sociedade”.

Como vemos ter dominio das Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacao (TDICs)' (ALONSO, 2002) e saber utiliza-las, conseguindo
manipular informacdes de maneira habil e coerente com seus objetivos
sao caracteristicasfundamentais paraalcangar sucesso nasociedade atual,
o que reafirma a necessidade da escola, enquanto instituicao formadora,
lancar um olhar atento a essas questdes, buscando implementar
propostas que objetivem atender a tais especificidades formativas de
seus estudantes, que sdao membros desta sociedade e que futuramente
deverao estar inseridos no mercado de trabalho.

Uma questao que se coloca nesse contexto é ainfo-exclusao (CASTELLS,
2000; KENSKI, 2003), que reclama esforcos e politica no sentido de incluir
digitalmente, especialmente os mais jovens. No tocante a compreensao
do conceito “inclusao digital” é valido refletir acerca do que propde Rabélo
(2005). Para o autor,

inclusdo digital significa, antes de tudo, melhorar as
condi¢bes de vida de uma determinada regido ou
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comunidade com ajuda da tecnologia. [..] Hoje, a
depender do contexto, € comum ler expressdes similares
como democratizagdo da informacao, universalizacdo da
tecnologia e outras variantes parecidas e politicamente
corretas. [...] O erro de interpretacdo é comum, porque
muita gente acha que incluir digitalmente é colocar
computadores na frente das pessoas e apenas ensina-las
a usar Windows e pacotes de escritério. A analogia errénea
tende a irritar os especialistas e ajuda a propagar cenarios
surreais da chamada inclusao digital, como é o caso de
comunidades ou escolas que recebem computadores
novinhos em folha, mas que nunca sao utilizados porque
nao ha telefone para conectar a internet ou porque faltam
professores qualificados para repassar o conhecimento
necessario. (RABELO, 2005, p. 1-3).

Valente (2011) amplia essa discussdao ao afirmar que o conceito
“inclusao digital” foi ressignificado nos dias de hoje devido as facilidades de
acesso a tecnologia. Nas palavras do autor,

Quando falamos em inclusdo digital hoje, estamos nos
referindo a um conceito um pouco diferente do que
estivemos acostumados nos ultimos anos. Agora nao se
trata mais de ter acesso a tecnologia, porque grande parte
da populacdo do Brasil ja tem acesso a computadores
através da escola, da lan house e do barateamento do
computador pessoal. A questdo vaialém. J4 é sobre como o
sujeito se comporta no meio on-line e de como pode trazer
essa tecnologia para tirar beneficios préprios. (s.p.).

Diante desse novo significado que é atribuido ao termo “Inclusdo
Digital”, 0 papel dos processos educativos escolares, que tém como finalidade
incluir digitalmente criancas, jovens e adultos também passa a ser outro.

Nesse contexto o papel da escola, de acordo Valente (2011), vem a ser
o de formar pessoas para uma vida social ativa, e para tanto é necessario
mais do que saber lidar com aparatos tecnolégicos, conhecer férmulas e
teclas de atalho, saber utilizar determinados programas, ou mesmo fazer
parte de redes sociais.

Para se tornar um cidadao com as caracteristicas necessarias para ser
atuante socialmente, é necessario que a escola possibilite e estimule os
estudantes a experimentarem situagdes de buscas de informagdes realmente
Uteis, relacionadas a realidade, por meio de atividades questionadoras e
problematizadoras, que oportunizem a resolucao de conflitos ou problemas.

Em consonancia com o que propde Valente (2011), defendemos que
0s aparatos tecnoldgicos nas escolas devem ampliar as possibilidades de
trabalho com os conteudos pedagdgicos, tornando-os mais proximos da
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realidade do estudante e permitindo que sejam trabalhados com maior
profundidade.

Nota-se, de acordo com as colocacdes de Rabelo (2005) e Valente
(2011), que incluir digitalmente, com a popularizacdo e barateamento dos
computadores e provedores de internet, representa mais do que possibilitar
aos estudantes interagirem na internet por meio dessas tecnologias, porque
a maioria deles ja o faz. Neste contexto é necessario reconfigurar os objetivos
de programas que tenham a inclusao digital como foco.

Dessa forma, verificamos que o acesso aos computadores na
escola pode ser justificado pela necessidade de inclusao digital de parte
da populacao brasileira que ainda nao tem acesso as chamadas novas
tecnologias. Justifica-se, ainda, pela possibilidade de ampliar a discussao
sobre os conteudos das midias, no momento em que a escola chama para
si a funcdo de promover a reflexao critica sobre conteidos veiculados na
internet, por exemplo. Esse segundo objetivo tal como o primeiro possui um
carater de promocao da cidadania.

Uma terceira justificativa estd mais relacionada aos processos escolares:
inserir as novas tecnologias no trabalho pedagdgico com os conteudos
escolares. Assim, aplicacdes e usos de softwares com fins didaticos,
enciclopédias digitais, editores de texto, e-mail, Web, Féruns etc. objetivando
a elaboracao e construcao de ambientes de ensino-aprendizagem que
intensifiquem a interacao professor-aluno-conhecimento. O papel do
professor estd na mediacgdo e sistematizacdo desses conhecimentos.

Procurando contribuir com esse debate, este trabalho procurou
analisar de que maneira docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental
compreendem o Programa de Inclusdo Digital (PID) no municipio de Sao
Carlos-SP e experimentam a entrada de netbooks na escola.

O Programa de Inclusao Digital na Rede de ensino em Sao Carlos/SP: um
estudo com seus professores

Uma proposta que procura considerar os aspectos apresentados,
buscando contempla-los em suas acdes pedagdgicas pode ser observada
na Rede Municipal de Ensino de Sdao Carlos-SP, por meio do Programa
de Inclusao Digital (PID) destinado aos estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental, com a finalidade de incluir digitalmente os estudantes.

Cabe aqui esclarecer que o PID para o Ensino Fundamental esta
inserido em um Programa maior de Inclusao Digital existente no municipio
de Sao Carlos-SP desde o ano de 2003, o qual conta com varios cursos com
diferentes objetivos especificos e publicos alvos, mas que possuem em
comum o escopo de erradicar os “Info-excluidos”, parcela da populagdo que
nao possui acesso as TDICs (ALONSO, 2002; LOPES, 2010).
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Em suma, podemos afirmar que os cursos oferecidos pelo PID de Séao
Carlos/SP dao oportunidades de conhecer, utilizar e se apropriar das TDICs e
das possibilidades que elas podem agregar.

O PID para o Ensino Fundamental também possui o intento maior
de minimizar o numero de criancas em idade escolar “Info-excluidas”
(CASTELLS, 2000; KENSKI, 2003), para tanto desde o ano de 2003, foram
incluidas, no curriculo escolar das Escolas Municipais de Educacao Basica
(EMEBs), duas horas semanais para aulas do Programa de Inclusao Digital.

Diante do que foi posto, apresentaremos aqui parte dos dados
de nossa pesquisa referentes a compreensao da nova proposta de
Inclusao Digital por meio dos netbooks em uma das Escolas Municipais
de Educacgao Basica de Sao Carlos/SP pelos professores regulares do 5°
ano do Ensino Fundamental. Proposta esta que possui objetivos que vao
ao encontro do que Rabélo (2005) e Valente (2011) apresentam como
propostas frutiferas na area.

O Programa de Inclusao Digital (PID) de Sao Carlos/SP é coordenado
pela Fundacao Educacional Sao Carlos (FESC?) e tem por objetivo maior
a construcao da Sociedade da Informacao em nosso pais, para tanto é
necessario erradicar os “Info-excluidos”. De acordo com o que consta
no site da FESC e no Projeto Pedagdgico do Programa o PID possui os
seguintes objetivos especificos:

Oferecer formacdo bdsica em informatica para criancgas,
jovens, adultos e pessoas idosas, que permita a aquisicao
de conhecimentos e habilidades especificas para o uso
de computadores e da Internet, aliando conteludos e
habilidades basicas para o exercicio da cidadania; Propiciar
o uso dos computadores, acessorios, softwares instalados e
demais servicos oferecidos, para a realizacao de atividades
pessoais, escolares e profissionais, com monitoria para
orientacao e supervisao; Propiciar acesso e uso da internet,
para fins de informacdo, comunicacdo, realizacdo de
servicos oferecidos pela rede e criacdo de conteuldos locais
ou comunitarios; Oferecer projetos de iniciagdo profissional
e de enriquecimento educacional, baseados no uso da
informatica e da Internet. [..] Desenvolver metodologia
educacional diferenciada, que se paute no resgate das
experiéncias, das praticas e dos saberes acumulados dos
educandos para a construcao de novas competéncias.
(MARTUCCI; MORAIS, 2007, p. 17-18).

Como vemos os objetivos que constam no Projeto Pedagégico do PID

estao de acordo com o que Rabélo (2005) e Valente (2011) indicam como
aspectos necessarios para que a Inclusao Digital aconteca verdadeiramente
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nos dias de hoje, visto que tem como designio a melhoria de vida dos
estudantes.

No entanto questionamos se de fato esses objetivos sdo alcancados,
nos interessamos de maneira especial pelo Programa destinado aos
estudantes do 5° ano do ensino fundamental.

Na busca de resposta para esta indagacao, fomos conhecer
pessoalmente como acontecem as aulas do PID em uma das escolas que
oferece as aulas para as criangas matriculadas no 5° ano como parte da carga
horaria do curriculo escolar. Tal Programa passou, no ano de 2010, por uma
reformulacao objetivando seu aprimoramento em relacao as necessidades
a serem atendidas.

Segundo o Plano de Trabalho do PID Ensino Fundamental, as
propostas de mudanca para o Programa se deram devido ao perfil que a
atual sociedade exige dos cidadaos. Logo a partir do ano letivo de 2011 o
PID Ensino Fundamental teve inicio com uma nova roupagem.

Nessa direcdo, a prefeitura de Sao Carlos/SP, por meio do Prouca?
(Programa um computador por estudante) e do Recompe (Regime Especial
de Aquisicao de Computadores para Uso Educacional), adquiriu netbooks*e
lousas digitais destinadosao Programade Inclusao Digital que é desenvolvido
nas Escolas Municipais de Educacao Basica, para os estudantes dos 5°°anos.

Na pratica, as mudancas comecaram efetivamente em maio de 2011
em trés escolas. Entretanto, é valido salientar que as mudancas iniciadas
nesse periodo foram: as aulas passaram a acontecer na sala de informatica da
escola ao invés de acontecer na escola do futuro, os estudantes comecaram
a trabalhar com netbooks ao invés de desktops®, as aulas do Programa
passaram a acontecer com todos os estudantes da turma simultaneamente
ao invés de dividi-los em dois blocos e também se comecou a utilizar a lousa
digital.

Em relagcdo a metodologia utilizada nao ocorreram mudancas até
o final do primeiro semestre de 2011. Apesar de constar nos documentos
gue a metodologia Webquest® seria implantada juntamente com a chegada
dos netbooks, isso nao aconteceu, segundo informacdes da Secretaria de
Educacdo, porque a elaboracao do software nao foi concluida a tempo,
sendo necessario iniciar as aulas do PID com os novos recursos fazendo uso
da metodologia de trabalho empregada nos anos anteriores.

Tendo sido esclarecidos esses importantes detalhes sobre o PID Ensino
Fundamental, se faz necessario contextualizarmos brevemente a realidade
da instituicao escolar na qual nossa pesquisa foi desenvolvida, assim como
os sujeitos participantes como informantes.

Conforme consta no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a escola que
foi campo de nossa investigacdo, no ano letivo de 2011 possuia o total de 39
professores divididos nas sequintes fungdes: 25 professores atuando em salas
de aula, 04 professoras substitutas e de apoio, 03 professores na educacgdo
especial, 03 professores de educacao fisica, 01 professor de informatica, 02
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coordenadoras pedagdgicas e 01 diretora escolar. Além disso, a escola conta
com 01 secretaria, 02 vigias, 02 merendeiras e 02 auxiliares de limpeza.

No mesmo documento, consta que a escola trabalhou no ano de 2011
com sua capacidade maxima, tendo 12 turmas de ensino fundamental anos
iniciais no periodo da manha, 12 turmas de ensino fundamental anos iniciais
no periodo da tarde e 02 turmas de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no
periodo noturno.

Além das salas de aula, a escola possui sala de apoio pedagdgico, sala
dos professores, sala de informatica, quadra esportiva coberta, tanque de
areia e patio coberto. Existe ainda prédio adjacente, onde funciona a Escola
do Futuro. Nesse local, funcionam a biblioteca, uma sala de informatica e
uma sala ambiente.

A proposta do PID na visao dos participantes da pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa, contamos com a participagao
livre e voluntdaria de cinco professores regulares (quatro mulheres e um
homem) e um professor de informatica. Desses cinco, trés cursaram o
magistério na cidade de Sao Carlos/SP, desses trés, dois também cursaram
a graduacao em Pedagogia, sendo que desses dois, um também é bacharel
em Direito e outro Mestre em Educacao. O terceiro além do magistério possui
graduacao em Matemadtica. Acerca daformacao dos outros dois participantes
os dados obtidos ndo permitem que facamos qualquer afirmacao.

Acerca da experiéncia profissional dos docentes participantes,
constatamos que todos possuem experiéncia minima de dez anos de
docéncia nos diferentes niveis da educacao. Destacamos aqui o fato de
todos os professores regulares que foram sujeitos de nossa pesquisa sao
profissionais experientes que estdao em sala de aula ha pelo menos uma
década.

Quanto ao Professor de informatica participante de nossa investigacao,
cabe dizer que é licenciado em Informatica. Iniciou sua carreira como
professor de informatica do PID Sao Carlos/SP ha aproximadamente um ano,
sendo que o trabalho com criancas teve inicio apenas em 2011. Portanto,
as aulas que observamos representam sua primeira experiéncia profissional
com criancas.

Ao contrdrio dos professores regulares, o professor de informatica é
um docente no inicio de sua carreira profissional. Em consequéncia disso
nao possui ainda uma série de estratégias didaticas que sao adquiridas ao
longo da atividade docente (TARDIF, 2000), fator que reflete diretamente em
sua pratica pedagdgica.

Feitas tais consideracdes sobre nosso local de pesquisa assim como
de nossos informantes, traremos aqui parte das reflexdes de nossos dados
referentes a compreensao que os professores regulares do 5° ano possuem
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do PID, das mudancas pelas quais o Programa passou e da relevancia que
esses docentes ddao ao Programa.

A opcao por esse recorte se deve ao fato de crermos, em consonancia
com Gomes (2002), Belloni (2005), Gregio (2005), entre outros, que a
utilizacdo das TDIC's sem a transformacédo da cultura escolar e de todos os
sujeitos/agentes envolvidos no processo, impede que o trabalho com a
tecnologia aconteca de maneira criativa, critica e reflexiva (SCHON, 2000), o
que culmina na utilizacao de novos recursos de maneira tradicional.

Nesse sentido Dwyer, Ringstaff, Sandholtz, citados por Gomes (2002,
p. 121), afianca que quando a inser¢ao da tecnologia nas escolas acontece
apartada de reconfiguragdes de conceitos e posturas educacionais
fundamentais, ela acaba por transformar as tecnologias em “[..] caros
acumuladores de poeira e livros eletrénicos sofisticados utilizados
basicamente para exercicios de repeticao e pratica”.

A esse respeito Belloni (2005) defende que a integracao das TIC's
no ambiente escolar, significa um verdadeiro desafio no que tange o
“redimensionamento do papel do professor” e também ao que se relaciona
com:

o processo de mediatizacdo do ensino/aprendizagem, pois
ha grandes dificuldades na apropriacdo destas técnicas
no campo educacional e em sua “domesticacdo” para
utilizacao pedagdgica. Suas caracteristicas essenciais -
simulagao, virtualidade, acessibilidade a superabundancia
e extrema diversidade de informagdes — sdo totalmente
novas e demandam concepcdes metodolégica muito
diferentes daquelas das metodologias tradicionais de
ensino, baseadas num discurso cientifico linear, cartesiano
e positivista. Sua utilizacdo com fins educativos exige
mudancas radicais nos modos de compreender o ensino e
a didatica (BELLONI, 2005, p. 27).

Como ja colocamos aqui, a proposta de inclusao digital existente no
municipio de Sao Carlos/SP vai ao encontro do que tedricos como Valente
(2011) e Rabélo (2005) indicam como pertinentes a sociedade atual. No
entanto, para que esses objetivos sejam de fato alcancados e os estudantes
tenham dominio das tecnologias e de suas potencialidades é fundamental
o papel do professor, e o olhar que este profissional tem para o Programa.

No caso do PID Ensino Fundamental acompanhado por nés, nossos
dados explicitam que apesar de terem um discurso favoravel ao Programa e
as mudancas que ocorreram no mesmo quando entrevistados formalmente,
esse discurso nao se mantém em conversas informais e ndo é corroborado
pela postura adotada pelos professores informantes durante as aulas do
Programa.
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Esse descompasso entre as informacdes colhidas por perguntas diretas
e indiretas, assim como por meio das observacdes, nos conduz ao fato
de que os professores nao veem o PID como um verdadeiro momento de
ensino e aprendizagem, ou, em outras palavras, nao legitimam as atividades
realizadas pelo programa, porque nao o consideram como gerador de
saberes Uteis, que devem ser trabalhados no ambiente escolar.

Buscando compreender tal realidade podemos indicar o fato do
Programa ter sido incorporado a grade curricular da escola de forma vertical,
sem uma conversa prévia com os professores buscando conscientiza-los e
considerar suas opinides. O que de acordo com Marcelo e Vaillant (2009)
pode caracterizar um comportamento “Fast-Food” dos docentes em relagao
a novas propostas, isso acontece quando os professores consomem ou
colocam em pratica novas propostas educacionais sem compreendé-las, por
pura imposicao burocratica das instituicdes em que atuam.

Defendemos, em consonancia com o pensamento de Belloni (2005),
Kenski (2001) e Valente (2002), que para uma utilizacdao frutifera das
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDIC's) no processo
educativo, os professores devem aceitar e, principalmente, estarem
preparados para incorpora-las em sua pratica pedagdgica. Infelizmente
nossos dados explicitam que na escola onde desenvolvemos nossa pesquisa
esse aspecto nado foi considerado, pois a inclusao do PID foi comunicada aos
professores, e nao debatida e esclarecida como seria o ideal.

Salientamos, de acordo com as teses dos autores ja mencionados,
que outro aspecto capital para que a utilizacao das TDIC's na educacao
bem sucedida é a formacdo docente para aliar esses recursos e suas
possibilidades, a sua pratica docente. Em relacdo as questdes que tangem
a essas caracteristicas nossos dados também indicam que nao foram
contempladas.

Foi oferecido curso de capacitacdo para os professores interessados,
mas segundo nossos informantes o curso nao os preparou, pois devido a sua
curta duracao nao possibilitou o aprofundamento necessario as questoes
tedricas metodoldgicas envolvidas.

Nesse sentido é importante esclarecer que formacao é aqui
compreendida de acordo com o que propde Lima:

Pensarem formacao do professorimplica repensar modelos
e atitudes com relacdo a esse profissional. Formacao
nao é somente acumular conhecimentos em memoria,
é saber aplica-los, questiona-los, revé-los e modifica-los
para a realidade da sala de aula, de acordo com o nivel de
desenvolvimento dos alunos. [...] A formacédo do professor
deve corresponder as necessidades do profissional que
tem como objetivo maior transformar sua realidade por
meio de uma praxis que leve em conta um elo entre as
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necessidades académicas e as sociais. (LIMA, 2007, p. 167).

A andlise de nossos dados explicita que nossos sujeitos possuem
discursos coerentes, quando falam das novas possibilidades de ensino e
aprendizagem advindas com os netbooks e com a lousa digital. As mudancas
que eles afirmam serem possiveis com tais ferramentas vao ao encontro do
que estudiosos da drea como Valente (2011), Belloni (2005) e Kenski (2003),
entre outros, indicam como avancos proporcionados pelas tecnologias ao
processo educativo.

Dessa maneira, torna-se nitido que os professores participantes de
nossa pesquisa compreendem que seu trabalho pedagdgico pode sim
receber contribuicbes dessas tecnologias. Diante desta constatacdao um
questionamento se impde: se esses profissionais acreditam que seu trabalho
pode ser aprimorado com tais recursos, por que nao recorrem a eles na sua
pratica pedagogica?

Os dados obtidos ao longo de nossa investigacdo mostram que essa
resisténcia que nossos informantes mantém em lancar mdo dos novos
recursos disponiveis no processo de ensino e aprendizagem de modo a
contribuircom suasaulasestd nofatode nao se sentirem seguros/capacitados
para utiliza-los. Dizemos isso, porque todos os nossos informantes repetem
incisivamente em suas falas a necessidade da formacao adequada para
trabalhar com esses meios.

Nesse sentido, nossos dados conversam com os de Medeiros (2008),
que, em sua pesquisa, também constatou que a resisténcia dos docentes
em utilizar os computadores possui estreita relacao com a limitacao da
formacao.

Como vemos, os 6rgaos responsaveis pelo PID investiram recursos
na aquisicao de netbooks e de lousa digital para as escolas municipais de
Sao Carlos/SP. No entanto, nao formaram/capacitaram os professores para
trabalhar com essas ferramentas. O resultado ndo se fez esperar: a baixa
adesao dos profissionais para utilizar os laboratérios de informatica.

Consideragoes finais

Os resultados apontam a adesao dos professores ao discurso sobre as
fungdes das TDICs na educacgdao, mas poucas agdes na direcao de inclui-las
no seu trabalho pedagdgico. Assim, nao ha desconhecimento da proposta,
mas pouca aderéncia ela.

Na nossa perspectiva o melhor caminho para modificar tal situacdo é o
investimento macico na formacao dos professores, pois a partir do momento
em que esses profissionais legitimarem as atividades do PID ao identificar as
novas possibilidades que ele traz ao processo de ensino e aprendizagem vao
poder reconfigura-lo na sua agao na escola.
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Quando falamos na necessidade de investimentos na formacao
docente nos referimos de modo especial aformagado continua, que precisa ser
oferecida aos professores que atuam nas instituicdes nas quais os aparatos
tecnolégicos chegam. Nao negamos aqui que essa formacao deva ter raizes
nos cursos de formacado inicial, que a nosso ver deve possibilitar aos futuros
professores a vivéncia tecnoldgica, ampliando assim a percepcao desses
profissionais as possibilidades advindas ao processo de ensino aprendizagem
com os recursos tecnoldgicos. Cabe também a formacao inicial preparar os
profissionais para a escolha e utilizagéo critica e consciente da tecnologia no
processo de ensino aprendizagem.

No entanto, como mencionado inicialmente, no atual modelo social
as inovacdes ocorrem de maneira muito volatil, assim sendo a formacao de
professores para utilizacdo de recursos tecnoldgicos especificos deve ficar
também a cargo das instituicdes escolares, que precisam cumprir com sua
responsabilidade acerca do desenvolvimento profissional docente, abrindo
espagco nos momentos formativos, como no Horario de Trabalho Pedagégico
Coletivo (HTPC), para a capacitacao de seus profissionais para a realidade
especifica proporcionada pela instituicao.

Nesse sentido, cremos, em consonancia com a proposta de Lima
(2007) que a formacao continua oferecida aos professores deve ter como
principal objetivo modificar aquelas deficiéncias conceituais, praticas
e epistemoldgicas que a formacao inicial nao logrou superar, para,
simultaneamente, oferecer a esses profissionais novos conhecimentos
provenientes dos avancos cientificos, tecnolégicos e econdémicos da
sociedade.

Lima (2007) afianca ainda que somado a esses aspectos, é capital que
aformacao continua considere tanto o contexto social da instituicao em que
o professor atua, como a bagagem de conhecimentos pessoais que cada
profissional possui. Caso contrario, nao ultrapassara o patamar de cursos de
curta duracao, como aqueles oferecidos assistematicamente e que pouco,
ou nada, contribuem de fato com a formacao dos professores, no que diz
respeito a respaldar sua pratica docente.

Complementando esse pensamento sobre a formacao continuada
dos professores, que é responsabilidade das escolas e também da Secretaria
Municipal de Educacao, estamos de acordo com Martinez (2004) quando
indica a necessidade de investir em programas completos, gratuitos e
permanentes, que possibilitem ao professor a exploragdo, a pratica e a
reflexdo critica (SCHON, 2000) acerca do uso das TDIC's na educacéo.

Notas

* Mestre em Educacao pela Universidade Federal de Sdo Carlos. Tutora virtual do
curso de Pedagogia da Universidade Aberta do Brasil pela Universidade Federal de
Sao Carlos. E-mail: fernandacglemes@hotmail.com
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** Doutora em Educacao pela Universidade Federal de Sdo Carlos, Brasil. Professora
associada da Universidade Federal de Sao Carlos. E-mail: rosa@ufscar.br

! Utilizamos o termo Tecnologia Digital de Informa¢do e Comunicacao (TDICs), de
acordo com o que propdem Lopes (2010) e Alonso (2002). Em consonancia com a
proposta dos autores, cremos que as TDICs sdo a associacao das Novas Tecnologias de
Informagdo e Comunicacao (NTICs) Tedesco (2004), com as Tecnologias de Informacao
e Comunicacdo (TICs) Alonso (2002). Sendo assim, Lopes (2010) e de Alonso (2002),
afirmam que as TDICs englobam o que a literatura apresenta comoTICs, e as superam. O
fator diferenciador é que as TDICs possuem como principal instrumento o computador.
Diante do que foi posto, salientamos que ao longo do trabalho denominaremos TDIC
o que a literatura educacional denomina TIC.

2 Informagdes obtidas no endereco: <http://www.fesc.saocarlos.sp.gov.br/arquivos/
paginas.aspx?id=57>. Acesso em: 23 jan. 2011.

30 Prouca integra o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), uma
acao desenvolvida pela Secretaria de Educacdo a Distancia (Seed) do Ministério
da Educacao, e tem por objetivo estimular a inclusdo digital, pedagogica e social
mediante a aquisicao e a distribuicdo de computadores portateis em escolas publicas,
em escala piloto de teste e avaliacao.

*Termo originalmente lancado pela empresa Intel, para caracterizar uma classe de
computadores pequenos, muito leves, baratos e portateis (sub-notebook) geralmente
utilizados para servicos baseados na internet, tais como navegacao na web e e-mails.
Fonte: <http://teteraconsultoria.com.br/blog/netbooks-tudo-o-que-voce-deve-saber-
sobre-pcs-portateis/>. Acesso em: 03 mar. 2011.

> Os desktops sao computadores de mesa, aqueles em que as placas e processadores
sao instalados em um gabinete que é ligado ao monitor por um cabo. (FERREIRA,
2011).

6Metodologia de pesquisa orientada, em que todos (ou quase) recursos utilizados sdao
provenientes da Internet. Foi proposta pelo Professor Bernie Dodge, da Universidade
de Sdo Diego, em 1995. No Brasil, ela surgiu em 2000 com o professor Jarbas Novelino.
Disponivel em: <http://www.vivenciapedagogica.com.br/wqg>. Acesso em: 03 mar.
2011.
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