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Resumo: Este artigo aborda as formas de controle e avaliacdo das
metodologias de leitura de imagens visuais instituidas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), a partir do final da década de 1990.
Procura-se relaciona-las as concepc¢des histérico-pedagdgicas vigentes
no periodo, pontuando como essas normas ou concepcodes tedricas
orientaram as formas de tratamento das imagens visuais impressas nos
livros didaticos de Histéria. O artigo defende que as normas oficiais de
controle de producao dos livros e os sistemas de avaliacao pelos quais
estes passaram a ser julgados acabaram por interferir no processo de
producdao das atividades didaticas e na elaboracdo de diferentes
metodologias de ensino que utilizavam iconografias como fontes
documentais.
Palavras-chave:PNLD,livrosdidaticos,ensinodehistéria,imagens.

VISUAL IMAGES ON HISTORY DIDACTICS BOOKS: THE FORMS OF
CONTROLANDEVALUATIONFROM 1990 TOACTUALITY

Abstract: This article approach the forms of control and evaluation of
reading methodologies and visual images instituted by the National
Program of the Didactic Book, in Portuguese (PNLD), from the end of the
1990 decade. It has searched to relate them to the pedagogical-historic
conceptions, punctuating how these norms or theoretical conceptions
have oriented the forms of treatment of the visual images printed on the
didactic books of History. It defends that the official norms of control of
production of the books and the systems of evaluation by which they have
cometobejudgedbyendedupinterferingontheprocessof production of
the didactic activities and in the makings of different teaching
methodologiesthatused iconographyasdocumentalsource.
Keywords:PNDL,didacticbooks,historyteaching,images.

Na atualidade, os professores de Histéria sdao incentivados a
trabalharcomimagensvisuais,sobretudo as coloridas,em saladeaula.
No Brasil e em grande parte dos paises ocidentais, os livros didaticos
de Histéria, seguindo esta tendéncia, valorizaram o uso de tais
imagens. Estas, juntamente com os textos explicativos, apresentam
aos leitores os conteudos ensinados na disciplina escolar de Histéria.
Ressaltamos que, nos livros didaticos de Histdria, as imagens visuais
passaram a ser usadas também na composicdo dos espacos
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destinados as atividades e aos exercicios de fixacdo de conteudos.
Acreditamos que tal fato colaborou para o desencadeamento de
diferentes propostas de metodologias destinadas a leitura de imagens
visuais, abordadas enquanto documentos histéricos, em diferentes
livros didaticos de Histéria. E necessario pontuar, ainda, que o livro
didatico se entrecruza com a presenca crescente de producdes
fortemente marcadas pela Histéria Social e pela Histéria Nova, na seara
historiografica brasileira, desde meados da década de 1970 e inicio da
década de 1980. Alguns documentos oficiais do governo federal, no
que tange a educacao e as concepcgdes histérico-pedagdgicas,
vigentes nas ultimas décadas do século XX e na primeira década do
século XXl,foramresponsaveis porimpulsionaraforma pelaqualforam
definidas as metodologias de leituras de imagens visuais que
aparecem nos livros didaticos de Histéria. Além disso, os processos de
avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), desde 1999,
privilegiam, dentre seus itens de avaliacdo, os critérios que orientam a
apresentacaoeousodasimagensvisuaisnoslivrosdidaticos.

Motivados por este processo de controle e avaliacao
estabelecido pelo Estado, abordamos os guias do PNLD para os de
1999, 2002, 2005 e 2008 com o intuito de analisar como tais
documentos oficiais acabaram por estimular a conformacao de
diferentes metodologias de leitura de imagens visuais presentes nos
livros didaticos de Histdria. Este nosso procedimento visa aprofundar
as discussdes que privilegiam as relagcdes entre passado e presente no
ensino de Histéria e busca entender como se deram os processos de
valorizacdo de determinadas metodologias de leitura de imagens
visuais, em detrimento de outras. Para tanto, nos propomos trazer a
tonaindicios de questdesrelativas as praticas educacionais de Historia,
vigentesnotempo presente.

Com o intuito de facilitar a compreensao de nossa abordagem,
dividimos a analise em trés momentos distintos. No primeiro, tecemos
um breve levantamento dos documentos oficiais produzidos da
década de 1970 até a primeira metade da década 1980, porque no
periodo vigoraram as politicas de controle de livros didaticos
estabelecidas pelo Instituto Nacional do Livro Didatico (INLD) e
tivemos a promulgacaodalein°®5692/71 no Brasil.Amaioriadoslivros
didaticos de Histdria impressos entdao apresentava os conteudos de
acordo com as concepg¢des da Histéria tradicional, na qual se
valorizavam fatos histéricos areboque dos chamados herdis nacionais,
norteando-se pelos métodos psicopedagdgicos tecnicistas (BIGGE,
1977; BUENO, 2011). O segundo momento se reporta ao periodo de
1985 a 1998, no qual temos a criacdo do PNLD, em 1985; 0 langamento
das Propostas Curriculares do Estado de Sao Paulo, em 1986; a
promulgacdo do Plano Decenal de Educacao paraTodos',em 1993;e 0
lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1998.
Esses documentos oficiais contemplavam as concep¢des de ensino de
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Histéria que valorizavam as abordagens historiograficas da Histoéria
Nova ou da Histéria Social. Em relagao as concepgdes pedagdgicas,
destacaram-se o incentivo as praticas educacionais que utilizavam os
pressupostos tedricos da Pedagogia libertadora de Paulo Freire ou da
Pedagogia critico-social de conteudos (SAVIANI, 2000;SILVA,2004).Eo
terceiro compreende os anos subsequentes ao lancamento dos PCNs
até a atualidade. Nesse periodo ocorreram os processos de avaliacao
do PNLD, que visavam o langcamento de “Guias de livros didaticos”
para os anos de 1999, 2002, 2005 e 2008, a partir dos quais o governo
federal passou a controlar com maior rigor a producao dos livros
didaticos de Histéria. Desde entao, as imagens visuais ou as
iconografias passaram a ser abordadas como documentos histéricos
e, em muitos desses livros, foram incorporadas ao conteudo das
atividades didaticas que valorizam a producao de conhecimento a
partir das concepcdes da teoria genética de Piaget e da teoria
sociocultural desenvolvida com base nos trabalhos de Vygotsky
(MARCHESI;MARTIN,2003).

O primeiromovimento

A concepcao de ensino de Histéria que prevaleceu no Brasil,
desde as décadas finais do século XIX até o fim da década de 1970,
obedecia as construgcdes tedrico-metodoldgicas que seguiam os
desenvolvimentos de temas e das sequéncias conceituais derivadas
das versées da Histéria tradicional® (BITTENCOURT, 2002; GATTI JR,,
1998; STAMATTO, 2007). Os livros didaticos apresentavam os
conteudos a partir de uma sucessao linear dos fatos histéricos, de
acordo com uma légica fundada na relagcao simplista e mecanica das
causas e das consequéncias. As iconografias nos livros didaticos, até a
década de 1970,apresentavam versdes visuais dos fatos consagrados
pela histéria,de herdis e autoridades nacionais, que se destacaram na
politicaenaeconomia.

Noanode 1971,em plenaditadura militar,foi promulgada a Lei
n° 5692/71, que ficou conhecida como a “Reforma Educacional de
1971"Essa lei instituiu, dentre outras normatiza¢cdes, uma nova forma
de organizacgao curricular das disciplinas, estabelecendo para tanto
um maior controle sobre os objetivos e os conteudos que deveriam ser
estudados pelos alunos do 1° grau e ampliando para oito anos a
obrigatoriedade dos alunos brasileiros frequentarem a escola. Na
época, as normas estabelecidas pelas politicas governamentais
orientavam que os livros didaticos apresentassem os textos com uma
linguagem adaptada a faixa etdria dos alunos.Também sugeriam que
tais textos deveriam ser reduzidos e intercalados porimagens visuais.
Mas nao havia uma obrigatoriedade do uso de imagens visuais nem
orientagbes de como imprimi-las. Assim, encontramos nos livros
diddticos de Histéria editados no periodo desde imagens visuais que
apresentavam legendas explicativas, que relacionavam seus
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conteudos aos textos explicativos, até imagens sem legendas ou,
ainda, imagens que traziam legendas desconectadas do assunto
tratado no texto do capitulo. Entre os referenciais psicopedagogicos
que se destacam na década de 1970, encontram-se 0s movimentos
ligados a tecnologia educacional (BIGGE, 1977; BUENO, 2011).
Segundo Araujo:

Durante os anos 70, o cenario pedagdgico assistiu a
hegemonia da expectativa de que os beneficios da
tecnificacdo nesse campo seriam salutares ao processo
de ensino e aprendizagem.Os elementos constituintes
doquesedenominaportecnicismonaoserestringema
utilizacdo, mais ou menos, macica de recursos
tecnolégicos no ensino, mas a expectativa, a crencga, a
convicgao, a esperanca, a confianca de que o emprego
de recursos técnicos (sejam audiovisuais, 6ticos,
eletronicos, cibernéticos ou propriamente técnicas de
ensino tais como instru¢do programada, o micro
ensino, o estudo por meio de fichas, os modulos
instrucionais, as maquinas de ensinar, a teleducacao,
etc.) solucionariam ou teriam papel preponderante na
solucdo das questdes relacionadas ao ensino e a
aprendizagem (ARAUJO,2006,p.45).

As propostas de desenhos de instrucao defendidas por Robert
M.Gagné e J.Briggs Leslie’ passaram a compor os contetidos dos livros
destinados a formacao de professores’ de ensino do 1° e 2° graus. As
ideias desses autores foram muito divulgadas nos meios académicos.
Na época, foram publicados diferentes livros destinados a formacao
de professores, que defendiam o uso de audiovisuais e de imagens
visuais na educacao. Em tais livros, as teorias psicopedagodgicas eram
apresentadas para dar sustentacao tedrica aos educadores, no que
tange ao uso de recursos tecnoldgicos. As propostas de ensino
deveriam ser baseadas no conhecimento cientifico produzido pela
psicologia experimental da aprendizagem, pelas teorias da
comunicacao, pelas analises de sistemas, pela cibernética e pela
psicologia experimental da percepcao (FERREIRA; SILVA JR., 1976, p.
91).Foram esses referenciais tedricos que nortearam a producao dos
livros didaticos do periodo, oportunizando o suporte tedrico
metodolégico que fundamentou a ampliagcdo do uso de imagens
visuais noslivros didaticos.

As propostas de leitura de imagens visuais com fins didaticos
mantinham um papel secundario em relacdo a pratica de leitura dos
textos escritos.Ou seja,asimagens eram utilizadas apenas para que os
alunosvisualizassem asinformacdes que eram fornecidas pelos textos
escritos.Essas propostasde leitura obedeciamatradicao que vigorava
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desde o século XIX nos livros didaticos. Sao permanéncias que
pressupunham que o aluno deveria ser guiado pelos textos escritos
para reconhecer nas imagens visuais as cenas de determinados fatos
histéricos ou, entao, tais imagens serviriam para exibir as
caracteristicas fisicas dos personagens representados,as formas de se
vestirem ou os atributos que representavam o poder daqueles que se
destacaram na Histéria. A hierarquizacao dos textos escritos sobre as
imagens visuais norteava também a identificacdo dos espacos
geograficos e, em alguns casos, estimulava a criacao de atividades
artisticas. Hoje em dia, muitos livros didaticos ainda utilizam as
imagens visuais apenas como fonte de reconhecimento dos objetos
representados, sendo, portanto, uma forma limitada de leitura de
imagens visuais, o que pode significar uma nocéo limitada de uso de
fontesimagéticascomodocumentos historicos.

Osegundomovimento

No periodo que compreende os anos subsequentes a 1985 e
que se estende até 1998,alguns livros didaticos de Historia passarama
apresentar uma confluéncia de abordagens relacionadas a Histéria
marxista, que era associada tanto a Pedagogia libertadora de Paulo
Freire como a Pedagogia critico-social de conteudos (SAVIANI, 2000;
SILVA, 2004).Durante esses anos,foram implementadas pelo governo
novas propostas de ensino de Histéria que valorizaram a critica social,
tomando base problemas do tempo presente. Muitos livros didaticos
seguiram essa tendéncia, apresentando situacdes historicas
localizadas no presente, procurando relaciond-las com fatos ocorridos
no passado. Esperava-se, com esse tipo de procedimento, criar
situacdes de aprendizagem problematizadoras que desenvolvessem
o senso critico dos alunos. Apds o ano de 1986, tanto historiadores
como professores das escolas de 1° e 2° graus, acompanhando as
ideias divulgadas pelas Propostas Curriculares para o Ensino de
Historia dos Estados de Sdo Paulo e Minas Gerais (1986), iniciaram um
forte movimento de critica a Histoéria tradicional, bem como a Histéria
marxista ortodoxa (economicista, progressista, portadora de
verdades absolutas, dentre outras dimensdes banalizadoras).
Segundo MendeselLopes,os historiadores:

[...] que se preocupavam com o ensino de Histéria,
escreviam que a aprendizagem de seu conteudo
deveria se revestir de maior dinamica, para que o
aluno se sentisse como o seu construtor. A pesquisa,
como metodologia de ensino mais apregoada nas
propostas curriculares continuou sendo
recomendada. Além disso, existia o objetivo de
contribuir para a construcdo de identidade desse
cidadao. Surgiram também discussdes sobre a
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interdisciplinaridade e os eixos tematicos eram o
canal através do qual deveriam incluir
conhecimentos relativos a outras areas, como
portugués, geografia, ciéncias. Ao lado disso, se
ampliava a influéncia de outras linhas
historiograficas, como a histéria do cotidiano, das
mentalidades. Temas até entdo, nao privilegiados
pela historiografia brasileira tornaram-se objeto de
reflexdo dos profissionais da Historia, enriquecendo
0 seu campo de atuacao (MENDES; LOPES, 2008, p.
200).

As Propostas Curriculares de Sao Paulo e Minas Gerais foram
elaboradas nos anos finais da ditadura militar e lancadas no inicio da
“Nova Republica”Sao documentos que geraram uma série de tensoes
e conflitos entre os profissionais que pertenciam as escolas e as
equipes que as elaboraram,bem como tais propostas foram o pivo de
uma guerra de simbolos, ancorada no desenvolvimento da
modernidade capitalista (BENJAMIN, 1989) em nosso pais. Nesse
periodo, o ensino de Histéria valorizava abordagens de diferentes
temporalidades, relacionando-as com o cotidiano dos alunos. As
propostas curriculares de ensino de Histoéria faziam parte do processo
que procurava dar respostas aos novos paradigmas que se colocavam
para a Histéria, em especial aqueles ancorados nas contribuicoes
tedricasde Michel de Certeau,Jacques Le Goff e Marc Ferro,bem como
nas producgdes historiograficas de Edward Palmer Thompson e do
filosofo Michel Foucault (GALZERANI, 2005, p. 52). Seguindo essas
indicacbes, a maioria das editoras de livros didaticos produziu obras
que traziam diferentes metodologias e praticas de sala de aula,
baseadas, principalmente,nas concep¢des da historia-problema e nas
linhas de pensamento psicopedagdgico construtivistae sociocultural,
defendidas respectivamente por Jean Piaget e por Vygotsky. Foram
inseridos nos capitulos de tais livros didaticos de Historia: trechos de
documentos escritos de época e de artigos de historiadores
consagrados, noticias de jornais e revistas, poesias, letras de musicas
populares, histérias em quadrinhos, caricaturas, charges e
reprodu¢desdeimagensvisuais,dentre outras fontesdocumentais.

Em 1985,aindano primeiroano do mandatodo presidente José
Sarney, foi criado o PNLD’, que passou a ser responsavel pelo
estabelecimento de diversas mudancas em relacao as politicas de
controle e avaliacdao de livros didaticos. Esse programa era
coordenado em ambito nacional pela Fundacao de Apoio ao
Estudante (FAE).BezerraelLucaasseveram que cabiaaFAE:

[...]realizaro planejamento,compraedistribuicaodo
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livro didatico com recursos federais; [garantir a] ndo
interferéncia do Ministério da Educacdaonocampoda
producao editorial, que ficava a cargo da iniciativa
privada; escolha dos livros pelos professores;
reutilizacao dos livros por alunos de anos
subseqlientes, especificacdes técnicas rigorosas,
visando ao aumento da durabilidade; inicio da
organizacdo de bancos de livros didaticos; oferta
restrita aos alunos de 12 e 22 séries das escolas
publicas e comunitarias. Assim, a politica adotada
reservava ao poder publico o papel de mediador
entre os professores e a producao editorial, sem que
houvesse referéncia a padrdes de qualidade ou
politicas publicas para o setor (BEZERRA; LUCA, 2006,
p.31).

No ano de 1993, no governo de Itamar Franco, o Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) lancou o Plano Decenal de Educacao para
Todos,comincentivo da UNESCO,do Programa das Na¢des Unidas para
o Desenvolvimento, da UNICEF e do Banco Mundial. Esse plano
defendia, dentre outras prioridades: a melhoria qualitativa dos livros
didaticos, a importancia da capacitacdo adequada do professor para
avaliar e selecionar seus livros e aimplementacao de uma nova politica
para o livro didatico no Brasil (BEZERRA; LUCA, 2006). Como resultado
desse Plano, o Estado implementou um rigoroso sistema de avaliacao
de livros didaticos, que culminou com o primeiro PNLD, em 1997°. O
Programa fez apenas a avaliacao dos livros didaticos distribuidos para
os alunos de 12a4aséries,sendo que, para a drea de Histoéria, diferentes
profissionais ligados ao ensino e a academia participaram dele e foram
coordenados pela Prof.2 Dr.2 Ernesta Zamboni. A maioria dos autores
dos livros didaticos editados nesse periodo entendia que a leitura de
imagens visuais poderia ser aprendida de forma semelhante as
praticadas pela leitura dos textos escritos. Neste caso, encontramos
imagens visuais, isoladas ou compondo séries de imagens de forma a
sugerir que o professor desenvolvesse, junto aos seus alunos,
problematizacdes que partiam do presente para o passado.Tinha-se a
tendénciadevalorizarotextoescritoemdetrimentodaimagem visual.

Oterceiromovimento

Em 1998, em consonancia com a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), foram langcados pelo Estado os PCNs
destinados a Educacao Basica.No ambito da disciplina escolar Histéria
do nivel fundamental, os PCNs passaram a valorizar propostas de
trabalho que privilegiavam o estudo por eixos tematicos, sobretudo
considerando os referenciais teéricos da Histéria Nova. Buscando
adequar os livros didaticos as novas propostas curriculares, as editoras
passaramaincluirimagens que traziaminformacgdes sobre o cotidiano,

Revista NUPEM, Campo Mourdo, v. 4, n. 7, ago./dez. 2012

159



Imagens visuais nos livros diddticos de histdria: formas de controle e avaliagdo desde 1990 até a atualidade

tais como: propagandas, rétulos de mercadorias, capas de revistas,
desenhos, literatura de cordel, fotografias de manifestacdes culturais,
dentreoutras.

Com a divulgacao dos PCNs o uso de imagens visuais em livros
didaticos como documentos histéricos foi muito incentivado no
ensino de Histodria. Eles trouxeram instru¢des indicativas de como os
professores deveriam trabalhar com as imagens visuais, sugerindo
uma metodologia de leitura que partia da elaboracdo de uma
sequéncia de questdes acerca dos documentos iconograficos. Os
PCNs exemplificam essa metodologia pela sugestdao de um exercicio
de andlise de uma gravura de Jean Batiste Debret (1768-1848)
intitulada”“O colar de ferro - castigo dos fugitivos”Tal sugestdao propos
que os professores desenvolvessem com os alunos o seguinte tema:o
trabalhonoBrasil (PCNsdeHistoéria,Nivel Fundamental,1998,p.87).

O aluno pode ser solicitado a ter as suas primeiras
impressées — o que observa. Depois identificar
personagens nela presentes, suas acdes,
vestimentas, calcados eadornos,os ferros presos aos
corpos de alguns deles,os demais objetos presentes
na cena e suas caracteristicas, o cenario, o tipo de
calcamento do ambiente, se ha presenca de
vegetacao, o que esta em primeiro plano e ao fundo
da gravura, sobre o que ela fala no seu conjunto e
detalhes, onde acontece a cena, se passa a idéia de
ser cotidiana ou um evento especifico e raro,
diferencas e semelhancas entre personagens, suas
vestimentas e agdes, seus personagens e os objetos
remetem para algum evento histérico conhecido, se
tal cena ainda pode ser vista hoje em dia, se as
pessoas ainda se vestem do mesmo modo,como é a
relacdo entre o titulo da gravura e a cenaretratada,o
que o artista quis registrar ou comunicar,se o estilo é
semelhante ao de outro artista ja conhecido. Alem
dessas indagacdes, o aluno pode ser solicitado a
pesquisar quem & o artista, qual a sua histéria, em
que épocaagravurafoifeita,qual olugar que retrata,
qual as razdes que levaram o artista a fazé-la, se os
seus textos esclarecem outros aspectos da cena ndo
observados, onde a gravura original pode ser
encontrada, como foi preservada, desde quando e
por qual meio tem sido divulgada, etc. E possivel,
também, incentivar o aluno a relacionar a gravura
com contextos histéricos mais amplos, solicitando
que identifiqgue ou pesquise outros eventos da
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historia brasileira relacionados a ela (PCNs DE
HISTORIA,NIVELFUNDAMENTAL,1998,p.87).

Ao propor uma forma de analise desse tipo, os autores dos
PCNs procuraram abarcar o maior nimero possivel de informacodes
que poderiam ser lidas na imagem visual, apresentando uma
metodologia de leitura que se caracteriza pela divisao em etapas de
compreensao do documento visual.Na primeira etapa é proposto que
o aluno faca a descricao da imagem. A seguir, ele poderia iniciar o
processo de identificacdo das diferencas entre o tempo presente e o
passado, construindo relagbes com algum acontecimento historico.
Em seguida, o aluno identificaria a autoria, o tempo de producéo da
obra, as intencdes do artista ao elabora-la e a localizagdao da obra
original. Finalmente, relacionaria o conteiddo das imagens com
contextos histéricos mais amplos. Esta metodologia de leitura de
imagens proposta pelos PCNs baseou-se nas contribuicdes tedricas
do historiador Erwin Panofsky (1979), que propds uma metodologia
de leitura de imagens que ficou conhecida como leitura iconoldgica,
cujo objetivo era investigar 0“[...] contelido tematico ou o significado
das obras de arte, enquanto algo de diferente do seu valor formal”
(ARGAN; FAGIOLO, 1992, p. 96). Nesse caso, o leitor necessitaria,
inicialmente, fazer o reconhecimento iconogriéfico e, s6 entao, ele
poderia compreender o contetdo iconoldgico’.Nota-se, também, nas
consideracdes de Argan e Fagiolo (1992), que esse tipo de
metodologia sugere que a leitura de imagens sé se concretiza se o
leitor fizer a identificacdo da imagem associando-a as informacodes
trazidas pelos textos escritos. Ou seja, para que a leitura histérica
ocorra, o leitor precisaria identificar quem foi o autor da iconografia e
qual foi seu tempo de producao, além de reconhecer onde esta
localizadaaobraoriginal.

No ano de 1998 teve inicio o processo que culminou na
organizacao do PNLD de 1999. Esse programa estatal tinha como
objetivo avaliar os livros didaticos destinados aos alunos da 52 a 82
séries.Seguindo as orientacdes dos PCNs, o PNLD realizou avaliagées
periddicas que resultaram na eliminacao de uma grande quantidade
de livros didaticos da lista de compras do Estado. O estabelecimento
de regras precisas de avaliagdo provocou uma movimentacdo nas
editoras, forcando os autores e editores a terem um cuidado especial
com a apresentacao dos conteudos e com as imagens visuais que
seriam impressas em seus livros. Os critérios pelos quais estes seriam
avaliados foram apresentados nos editais de convocacdo para
inscricao dos livros didaticos no PNLD. Partindo da analise desses
critérios, percebemos como as configuragdes dos procedimentos de
avaliacao das propostas de uso de imagens visuais foram sendo
alteradas nos diferentes editais do PNLD, posto que identificamos
indicios das diversas metodologias de leituras de imagens visuais que

Revista NUPEM, Campo Mourdo, v. 4, n. 7, ago./dez. 2012

61



Imagens visuais nos livros diddticos de histdria: formas de controle e avaliagdo desde 1990 até a atualidade

estdo inscritas em tais avaliagées. Alem disso, acreditamos que os
professores que atuaram na coordenacgao da areade Historiado PNLD,
em diferentes momentos, impuseram mudancas nos processos
avaliativos, em decorréncia de suas respectivas areas de origem e
formacao—Histériaouensino de Historia.

O responsavel pela coordenacgao da area de Histéria do PNLD
para os anos de 1999 e 2002 foi o Prof.Dr.Holien Goncalves Bezerra®.O
PNLD 2005 foi coordenado pelas Professoras Doutoras Sonia Regina
Miranda e Tania Regina de Luca’ e pelo coordenador adjunto Prof. Dr.
Holien Goncalves Bezerra.O PNLD 2008 foi coordenado pela Prof.2 Dr.2
Margarida Maria Dias Oliveira”. Ressaltamos que esses diferentes
professores pertencem ao meio académico e foram os responsaveis
pela elaboracao dos critérios e das fichas de avaliacao pelas quais os
livros didaticos foram avaliados. Esses professores universitarios e
suasequipes partiramdasideiasapresentadas pelos PCNs,no entanto,
imprimiram pequenas variagdes nos procedimentos de avaliacdao
decorrentes de suas respectivas visdes do processo de construcao do
conhecimento histérico escolar e das formas de trabalhar com
diferentesfontes documentais.

Desde a realizagdao da primeira avaliacao dos livros didaticos,
destinados aos alunos da 52 série a 82 séries, o PNLD utilizou os
seguintes critérios comuns que eliminavam os livros de todas as
disciplinas: “1. conceitos e informacdes basicas incorretos; 2.
incorrecao e inadequacao metodoldgicas; 3. prejuizo a construcao da
cidadania (preconceitos)” (BEZERRA;LUCA, 2006, p.34).0u seja,caso o
livro ndo correspondesse a um ou mais desses itens, poderia ser
eliminado da lista de compras do governo. De acordo com Bezerra e
Luca a equipe dos avaliadores do PNLD de 1999, no que respeitava a
area de Historia, seguiu a seguinte orientacao metodoldgica para
realizaraavaliacaodoslivros didaticos:

Adisciplina Historia, por suavez,jatem uma tradicao
de maisdeumséculo.Atransposicao didatica,que se
traduz em saber escolar, deve partir do pressuposto
de que o conhecimento produzido pelos
historiadores sera sempre o pontodereferénciapara
os autores de livros didaticos. Assim, & importante
verificar se a colecao, na exposicdao dos conteudos
especificos da drea de Histéria, estd em sintonia com
as metodologias proprias da disciplina historica
(BEZERRA;LUCA,2006,p.36,grifo nosso).

Percebe-se que os autores valorizam os conhecimentos
provenientes do campo da Histéria, destacando-se a ideia da
transposicao didatica que privilegia os saberes produzidos pela
academia narelacdo com os saberes escolares. A avaliacdo do PNLD
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1999dasimagensvisuaisimpressasnoslivrosdidaticos centrou suas
analises na adequacdao conceitual apresentada pelas imagens
visuais e na reprovacao daquelas que reforcavam preconceitos ou
esteredtipos. Antes dos processos de avaliacdo ocorrerem,
lancavam-se os Editais de Convocacdo para inscricdo do PNLD".
Nestes encontramos os “Critérios de qualificacdao”, que trazem a
apresentacao geral dos critérios de avaliacao dos livros didaticos de
todas as disciplinas. Tais critérios passaram a ser entendidos, por
autores e editores,como normas que deveriam ser observadas para
queoslivrosfossemaprovadoseassimpassassemacomporalistade
compras do Estado.Em relagcao as ilustracdes nos livros didaticos os
“Critériosde qualificacdo”asseveravamque,

As ilustracdes sdo elementos da maior importancia,
auxiliando na composicdao e enriquecimento da
leitura do texto. Principalmente, ndao poderao
expressar induzir ou reforcar preconceitos e
esteredtipos. Devem ser adequadas a finalidade para
as quaisforam elaboradas e,dependendo do objetivo,
claras, precisas, de facil compreensao; mas podem
também intrigar, problematizar, convidar a pensar,
despertar a curiosidade. [..] Todas as ilustracoes
devem ser acompanhadas dos respectivos créditos,
assim como graficos e tabelas necessitam de titulos,
fonte e data (BRASIL,1998,p.17)".

Apd6s a edicdo do PNLD 1999, a Secretaria de Ensino
Fundamental (SEF) do MEC, organizou, no ano 2000, entre os
coordenadores de areas deste programa,um Encontro Nacional que
teve como objetivo avaliar o desenvolvimento do PNLD. Esse
encontro resultou na publicacdao do documento intitulado
“Recomendacdo para uma Politica Publica de Livros Didaticos’
publicado em 2001 pelo MEC", que apresentava uma proposta para
melhorar o processo de avaliacao dos livros didaticos. Ao
analisarmos esse documento percebemos que foram feitas algumas

mudancasnotextodoeditalde 1999:

As ilustracdes sao elementos da maior importancia,
auxiliando na compreensao e enriquecimento da
leitura do texto. Principalmente, devem reproduzir
adequadamente a diversidade étnica da populacdao
brasileira e nao poderdao expressar, induzir ou
reforcar preconceitos e estereétipos. Devem ser
adequadas a finalidade para as quais foram
elaboradas e, dependendo do objetivo, claras,
precisas,de facil compreensdo;mas podemtambém
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intrigar, problematizar, convidar a pensar, despertar
a curiosidade [...] Todas as ilustracées devem ser
acompanhadas dos respectivos créditos, assim
como graficos e tabelas necessitam de titulos, fonte
edata (BRASIL,2001,p.28,grifonosso)™.

Nota-se que, de um documento para o outro, ocorreu uma
mudanc¢a nos sentidos das palavras atribuidas as funcées que as
ilustracbes devem ter nos livros didaticos. Destaca-se a seguinte
alteracao:de“composicao e enriquecimento da leitura do texto” para
“compreensao e enriquecimento da leitura do texto” Neste caso,
substitui-se o primeiro sentido (do texto do edital de 1999), que
atribuia as imagens a ideia de composicao ou de soma das
informacoes lidas no texto escrito, pela ideia que considera que a
imagem visual auxilia o entendimento do texto escrito. Percebe-se
que a palavra compreensao hierarquiza o texto escrito como mais
importante que a imagem visual. Esta & encarada, portanto, apenas
como um recurso que facilita a compreensao do texto escrito. Ja a
palavra enriquecimento aparece como compensac¢ao dos sentidos
dessas duas palavras, abrindo a possibilidade do entendimento pelo
leitor de que as imagens visuais também servem para enriquecer as
informagdes dos textos escritos. Na segunda alteracdo: “devem
reproduzir adequadamente a diversidade étnica da populagcdo
brasileira’percebemos que existe aintencao dos autores em expandir
apossibilidadedeusodeimagensvisuais noslivros didaticos.

Jaotextodoeditalde ConvocacaodoPNLD 2005 propde que:

Asilustracdes sdao elementos da maiorimportancia,
auxiliando na compreensao e enriquecendo a
leitura do texto. Principalmente, devem reproduzir
adequadamenteadiversidade étnicada populacao
brasileira e ndo poderao expressar, induzir ou
reforcar preconceitos e esteredtipos. Essas
ilustracdes devem ser adequadas a finalidade para
as quais foram elaboradas e, dependendo do
objetivo, devem ser claras, precisas, de facil
compreensdao, podendo, no entanto, também
intrigar,problematizar,convidarapensar,despertar
a curiosidade. [...] Todas as ilustracdes devem ser
acompanhadas dos respectivos créditos, assim
como gréficos e tabelas necessitam de titulos,fonte
edata(BRASIL,2004,p.33,grifonosso)".

Percebe-se que, entre o PNLD de 2002 e 2005, nao foram
realizadas mudancgas significativas em relacdao as funcdes que as
ilustracées deveriam apresentar nos livros didaticos.Como as editoras
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aderiram as propostas do PNLD anterior,acreditamos que isso explica
tal permanéncia textual. Além disso, pode-se supor que existiu uma
concordancia tedrica em relacdao ao trabalho com imagens visuais
entre as professoras Sonia Miranda, Tania Regina de Luca e o
coordenador adjunto professor Holien Bezerra, bem como com a
equipequeelaborouoedital.

No caso do texto equivalente, que é encontrado no Edital de
Convocacdo do PNLD 2008, nota-se que também ndo ocorreu
nenhumamudancasignificativa,

As ilustracdes auxiliem na compreensao e
enriquecam a leitura do texto, devendo reproduzir
adequadamente a diversidade étnica da populagao
brasileira,ndo expressando,induzindo oureforcando
preconceitos e esteredtipos.Essasilustracdes devem
ser adequadas a finalidade para as quais foram
elaboradas e, dependendo do objetivo, devem ser
claras, precisas, de facil compreensao, podendo, no
entanto, também intrigar, problematizar, convidar a
pensar, despertar a curiosidade; [..] todas as
ilustracdes estejam acompanhadas dos respectivos
créditos, assim como os graficos e tabelas tragam os
titulos,fonte edata (BRASIL,2007,p.32-33)".

Percebemos que o texto quase nao sofreu alteracao.
Acreditamos que esse fato representa uma cristalizacdao do
entendimento das formas de tratamento das ilustracdes nos livros
didaticos, ou seja, indica uma homogeneidade - ou, pelo menos,uma
aparente homogeneidade - de visbes em relagao ao uso das imagens
visuaisnoslivrosdidaticosdetodasasdisciplinas.

Quando analisamos os critérios de classificacao para a area de
Historia que aparecem nos “Guias de livros didaticos” do PNLD, foi
possivel perceber que também ocorreram poucas alteracbes em
relacdo a compreensdao de como as imagens visuais deveriam
aparecer nos livros didaticos de Histéria.Percebemos que existia uma
preocupacao dos autores do texto em valorizar metodologias que
associavam o ato de leitura das imagens visuais a compreensao dos
textosescritos.

No “Guia de livros didaticos” do PNLD 1999, encontramos o
seguintetexto,

As imagens e os recursos visuais devem,
preferencialmente, fazer parte dos objetivos do
texto,constituindo-sendaoapenasemilustracdesdos
mesmos textos, mas, sim, em recursos intrinsecos a
problematizacdo e a compreensao dos conteudos
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histéricos. Assim, as ilustracdes, para auxiliar na
leitura e na compreensdo dos textos, precisam estar
adequadas as finalidades para as quais foram
elaboradas, ser claras, precisas e de facil
compreensdo.(BRASIL,1998,p.464,grifo nosso).

Os autores do texto do “Guia de livros didaticos” propéem que
as imagens visuais deveriam “fazer parte dos objetivos do texto”
explicativo do livro didatico.E possivel entendermos nesse trecho que
tais imagens sao recursos que devem complementar as informacdes
trazidas pelo texto escrito. No entanto, a palavra “preferencialmente’,
que antecede essa expressao, abre a possibilidade de interpretarmos
que as imagens visuais podem nao obedecer a essa norma. Quando
continuamos a leitura da frase podemos completar o sentido
proposto pelos autores, pois aparece a indicacao de que as imagens
ndo devem apenas ilustrar os textos escritos, tendo também a funcao
de problematizar os “contelddos histéricos” Se entendermos que a
palavra problematizacao faz referénciaao Método do Arco de Charles
Maguerez (Metodologia da Problematizacao), isso significa que as
ilustracdes deveriam possibilitar as seguintes acdes: observacao do
problemaqueesta sendorepresentado naimagem;levantamentodas
causas do problema; teorizacdo (busca de informacdes sobre o
problema); levantamento de hipoteses e aplicacao a realidade
(levantamento de respostas para solucionar o problema)
(BORDENAVE; PEREIRA,1982).No entanto,os autores do“Guiadelivros
didaticos"naofazem nenhuma referéncia a esse método.Dessa forma,
de maneira simplificada, & possivel atribuirmos para a palavra
“problematizacao” o sentido de que a ilustracao deve auxiliar para a
compreensao do texto escrito. Esta ultima ideia é reforcada na frase
seguinte que indica que as ilustragdes auxiliam na leitura dos textos.
Conclui-se, portanto, que as imagens sao importantes fontes de
informacgodes, mas elas s6 ganham sentido histérico se associadas as
informacodes trazidas pelos textos escritos ou, entdo, para servirem
como recurso de compreensao dos “conteddos histéricos” Nesse
sentido, € importante enfatizar que embora tal “Guia de livros
didaticos” expresse, textualmente, que nao considera as “imagens ou
recursos visuais” apenas como ilustracdes, ainda mantém uma visao
hierarquizadora no que respeita a importancia dos “conteddos
historicos”(diga-setextos escritos) anteasimagensvisuais.

No texto que é apresentado no “Guia de livros didaticos” do
PNLD 2002, notamos novas alteracoes, que, possivelmente, também
sejam fruto do acumulo de saberes produzidos pelas avaliagdes dos
livros do PNLD 1999 e pelas discussdes relativas as avaliacoes feitas
sobre o desenvolvimento do PNLD de anos anteriores em meio as
“batalhas das percepcdes” (GAY, 1988) na drea do ensino de Histodria,
€mnosso pais.

Revista NUPEM, Campo Mourdo, v. 4, n. 7, ago./dez. 2012

166



Imagens visuais nos livros diddticos de histdria: formas de controle e avaliagdo desde 1990 até a atualidade

As imagens e 0s recursos visuais devem fazer parte
dos objetivos do texto, constituindo-se ndao apenas
em ilustracbes dos mesmos textos, mas sim em
recursos intrinsecos a problematizacdo e a
compreensao dos textos, precisam estar adequadas
as finalidades para as quais foram elaboradas;
precisam ser claras, precisas e de facil compreensao.
As legendas devem possibilitar, efetivamente, a
localizacdo da ilustracdo no tempo e espaco,
indicando época em que foi produzida, autoria,
créditos e sua natureza. Podem também intrigar,
problematizar, convidar a pensar, despertar a
curiosidade (BRASIL,2001,p.55-56,grifo nosso).

Nesse texto, nota-se que a palavra “preferencialmente” foi
suprimida,bem como as palavras“contetdos histéricos”Dessa forma,
asimagens visuais deveriam fazer parte dos objetivos do“texto”(leia-
se texto escrito) e nao seriam separadas dos “conteddos histoéricos”.
Portanto,a imagem visual ainda ndo é portadora do status de “texto”
Nota-se ainda outra novidade nesse texto, destaca-se uma nova
norma que indica que as legendas devem apresentar os dados de
producao,aautoriaealocalizacao dasobrasoriginais.Essanormasera
obedecida por autores e editores, e serd encarada pelos pareceristas
doPNLD,apartirde2002,como pontoimportante paraarealizacaoda
avaliacao.

No texto semelhante a este, que é utilizado no “Guia de livros
didaticos” do PNLD 2005, ha o retorno das palavras “conteudos
historicos” em substituicao a palavra “textos” Nessa orientacdao é
reforcada a ideia que as imagens deveriam vir acompanhadas dos
respectivoscréditos.

As imagens e os recursos visuais devem fazer parte
dos objetivos do texto, constituindo-se nao apenas
em ilustracdes dos mesmos textos, mas sim em
recursos intrinsecos a problematizacdo e a
compreensdao dos conteudos histéricos. Assim, as
ilustracdes, para auxiliar naleiturae nacompreensao
dos textos, precisam estar adequadas as finalidades
para as quais foram elaboradas, ser claras, precisas e
de facil compreensdo. As legendas devem
possibilitar, efetivamente, a localizacdo dailustracao
no tempo e espaco (época em foi produzida,autoria,
créditos e sua natureza). Podem também intrigar,
problematizar, convidar a pensar, despertar a
curiosidade [...] As ilustracbes devem vir
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acompanhadas dos respectivos créditos (BRASIL,
2004,p.55-56,grifonosso).

Ao analisarmos o texto semelhante que aparece no “Guia de
livros didaticos” do PNLD 2008, notamos que houve alteracao na
ordem de apresentacdao dos objetivos das imagens visuais, com a
permanénciadosseussignificadosfundamentais:

As imagens devem levar o aluno a problematizar os
conceitos histéricos e ser de facil compreensao,
podendo intrigar, convidar a pensar, despertar a
curiosidade. As legendas devem estar adequadas as
finalidades para as quais foram elaboradas,
contextualizando adequadamente a imagem com
sua autoria e época de producao. E necessério que
facam parte dos objetivos do texto, constituindo-se
ndo apenas em ilustracdes, mas em recursos
intrinsecos acompreensao dos conteudos histéricos
e que a obra proporcione o uso de diferentes
linguagens (BRASIL,2007,p.14,grifo nosso).

Nesse caso,o0s autores desse“Guia”reestruturaram o texto para
deixar mais claro que as legendas deveriam apresentar a autoria e a
época da producao da imagem. Reafirmam que as imagens devem
fazer parte dos objetivos dos “textos” e que nao podem ser utilizadas
somente como ilustragdes, pois auxiliam na compreensao dos
“contelidos histoéricos” A novidade desta ideia estd na valorizacao de
que“aobraproporcioneousodediferenteslinguagens’ouseja,olivro
didatico, como um todo (obra), deve apresentar reproducdes de
imagens visuais de diversas origens, possibilitandoacompreensaode
que para diferentes tipos de iconografias existem formas distintas de
leitura. Percebe-se, portanto, nesse trecho do texto, que os autores
desse “Guia” sugerem que os autores dos livros didaticos devem
abordarde maneiradiferente asimagens provenientes de fotografias,
depinturas,dedesenhos,deilustracao,de chargesede mapas.

Em todos os documentos que analisamos, pudemos
reconhecer que existe uma proposta de leitura de imagens com fins
didaticos que é considerada como a mais adequada. Em seu
respectivo periodo, tal formulacao propde que haja,ao menos,uma
relacdao direta dos conteudos das imagens visuais com as
informacgdes do texto escrito. Por isso, todas as imagens visuais
devem apresentarnassuaslegendasaautoria,osdadosde producao
e a localizacao das obras originais. A partir do PNLD 2002 foram
elaboradas, pela primeira vez, fichas de avaliagao para todos ositens
dos livros didaticos, as quais se caracterizavam por contemplar e
explicitar as diferentes especificidades que deveriam ser analisadas
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pelos avaliadores. A ficha de avaliacdo do PNLD 2002 contemplava
umespacgo paraaavaliacaodasilustracdes.Nesse espaco,oavaliador
deveria confirmar a existéncia ou ndao dos itens de classificagao, os
quais foram apresentados nos trechos dos textos acima do“Guia de
livros didaticos” 2002. Percebe-se que a utilizacdo de fichas para a
execucaodessetipodeavaliagaotinhaosseguintes objetivos:deixar
claro quais eram os itens que seriam avaliados no livro didatico e
controlar as variagcdes de interpretacao dos pareceristas.Emrelacao
ao aparecimento dasilustracdes,aficha do PNLD 2002 apresentou a
formatacaoaseguir:

Quadro 1: Fragmento da ficha de avaliacdo dos livros didaticos
de Histéria do PNLD 2002.
As llustracoes S N
Sao isentas de esteredtipos
Sao isentas de preconceitos (exclusao)
Sao acompanhadas de: titulo, legenda e crédito
(quando necessario)
Sao adequadas a finalidade para a qual foram
elaboradas
Estao integradas ao texto
Auxiliam a compreensao
Recorrem a diferentes linguagens visuais
Fonte: BRASIL. Brasilia, DF: MEC, 2001.

Percebe-se que essas fichas de avaliacao apresentam, numa
linguagemresumidaeracional,asmesmasdiretrizes de classificacao
das ilustracdes que foram apresentadas nos textos escritos dos
“Guias de livros didaticos” Como essas fichas também eram
divulgadasantesdarealizacdaodaavaliagdao,oseditoreseautoresdos
livros didaticos poderiam tentar mensurar quais pontos dos seus
livros seriam aprovados. Ao analisar a composicao textual dessas
fichas, notamos que, apesar da tentativa de controle das formas de
avaliacao,existe,ainda,apossibilidade devariacbesdeinterpretacao
em algunsitens.Observamosisso naficha que fez parte da avaliacao
do PNLD 2005, na qual o parecerista deveria julgar se as imagens
visuais participam da“compreensao e problematizacao dos textos”
ousesao”adequadasasfinalidadesparaasquaisforamelaboradas”

Quadro 2: Fragmento da ficha de avaliacdo dos livros didaticos
de Histéria do PNLD 2005.
As llustracdes S N
Sao isentas de preconceitos
Sao isentas de esteredtipos
Sao exploradas para auxiliar a leitura
Compreensao e problematizacdo dos textos
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Sao adequadas as finalidades para as quais foram
elaboradas
Vém acompanhadas dos respectivos titulos, legendas e
créditos
As legendas contextualizam adequadamente a
imagem (autoria, época de producao)

Fonte: BRASIL. Brasilia, DF: MEC, 2004.

No PNLD 2008 ocorreu uma mudanca conceitual nas fichas de
avaliacdo.Nesse caso, o parecerista deveria confirmar a existéncia do
item que seria avaliado.Se fosse positivo, ele teria que consolidar essa
avaliacao utilizando os diferentes graus:suficiente,bom e 6timo.Nota-
se que essa forma de julgamento indica que a metodologia avaliada
como oOtima, foi considerada a mais correta forma de leitura de
imagens visuais com fins didaticos. Assim, tornou-se mais facil para os
autores e editores dos livros didaticos reconhecerem o método de
leitura que deveria ser proposto no livro didatico e, portanto, quando
os autores reproduziam esse padrao metodoldgico garantiam a
aprovacaodolivro.

Quadro 3: Fragmento da ficha de avaliacdo dos livros didaticos
de Histéria do PNLD 2008.

Nao Sim

Asimagens

No tratamento iconogréfico, hd uso de diferentes linguagens
visuais

Estas linguagens visuais sdo integradas ao texto e propiciam
novas formas de conhecimento

As legendas estdo adequadas as finalidades para as quais foram
elaboradas

As imagens levam o aluno a problematizar os conceitos
histéricos

As imagens sao de facil compreensao, podendo integrar,
problematizar, convidar a pensar, despertar a curiosidade

As legendas sdo contextualizadas adequadamente a imagem
(autoria, época de producao)

As legendas sdo exploradas para auxiliar na leitura e na
compreensao dos textos

Fonte: BRASIL. Brasilia, DF: MEC, 2007.
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Na ficha de avaliagcdo do PNLD 2008 percebemos como seu
formatoreforcava sistematicamente aideiade hierarquizacdo do texto
escrito sobre o texto imagético. Ao analisarmos esses itens pudemos
identificar qual foi o direcionamento dado aos pareceristas. O livro
deveria contemplar a apresentacao de diferentes fontes visuais, as
quais precisavam estar integradas aos textos escritos.Seisso ocorresse,
essa forma de apresentacao propiciaria a construcao de novas formas
de conhecimento, bem como as imagens deveriam problematizar os
“conceitos historicos” (leia-se textos escritos). As legendas teriam,
entao,de contextualizareauxiliaraleituradasimagens.

Consideracéesfinais

Entendemos que essas fichas de avaliacao,ao apresentarem os
conceitos a serem avaliados de forma sintética, objetiva e
compartimentada,procuram dar énfase agestao do trabalho didatico,
caracterizando-o pela organizacao racional e instrumental, o que
garante o aumento da produtividade a partir da homogeneizacao das
palavras e procedimentos empregados, exercendo, portanto, um
poder de controle sobre os diferentes publicos envolvidos na
producao e consumo do livro didatico.Este tipo de avaliacao reforcaa
ideia de que a leitura de imagens visuais em sala de aula deve se dar
pela simplificacdo dos processos de interpretacao, valorizando
métodos de analise de documentos visuais que apregoam que 0s
alunos/professores devem apenas reconhecer os objetos
representados nasimagens,comparando-os com os textos escritos de
um documento de época ou com os textos explicativos do livro
didatico.

Notamos enfim, que a metodologia apresentada nos PCNs
(1998),a qual hierarquizava o texto escrito em relagdo ao texto visual,
foi sendo aprimorada nas formas de julgamento estabelecidas pelos
diferentes editais do PNLD que ocorreram a partir de 1999.E, portanto,
0 processo de normatizagao, estabelecido pelo Estado, possibilitou o
desenvolvimento de taticas de controle de producao de propostas de
leituradeimagensvisuais entre os autores e editores,direcionando-os
para aderirem as ideias centrais valorizadas pelos métodos de
avaliacao.Essas taticas se deram em francainterlocucao comasleisde
mercado, pois a adequacdo dos livros as normas legais poderia
garantir o sucesso de vendas do livro, privilegiadamente pelo seu
maiorcomprador-oEstado.

Notas
* Doutor em Educacao. Professor adjunto da Universidade Estadual da Paraiba. E-
mail:joaobgbueno@hotmail.com

** Doutora em Educacdo. Professora da Universidade Sao Francisco. E-mail:
mfgbueno@uol.com.br
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*** Doutor em Educacao. Professor adjunto da Universidade Federal do Espirito
Santo.E-mail:apjbrasil@hotmail.com

Este Plano surgiu como resposta a proposta da Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos, organizada pela UNESCO e co-patrocinada pelo PNUD, UNICEF e Banco
Mundialem 1993.Desta conferéncia participaram 150 paises,dentre eles o Brasil.

? Conforme Stamatto (2007, p.41)“A primeira corrente historiogréfica,uma das mais
antigas no pais, concebe a Histéria como um passado pronto e acabado, o que
possibilitaria ao historiador o resgate dos acontecimentos que ja ocorreram, desde
que tenha acesso a provas irrefutaveis, neste caso, de preferéncia os documentos
oficiais.O relato do Passado‘resgatado’constituir-se-ia na versado verdadeira sobre o
que ocorreu realmente.Atualmente, & comum a histdria produzida por essa linha ser
chamada de Histdria Tradicional. Este tipo de historia favorece a opg¢ao por uma
narrativa linear, com fatos politico-administrativos encadeados e os feitos dos
personagens considerados importantes, como, por exemplo, os governadores,
administradores, politicos, reis, nobres, dentre outros. Considera igualmente
importante narrar batalhas, guerras, feitos herdicos masculinos e pertencentes as
camadas sociais mais elevadas dasociedade”

*Segundo Oliveira (1983, p.90-94):“Gagné e Leslie sdo autores do livro denominado
Principles of instructional design, de 1974, o qual é considerado como a obra mais
completa que descreve a producdo de materiais e conteudos de instrucdo
programada” Este livro apresenta os conceitos, os esquemas, os modelos ou
metodologias denominados ‘desenhos de instrucdo’ Tais concepc¢des descrevem
que o processo de aprendizagem ocorre através de trés grandes categorias. A
primeira categoria compreende as seguintes fases:ganharatencao do aluno através
de uma pergunta provocativa ou alguma coisa significativa (imagem); em seguida
demonstra-se para o aluno o que ele vai aprender ou para que ele pode utilizar este
conhecimento, a partir de entdo, explica-se qual é a relacdo que este novo
conhecimento apresentacom o que ele ja conhece.A segunda categoria denomina-
se desempenho, nesta fase o professor deve apresentar o novo conhecimento
exemplificando-o através de graficos, textos, simulacdes e estudos de caso, etc., 0os
quais devem explicar qual & afuncao desse novo conhecimento. A partir de entdo, o
professor deve oferecer situacdes para a aplicacdo do conhecimento adquirido,
descrevendo para o aluno o seu grau de acerto - Feed-Back. A terceira categoria
compreende a avaliacdo através de testes, os quais criam uma sequéncia de
atividades quevaoaumentandoemgraudedificuldade.Assim,os autores acreditam
que o aluno pode realizar a transferéncia do conhecimento que é adquirido, para
outrassituagcdesou exercicios.

*Encontramos na Colecéo didaticado CDAPH,da Universidade Sdo Francisco,alguns
livros que eram utilizados para a formacao de professores na década de 1970:
GAGNE, Robert M. Como realiza a aprendizagem. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico
1971. PARRA, Nelio; PARRA, Ivone Correa da Costa. Técnicas audiovisuais de
educacao. Sdo Paulo: Edibel, 1972. FERREIRA, italo. Acao didatica, elementos
basicos.Riode Janeiro:Editora do Rio, 1976.0OLIVEIRA, Alaide Lisboa.Nova didatica.
RiodeJaneiro:MEC,1978.
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°Com a promulgacdo do Decreto n°91.542,de 19/8/85,0 PLIDEF (Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental) d4 lugar ao Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD).

° Com a extincdo, em fevereiro, da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a
responsabilidade pela politica de execucao do PNLD é transferida integralmente
para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O programa é
ampliado e o Ministério da Educacao passa a adquirir, de forma continuada, livros
didaticos de alfabetizacao, lingua portuguesa,matematica, ciéncias, estudos sociais,
histéria e geografia para todos os alunos de 12 a 82 série do ensino fundamental
publico. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-historico>.
Acessoem:10jun.2012.

"Segundo Argan e Fagiolo (1992, p.97) a analise iconolégica de imagens idealizada
por Panofsky era dividida nos seguintes momentos: “1 - Primeiro momento,
denominado pré-iconografico ou fenomenolégico, que tem como funcédo a
identificacdo e enumeracao das formas puras reconhecidas como portadoras de
significados, ou seja, o mundo dos motivos artisticos. Segundo Wolfflin, analise
formal € uma andlise de motivos e combina¢bes de motivos (composicoes). 2 -
Segundo momento, chamado de iconografico, diz respeito ao estatuto, ou seja, ao
dominio daquilo que identificamos como imagens, histdrias e alegorias. Ex: uma
figura com uma faca representa Sao Bartolomeu, um grupo de figuras sentadas a
uma mesa de jantar numa certa disposicdo representa a pose da Ultima Ceia. 3 -
Terceiro momento, identificado como camada da esséncia, ou significado intrinseco
ou contetido, &€ dado pela determinacao dos principios subjacentes que revelam a
atitude basica de uma nagdo, de um periodo, classe social, crenca religiosa ou
filosofica - qualificados por uma personalidade e condensados numa obra. O
pesquisador, para tanto,deverdinvestigar outros documentos que testemunhem as
tendéncias politicas, poéticas, religiosas, filosoficas e sociais da personalidade,
periodooupaissobinvestigacao”

® O Prof. Dr. Holien Goncalves Bezerra, na década de 1990, era professor do
Departamento de Histéria da Universidade Federal de Goias (UFG); atuou como
Coordenador da area de Histéria, membro da Comissao Técnica para avaliacao de
livros didaticos de Histéria (PNLD 1998/99 ao PNLD 2004) e adjunto de Coordenacao
noPNLD 2005.

° A primeira docente atua na area de ensino de Histéria da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) e a segunda é professora de Histéria da Universidade Estadual
Paulista (UNESP),Campusde Assis.

" Esta professora atua na area de ensino de Histéria da Universidade Federal do Rio
GrandedoNorte (UFRN).

" Segundo Dilva (2011, p. 2),“os editais sao sempre identificados por um ano:PNLD
2011 ou PNLD 2012, por exemplo. O ano ao qual o edital se refere ndo é o da sua
publicacdo, mas aquele em que os livros serdo usados pela primeira vez, sendo nos
dois anos seguintes adquiridos acervos complementares, de reposicao (exceto no
caso dos livros consumiveis, que sdo repostos integralmente todos os anos)”
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Entretanto,como todo o processo de aquisicao dos livros demora cerca de 20 meses
(desdeasuainscricaoatéachegadanamaodoaluno),oslivros que comecaramaser
usados no inicio do ano de 2011 tiveram o seu edital publicado no final de 2008.0s
livros foram inscritos no inicio de 2009, o resultado da avaliacdo publicado em
meados de 2010, quando entdo foram escolhidos pelos professores. Durante o
segundo semestre daqueleanoforamfeitasasnegociacdo paravenda,aimpressaoe
a distribuicao das colecdes. Se considerarmos, ainda, que a producao editorial de
uma colecdo ndo leva menos do que dois anos, os livros inscritos em 2009
comecaram a ser produzidos em 2007, de onde se conclui que entre a escrita dos
originais e o uso do livro na sala de aula ha pelos menos um periodo de quatro anos.
Trata-se, portanto, de uma empreitada de longo prazo, envolvendo investimentos
elevados e um grande numero de agentes, entre autores, equipes editoriais,
funcionarios do MEC e do FNDE, comissdo de avaliadores (comissoes técnicas e do
IPT),alémdetodaalogisticaparafazercomqueoslivros cheguemaos mais distantes
pontos do pais.

" Edital de Convocacéo para inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo de obras
didaticas a serem incluidas no Guia de livros didaticos para os anos finais do Ensino
Fundamental-PNLD,1999.

"*“Esse grupo de trabalho,coordenado pela SEF,foi composto por técnicosdo FNDE e
da SEF,assim como pelos coordenadores da avaliacao de livros didaticos (das areas
de Alfabetizacéo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias),
todos eles docentes de diferentes instituicdes universitarias brasileiras. Também
participaram desse grupo duas instituicdes que vinham integrando a avaliacao
desdeseusmomentosiniciais:o Centrode Estudos e Pesquisas em Educacao,Cultura
e Ag¢ao Comunitaria (CENPEC) - organizacdo ndo-governamental voltada para a
pesquisa e a acdo educacionais — e o Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita
(CEALE), 6rgéo da Faculdade de Educacdo da UFMG voltado para a pesquisa, a
documentacao e a acdo educacionais no campo da alfabetizacdo e do letramento”.
Recomendacao para uma Politica Publica de Livros Didaticos. Brasilia, DF: MEC,
2001.

" Edital de Convocacéo para inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo de obras
didaticas a serem incluidas no Guia de livros didaticos para os anos finais do Ensino
Fundamental-PNLD,2002.

" Edital de Convocacéo para inscricdo no processo de avaliacéo e selecdo de obras
didaticas a serem incluidas no Guia de livros didaticos para os anos finais do Ensino
Fundamental-PNLD,2005.

' Edital de Convocacdo para inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo de obras
didaticas a serem incluidas no Guia de livros didaticos para os anos finais do Ensino
Fundamental-PNLD,2008.
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