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Affectivity and remote classes in
pandemic times: the distance issues

Abstract: This article presents a reflection
on the affective dimension in the
pedagogical work developed in remote
education based on researches produced
by the Grupo do Afeto (Leite, 2018). It is
based on the theories of Wallon and
Vygotsky, which compose the bases of the
social interactionist model of knowledge
production and point out the teaching-
learning process by a mediating agent
personified in the teacher’s figure. The
vast majority of Brazilian schools as an
alternative to attend on the prolongation of
the pandemic - Covid-19, has used
distance  education. Analyzing the
conditions offered in remote education
from the contributions of these researches,
one could infer that the distance in the
teacher-student, student-student, student-
institution  relationship  constitutes a
condition that hinders, or even prevents,
the establishment of positive affective
relationships in subject-object relationship,
constitutive of the knowledge construction
process.
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Affectivity; Knowledge production; Remote
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Afectividad y clases remotas en
tiempos de pandemia: la cuestidon de
la distancia

Resumen: Este estudio teorico presenta
una reflexion, a partir de una investigacion
elaborada por el Grupo do Afeto (Leite,
2018), realizamos una reflexion sobre las
posibilidades de la dimension afectiva en
el trabajo pedagogico desarrollado en la
educacion a distancia. Analizando las
condiciones de la ensefianza a distancia a
la luz de Ilos aportes de estas
investigaciones, se concluye que la
distancia en la relacion profesor-alumno,
alumno-alumno, alumno-institucion consti-
tuye una condicién que dificulta e impide el
establecimiento de relaciones afectivas
positivas en la relacién sujeto-objeto,
constitutiva del proceso de construccion
del  conocimiento.  Reforzamos la
importancia del trabajo del docente, segun
el modelo ted6rico aqui presentado,
reconociendo que ya no es posible
desconocer el papel de la dimension
afectiva en el proceso de ensefanza-
aprendizaje.
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Introducéo

O presente artigo pretende discutir, a partir de bases cientificas, a dimensao afetiva no trabalho
pedagogico desenvolvido no modelo de ensino remoto. Neste sentido, foca a problematica do
distanciamento, do ensinar de forma remota, de estar apartado ou, simplesmente, do ato de afastamento
fisico dado entre professor-aluno, aluno-aluno e aluno-ambiente escolar.

A Portaria do Ministério da Saude n. 188, de 3 de fevereiro de 2020, por meio da qual o Ministro
da Saude declarou Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional, em decorréncia da infeccéo
humana pelo novo coronavirus, restringiu as atividades de maneira a evitar a propagacao da epidemia do
virus no pais. O estado de Sao Paulo, o mais populoso do pais e epicentro da doenca, iniciou o periodo
de quarentena obrigatéria a partir de 24 de margo de 2020. Essa medida oficializou o afastamento social
em todos os estabelecimentos de ensino no estado e, em seguida, foi adotada a modalidade de aulas
remotas.

O prolongamento da pandemia instalou uma situa¢ao de exce¢do com a adogéo de aulas remotas.
E inegavel que os recursos tecnoldgicos podem tornar a aprendizagem mais dinamica e possibilitar a
ampliacdo dos horizontes do ensino. Entretanto, € preciso diferenciar recursos tecnoldgicos, que sao
complementares ao ensino presencial, e o EaD, que corresponde a uma modalidade educacional mais
ampla, abarcando todas as vertentes que envolvem o complexo processo de ensino e aprendizagem.

Analisando-se as condi¢cdes de ensino marcado pela distancia, a luz das contribuicdes de dados
apresentados em nucleos tematicos estabelecidos pelos resultados de pesquisa sobre o “Professor
Inesquecivel” (Leite, 2018), produzidos pelo Grupo do Afeto, propbe-se uma reflexdo sobre as
possibilidades, ou mesmo as impossibilidades de estabelecimento de relagBes afetivas positivas
constitutivas do processo de construcdo do conhecimento. O percurso investigativo passa,
obrigatoriamente, pelas decisdes pedagdgicas assumidas pelo professor que poderdo promover uma
relacdo afetiva de aproximacdo, ou 0 seu inverso, uma relacdo de afastamento entre o sujeito,
reconhecido na figura do aluno, e o objeto de conhecimento, caracterizado pelo contetdo escolar.

A insercéo da afetividade na agenda educacional exige uma abordagem tedrica apropriada, capaz
de oferecer novas bases para a discussao dos conceitos de ensino aprendizagem. Sendo assim, partimos
dos referenciais de Vigotski, Wallon e Spinoza que alicercam os resultados das pesquisas e que
conduzem a linha de raciocinio e ponderac6es acerca da atual realidade de educacao remota, disparada
intensamente em grande parte do pais a partir do segundo trimestre de 2020, em consequéncia da
pandemia do novo coronavirus — Covid-19.

Os modelos de ensino aprendizagem tradicional e interacionista sdo apresentados em
contraposicdo, a fim de expor os desafios tedricos na situacdo em que a dimensao afetiva emerge no
centro do debate, saindo da posicdo secular em que esteve historicamente alocada, devido a
preponderéncia secular da concepcao dualista entre razdo e emocao.

Analisando-se as condicbes das aulas remotas, a partir das contribuicbes apresentadas pelas
pesquisas produzidas pelo Grupo do Afeto, propomos uma reflexdo sobre as possibilidades, ou mesmo

as impossibilidades de estabelecimento de relacbes afetivas positivas constitutivas do processo de
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construgdo do conhecimento. Os estudos investigam, obrigatoriamente, as decisbes pedagdgicas
assumidas pelo professor que poderdo promover uma relacao afetiva de aproximag¢ao — ou 0 seu oposto,
uma relacdo de afastamento — entre o sujeito, na figura do aluno, e o objeto de conhecimento, no caso, o
conteudo escolar.

No estudo tedrico aqui desenvolvido, apontamos as possibilidades de uma media¢éo pedagdgica
afetiva positiva e concluimos que a distancia, inerente ao modelo educacional através de aulas remotas,
€ um elemento dificultador no estabelecimento de vinculos afetivos entre o aluno e o objeto de

conhecimento.

ConcepcOes do processo de ensino-aprendizagem sob o foco da afetividade

As pesquisas produzidas pelo Grupo do Afeto! (Leite; Tassoni, 2002, 2007; Leite; Tagliaferro,
2005; Leite, 2006; Leite; Falcin, 2006; Leite; Kager, 2009; Leite, 2018) buscaram descrever as praticas
desenvolvidas em sala de aula por docentes considerados inesqueciveis, bem como identificar os
impactos dessas préticas nas relacdes que se estabelecem entre o sujeito/aluno e o objeto/contetidos
abordados.

Inicialmente, ao resgatar o conceito de ensino-aprendizagem subjacente as pesquisas do referido
grupo, deparamo-nos com a superacdo do modelo tradicional, que supunha que o conhecimento é
transmitido pelo docente, sendo o aluno visto como sujeito passivo, principal responsavel pelo insucesso
do processo; além disso, o modelo tradicional enfatizava a dimensédo cognitiva, desconsiderando o fator
afetivo.

Atualmente, centrando-se na concepcao interacionista do conceito de ensino-aprendizagem,
esses estudos assumem que 0 processo de construgdo do conhecimento ocorre na relagdo que se
estabelece entre sujeito e objeto, determinado, principalmente, pela acdo de agentes mediadores da
cultura. Na sala de aula, significa que o conhecimento é construido pelo aluno, a partir da acdo que este
exerce sobre o0 objeto do conhecimento a ser apropriado e pelo movimento de elaboragdo que deve
ocorrer internamente no sujeito, a partir da sua acdo sobre o referido objeto. Como j& apontado, esse
processo é mediado por diversos agentes, sendo o professor, sem dlvida, 0 mais importante em sala de
aula. Neste sentido, as pesquisas do grupo tém demonstrado que a acdo pedagodgica do professor ndo
envolve somente impactos cognitivos no aluno; essa agao também implica, inevitavelmente, em impactos
afetivos, uma vez que razdo e emocao sao entendidas como fungdes interdependentes, segundo a visdo
monista das modernas correntes tedricas da Psicologia. Isso significa que, dependendo da qualidade dos
impactos afetivos — positivos ou negativos — a curto e a médio prazo, podem ocorrer movimentos de
afastamento ou de aproximacdo entre o sujeito e o0 objeto, de natureza essencialmente afetiva — podem-
se considerar esses movimentos como relagcbes de amor e de 6dio, nos extremos desse continuum.
Obviamente, essa relagdo n&o se refere ao fato de o aluno ter sido aprovado ou ndo em uma determinada

disciplina: em nossas escolas € comum alunos aprovados demonstrarem um movimento de afastamento

1 O Grupo do Afeto esta vinculado ao grupo de Pesquisa ALLE/AULA, da Faculdade de Educagédo da Unicamp.
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afetivo, com relagéo aquela disciplina especifica, determinado por um processo de mediagéo inadequado,
desenvolvido pelo professor.

Tal relacdo, apontada pelas pesquisas do grupo, lanca luz sobre um relevante problema nas
préticas pedagdgicas tradicionais, baseadas frequentemente em relagdes aversivas em sala de aula —
ainda que o aluno tenha sido aprovado na referida disciplina. Nesse caso, ndo se pode assumir que
houve, efetivamente, um processo de construcdo de conhecimento, uma vez que 0 Sucesso neste
processo, como aqui entendido, implica, necessariamente, no predominio dos impactos afetivos positivos,
nas relacdes estabelecidas: espera-se que o aluno se aproprie do objeto e estabeleca uma relacao afetiva
positiva com o0 mesmao.

Em sintese, podemos especificar 0 processo de ensino-aprendizagem conceituando o ensino
como o planejamento e desenvolvimento das condicfes concretas de mediagdo, visando a relagao
sujeito-objeto e a aprendizagem como o0 processo de apropriacdo dos objetos culturais pelo sujeito, a
partir das mediacfes vivenciadas. Ambos processos séo inter-relacionados e permeados pela afetividade.

Superando o modelo tradicional do processo de ensino-aprendizagem

O conceito de sucesso escolar tem atrelado, em sua outra ponta, o entendimento do conceito de
fracasso escolar. Durante décadas, a imensa desigualdade social tem sido apontada como o cerne da
guestao do fracasso do ensino brasileiro. As andlises criticas passadas dedicavam-se a questionar as
politicas publicas e a desvelar a realidade de dificuldades diérias e de discriminacdo enfrentada pelos
mais pobres, reduzindo as causas determinantes do insucesso no desempenho educacional a vida
familiar dos alunos, pobre em estimulos cognitivos, além de possiveis determinantes biolégicos e
culturais. Sob esta viséo parcial, o fracasso escolar despontava como um caminho inevitavel, dado a partir
da realidade historico-cultural vivenciada pela crianca em seu contexto social. Posteriormente, 0s
movimentos de investigacdo sobre esse tema (Benevides, 1997; Patto, 1990, 1983) ampliaram essa
discusséo, a partir da analise das praticas escolares, ao invés de buscar respostas simplesmente no

sujeito. Heckert e Barros (2007, p. 114-115) comentam esta evolugao:

Percorrendo um outro caminho de abordagem dessa problematica, produziram-se no
Brasil varias andlises criticas (Benevides, 1997; Patto, 1990, 1983) que ultrapassavam a
compreenséo causal e reducionista que caracterizou boa parte dos estudos com relacdo
ao fracasso escolar. No lugar de procurar as causas determinantes do desempenho
escolar na vida familiar dos alunos, abordada na maioria das pesquisas como espaco
pobre de estimulos sociais cognitivos e culturais, ou em fatores de ordem biolégica, ou,
ainda, nos chamados fatores intra-escolares, fazia-se necessario apreender esse
processo em sua ordem de complexidade.

Em sintese, podemos relacionar o fenébmeno do fracasso escolar, representado pelos altos indices
de evasao e repeténcia, as profundas desigualdades sociais e econbmicas observadas em nossa
sociedade e ao despreparo da escola para atender a essas populacées marginalizadas.

Os membros do Grupo do Afeto, embasados pelo acumulo de dados de pesquisas, definem o

processo de ensino-aprendizagem de sucesso como uma media¢cdo pedagogica, desenvolvida pelo
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professor, que possibilita ao aluno apropriar-se adequadamente daquele conteudo e, simultaneamente,
estabelecer uma relacéo afetiva positiva com o referido contetdo.

Isto posto, € preciso situar, como ponto de partida, o reconhecimento histérico do predominio dos
modelos tradicionais do processo de ensino — aprendizagem, bem como destacar, nesse percurso, as
concepcdes tedricas que os acompanharam. O predominio secular da concepc¢do dualista arraigou-se
profundamente no ensino brasileiro, percorreu décadas e segue presente em grande parte das praticas
pedagodgicas vigentes em pleno século XXI.

A organizacao da escola tradicional no Brasil, ao final do século XIX, foi inspirada na sociedade
europeia, a fim de atender as demandas da emergente burguesa nacional. A pedagogia tradicional,
incialmente, despontou como um modelo democratico que tinha por finalidade construir uma sociedade
moderna, em contraposi¢cdo ao modelo apregoado no Império. Surgiu a ideia da escola como um direito
de todos e dever do Estado. Contudo, o direito de todos era voltado para atender ao interesse de nova
classe emergente, conforme relata Saviani (1991, p. 18):

O direito de todos a educacdo decorria do tipo de sociedade correspondente aos
interesses da nova classe que se consolidara no poder: a burguesia [...] Para superar a
situacao de opressao, propria do “Antigo Regime”, e ascender a um tipo de sociedade
fundada no contrato social celebrado “livremente” entre os individuos, era necessario
vencer a barreira da ignorancia [...]. A escola é erigida, pois, no grande instrumento para
converter suditos em cidadéos.

Abertamente, o0 modelo pedagdgico tradicional, implantado no século XIX, assentou-se nos
bancos escolares por mais de dois séculos e seguiu resistindo inabalavelmente, em muitas instituigdes,
até os dias atuais. Embora, reconhecidamente, tenha oferecido bases que fundamentaram a
universalizacdo da escola, despontou, a principio, com a finalidade de atender a ideologia burguesa e,
ainda, carrega em seu bojo o sistema de ideias de que o conhecimento deve ser transmitido para aqueles

gue nada sabem, conforme expde Saviani (1991, p. 54):

Esse ensino tradicional que ainda predomina hoje nas escolas se constituiu apés a
revolugdo industrial e se implantou nos chamados sistemas nacionais de ensino,
configurando amplas redes oficiais, criadas a partir de meados do século passado, no
momento em que, consolidado o poder burgués, aciona-se a escola redentora da
humanidade, universal, gratuita e obrigatéria como um instrumento de consolidacdo da
ordem democrética.

A questdo metodoldgica, no modelo tradicional, seguiu privilegiando a dimenséo cognitiva através
da exposigcao de conteudos, nas escolas “organizadas em forma de classes, cada uma contando com um
professor que expunha as licdes que os alunos seguiam atentamente e aplicava 0s exercicios que 0s
alunos deveriam realizar disciplinadamente” (Saviani, 1991, p. 18). Desde o inicio, o papel do professor
demarcou-se na transmissdo de conhecimentos, na verificagcdo da aprendizagem, frequentemente

reduzida as avaliacdes formais, sob o modelo de provas e testes, enquanto ao aluno, como sujeito
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passivo, coube o papel de ser capaz de reproduzir os conteudos ensinados, ainda que de forma
automaética.

A partir do século XX, variadas concepc¢des de educacdo foram disseminadas e o aluno, agora
visto como protagonista ativo na apropriacdo do conhecimento, foi alcado ao centro do modelo
interacionista de educacao, substituindo o papel central anteriormente desighado ao saber académico.

Neste cenario, as contribui¢cdes tedricas de Vigotski, revelam um posicionamento segundo o qual
o0 Homem, enquanto ser biolégico, condi¢cao dada pelas caracteristicas filogenéticas da espécie, somente
se constitui como um ser sdcio-historico a partir da sua inser¢cao na cultura, que € possibilitada pelas
relacdes sociais.

Vigotski defende que € por meio das relagées com 0s outros que o sujeito se apropria dos aspectos
culturais. Na medida em que interagem uns com o0s outros, os individuos internalizam as formas culturais,
através de instrumentos externos e signos internos, através das relagdes sociais. Oliveira (1993, p. 38)
destaca:

O processo pelo qual o individuo internaliza a matéria-prima fornecida pela cultura ndo
€, pois, um processo de absorcdo passiva, mas de transformacéo, de sintese. Esse
processo €, para Vygotsky, um dos principais mecanismos a serem compreendidos no
estudo do ser humano. E como se, ao longo de seu desenvolvimento, o individuo
“tomasse posse” das formas de comportamento fornecidas pela cultura, num processo
em que as atividades externas e as fungdes interpessoais transformam-se em
atividades internas, intrapsicolégicas.

A partir da teoria de Vigotski, a proposta metodol6gica sécio-interacionista é constituida, tendo
como concepgao a aprendizagem enquanto processo social de interagdo com o outro, que se realiza em
dado contexto sécio-historico. Assim, a aprendizagem acontece a partir de trocas, de interacdo social,
cabendo ao aluno o papel de sujeito ativo no processo de apropriagdo do saber e, ao professor, o papel
de mediador entre o aluno e o objeto de conhecimento.

A mediacdo assume posicao central no pensamento vigotskiano, ao determinar que a relacdo do
homem com o mundo nédo é uma relagéo direta, mas uma relacdo mediada e a inser¢do neste mundo se
da, obrigatoriamente, pelos elementos mediadores entre o individuo e o meio. Para este autor, a vivéncia
no ambiente cultural é fator primordial no desenvolvimento do sujeito para a criacdo de nexos verbais e
de generalizacdes pertinentes ao contexto social. E um processo que caminha do sentido externo, a partir
de relaces interpsiquicas, para o sentido interno, de relagées intrapsiquicas, assumidas no nucleo central
do conceito de internalizagéo.

Essa visdo expde a mediacdo pedagdgica como um fator essencial e decisivo na qualidade dos
vinculos que se estabelecerdo entre o sujeito/aluno e o objeto/conhecimento.

Nos moldes do processo de ensino — aprendizagem interacionista, a teoria vigotskiana oferece
amplas contribuicBes observadas na proposta do plano genético de desenvolvimento humano. Para o
autor, a interagdo dialética entre os quatro planos genéticos impulsiona o desenvolvimento do homem: o

plano da filogénese, refere-se ao desenvolvimento da espécie; da ontogénese, ao plano de
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desenvolvimento organico do individuo; da sociogénese, trata do desenvolvimento do individuo na cultura;
da microgénese; aborda o plano de desenvolvimento individual, da subjetividade — elemento
idiossincratico que caracteriza cada sujeito. Considerando dialeticamente as variadas dimensdes que
abarcam o individuo, Vigotski (1956 [1993]) amplia a visdo reducionista do sujeito, algando-o0 a um
patamar de ser interativo que transforma e é transformado pelos efeitos da cultura.

Em sintese, no cerne do pensamento vigotskiano esta a ideia de que as possibilidades reais de
desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores — mais complexas e caracteristicas do sujeito socio-
histérico — séo possiveis a partir da insercéo social do sujeito, potencialmente mediado pelo ambiente
sociocultural.

O modelo de educacéao interacionista recebeu igualmente as contribuicdes de Henri Wallon, que
apresenta, como elemento central de sua teoria, a afetividade no processo de desenvolvimento da
crianga.

O autor defende que o conjunto funcional afetivo incide sobre o meio social e atua sobre a
dimensdo cognitiva, e vice-versa. A interacdo social, propiciada pela emocdo, conduz o sujeito ao
universo cultural e a atividade intelectual. E sob esta 6tica, a linguagem desempenha papel central, como
instrumento indispenséavel e dependente do coletivo.

O desenvolvimento humano é oriundo das intera¢des entre a dimenséao bioldgica e a dimensao
social. Esta concepgcdo é fundamentada, pelo autor, a partir de quatro grandes nucleos funcionais
determinantes nesse processo, a saber: a afetividade, o movimento, a cogni¢éo e a pessoa. Para Wallon,
0 processo de desenvolvimento humano é determinado pela relacdo dialética e continua entre as trés
primeiras fungfes, as quais vai constituir a quarta funcdo — a pessoa — em cada momento do processo.

A afetividade, nosso foco neste estudo, esta situada, conceitualmente, de forma ampla. O autor
situa os afetos na permanente relacdo dialética que acontece entre 0s processos bioldgicos e orgéanicos,
no contexto do ambiente social.

Na perspectiva da teoria walloniana, a afetividade € um processo que envolve a emocéo, 0s
sentimentos e a paixdo. Nesses processos, a emocdo € caracterizada como as manifestacbes
basicamente orgénicas, filogeneticamente constituidas e correspondem as primeiras respostas que o
recém-nascido apresenta, a partir das quais serao iniciadas as primeiras formas de comunicacdo com o
ambiente. As emocbes apresentam, segundo o autor, trés caracteristicas basicas: contagiosidade,
plasticidade e regressividade. O contagio se da pelo poder de contaminar o outro e o ambiente, pois
“propiciam relagdes interindividuais nas quais diluem-se os contornos das personalidades de cada um”
(Galvéao, 1995, p. 65). A plasticidade é caracterizada pela capacidade de a emocéo refletir no proprio
corpo 0s seus sinais. E, finalmente, a regressdo compreendida como a conducdo das atividades
emocionais ao raciocinio logico, pelo processo de intelectualizacao e subjetivacao.

Henri Wallon assume claramente uma posicdo monista com relagéo ao tema. Para ele, as funcdes
afetividade e cognicdo relacionam-se e alternam-se ao longo dos estagios de desenvolvimento,

prevalecendo ora um, ora outro.
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Em suma, os modelos de educacéo interacionistas, baseados nas perspectivas teoricas de
Vigotski e Wallon, ddo énfase ao papel da dimensdo sdécio cultural no processo educacional. O
conhecimento historicamente constituido, via de regra, é apropriado de forma ativa pelo aluno, através da
mediacdo do professor. Neste sentido, pode-se inferir que a qualidade das relacdes sociais é a pedra
angular na relacé@o que se estabelece entre o individuo e os objetos, lugares e situa¢cdes sociais.

Entretanto, as praticas educacionais, ao longo dos séculos, sofreram forte influéncia do modelo
dualista. Os objetivos de ensino contemplaram, prioritariamente, os aspectos cognitivos e racionais, ndo
possibilitando espaco para os aspectos afetivos. As politicas educacionais, curriculos e programas,
pensados e desenvolvidos nos recentes momentos historicos, seguiram desconsiderando as questdes
afetivas e centraram seus esforgos no sentido do desenvolvimento da inteligéncia, das estruturas
cognitivas, enfim, da dimensdo racional, considerada como uma das principais conquistas da

humanidade.

Sobre as concepc¢des dualista x monista

Historicamente, o conceito de emocao esteve atrelado a concepg¢éo dualista, onde o homem é
compreendido como um ser cindido entre a razdo e a emog¢do. Para a visdo dualista, 0 Homem é visto
COmMOo um ser que ora pensa, ora sente, sendo esses processos entendidos de forma desvinculada, ndo
relacionada. Esta visao, ja identificada no pensamento grego, foi fortalecida, na Idade Média, pela acéo
da Igreja e, na Modernidade, com a filosofia cartesiana, entre outras.

Descartes, em sua afirmagdo “penso, logo existo”, coloca sua existéncia condicionada ao
pensamento, a razdo (Tassoni; Leite, 2010). Assim, por séculos, a concepgdo dualista manteve-se
dominante nas sociedades ocidentais e, mais ainda, baseando-se no pensamento cientifico crescente, a
razao foi gradualmente entendida como a dimenséao superior no ser humano, em detrimento da dimenséo
afetiva. Portanto, a razdo deveria assumir o dominio sobre as emoc¢des, mantendo o controle sobre elas.

A esse respeito, Leite (2012, p. 357) comenta:

O dominio hierarquico da razdo sobre a emocdo € observado nos diferentes periodos
historicos: na Antiguidade, pela oposicéo entre conhecimento inteligivel (passivel de uma
abordagem objetiva) e conhecimento sensivel (ndo cientifico), sendo os sentimentos
considerados néo passiveis de um conhecimento objetivo pelo seu grau de subjetividade.
Na Idade Média, pelo conflito entre razéo e fé, com o predominio desta sobre aquela. Na
Modernidade, pelo dualismo cartesiano, embora tenha ocorrido uma crescente valorizagao
do individuo como ser pensante, portador de uma consciéncia individual e de liberdade.
Na sequéncia histdrica, entendemos que o apice do predominio racionalista ocorreu no
final do século XIX, com o Positivismo, de Augusto Comte, ratificando que o conhecimento
s6 é possivel através da razéo.

A contestacdo da concepcao dualista inicia-se, sem dlvida com o pensamento de Espinosa. O
filosofo holandés defendia que corpo e alma sdo atributos de uma substancia Gnica, assumindo que
ambos seguem as mesmas leis e atributos. Desta forma, o filésofo rompeu com a hierarquia secular que
compreendia a alma como superior ao corpo (Leite, 2012). Espinosa acreditava que, por meio da

aproximacao entre corpo e alma, esta tornar-se-ia livre para admitir sua funcdo de pensar e buscar o
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conhecimento verdadeiro. Ele afirmava que “a mente esforgca-se, tanto quanto pode, por imaginar aquelas
coisas que aumentam ou estimulam a poténcia de agir do corpo” (Spinoza, 2009, p. 179). Isto seria
possivel, pois se uma coisa aumenta ou diminui a poténcia de acdo do corpo, a ideia dessa coisa
aumentara ou diminuird a poténcia de pensar da mente.

O pensamento de Espinosa rompeu com as ideias dualistas cartesianas apregoadas durante
séculos, estabelecendo as bases de uma nova concep¢ao, conhecida como concepcéo monista, sobre a
constituicdo humana. Suas ideias contribuiram para superacdo do dualismo e, posteriormente,
influenciaram Vigotski e grande nimero de autores de diversas areas do conhecimento.

Nas ultimas décadas, as pesquisas na area educacional buscaram a compreenséo do individuo
em sua totalidade, abandonando a concepc¢éo dualista e assumindo, portanto, uma visdo monista, onde
cognicao e afeto sdo entendidos como dimensdes indissociaveis no desenvolvimento do ser humano. Isto

significa que em toda relacao sujeito x objeto, a dimensao afetiva esta presente, inevitavelmente.

As contribuicOes resultantes das pesquisas sobre afetividade e educacao

As pesquisas produzidas pelo Grupo do Afeto focaram na mediacao pedagdgica de professores,
em diversas areas de ensino, que obtiveram éxito no estabelecimento de vinculos afetivos positivos entre
seus alunos e o contetdo escolar em sua respectiva area de especializacdo. Dentre as areas de ensino
destacam-se matematica (Lima, 2019), ciéncias (Fracetto, 2017), Ensino Superior (Garzella, 2013;
Barros, 2017), ensino de Linguas (Orlando, 2019), produc¢é&o de textos e leitura (Rolindo, 2013; Rodrigues,
2007) formacéo de leitores (Grotta, 2000; Souza, 2005; Higa, 2015).

Os professores investigados pelos pesquisadores sdo profissionais da educagédo que atuam nas
mais diversas situacoes, frequentemente precarias, mas que conseguem realizar um trabalho pedagogico
consistente, fazer a diferenca em seus ambientes escolares e alcangar resultados superiores. Nao se
trata de profissionais imaginarios ou heroicos, contudo suas praticas demostram ser claramente possivel
enfatizar a dimensdao afetiva no processo de ensino aprendizagem com vistas a obter resultados positivos.
Esses professores foram afetuosamente distinguidos, no grupo, como “Professor Inesquecivel” (Leite,
2018).

Os resultados produzidos nesses estudos buscaram descrever as praticas desenvolvidas em sala
de aula por esses profissionais, bem como identificar os impactos dessas acdes nos alunos, agrupados
em quatro nucleos teméticos, conforme a seguir elencados:

Nucleo 1) Decisdes e praticas pedagoégicas: considera a abordagem dos objetivos de forma
relevante de modo que os alunos reconhecam e identifiquem a importancia dos mesmos, propostos em
cada disciplina. Parte do conhecimento prévio dos alunos, dos conteludos por eles previamente
dominados, para que os mesmos tenham condi¢cdes de acompanhar com sucesso, desde o inicio o
contetido ministrado. Organiza coerentemente os conteddos com os objetivos, bem como sua disposicao
em unidades, a fim de respeitar a organizacdo epistemoldgica da area de conhecimento. Assim, o
processo de ensino-aprendizagem deve se dar em etapas, garantindo-se que o aluno domine uma etapa

antes de prosseguir para a fase seguinte. Desenvolve atividades motivadoras e relevantes, com énfase
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na instrucdo e no feedback, fazendo uso de metodologias ativas. Avalia de forma coerente, conforme
Leite e Kager (2009) demonstraram nos resultados desastrosos estabelecidos na relagdo sujeito objeto,
definidos a partir de processos de avaliacao tradicional, em que seus resultados foram utilizados contra
o aluno e claramente percebidos por este. A l6gica estabelecida pelo ranqueamento de alunos entre
melhores e piores — geralmente através da nota ou conceito — corrobora para que este modelo tradicional
seja fortalecido. Para que os resultados do processo de avaliacdo sejam utilizados a favor do processo
de aprendizagem do aluno, é preciso reconhecer a interpendéncia que ocorre na relacéo dialética entre
ensino e aprendizagem, ou seja, efetivamente se a aprendizagem ndo ocorre na forma prevista, fato a
ser identificado pela avaliacdo, entdo, devem-se rever as condi¢cdes de ensino. E, por fim, o professor
inesquecivel mantem um clima afetivo positivo em sala de aula, cabendo aqui destacar que todas as
atividades de ensino estdo carregadas de uma carga afetiva, observadas nas rela¢des interpessoais entre
professores e alunos: olhares, posturas, conteudos verbais, contatos, proximidade, tom de voz, formas
de acolhimento, instrucdes, correcdes, etc. A carga afetiva, proveniente dessas interacoes, gera evidentes
impactos afetivos no aluno, positivos ou negativos, dependendo da forma como sdo vivenciadas. Assim,
a relevancia desta deciséo esté vinculada as formas concretas de sua execug¢éo, ou seja, ao olho no olho
da experiéncia pratica vivenciada.

Nucleo 2) A relacao professor-objeto de conhecimento: o dominio do conteudo pelo professor e a
relacdo afetiva positiva entre o professor e o objeto de conhecimento sédo reconhecidos pelos alunos. A
paixdo demonstrada pela matéria ensinada é claramente percebida pelos alunos e refor¢a a possibilidade
de uma relagéo positiva dos préprios alunos com o conteudo.

Nucleo 3) Outros aspectos de comportamento do professor: Constante postura de acolhimento em
relag@o aos alunos e postura critica em relagédo aos contetdos abordados.

Nucleo 4) Impactos na vida dos alunos: os alunos apropriam-se dos conteudos e estabelecem
uma relacéo afetiva positiva com os mesmos. Em alguns casos, a mediagéo do professor foi determinante
na escolha profissional dos alunos.

Os resultados das pesquisas tém como pano de fundo o modelo teérico do processo de ensino-
aprendizagem, cujos elementos constituintes sdo a triade sujeito, objeto e agente mediador, ja
apresentada. Todavia, o foco central esta na relacao afetiva que se estabelece entre o sujeito e o objeto,
dada pela qualidade da mediacdo pedagdgica concretamente desenvolvida em sala de aula, de forma
presencial. E, finalmente, para o Grupo do Afeto, a caracterizacdo de um ensino de sucesso nao esta
reduzida a aprendizagem de um conteddo, mas vai além, estabelecendo uma histéria de relacé@o afetiva
positiva, onde o aluno encontra o prazer de “sentir-se capaz de” apropriar-se com sucesso do objeto
(Leite, 2018).

Sobre o0 EaD e o0 ensino remoto
A globalizacao e o advento da internet deram inicio a uma revolucdo nos modelos de comunicagao
e de conhecimento. As transformacdes sociais decorrentes deste processo demandaram novas formas

de se relacionar com o conhecimento. As novidades tecnoldgicas surgiram numa velocidade inimaginavel,
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tdo inovadoras quanto volateis. Neste cenario, fervilhante de mudancas e inovagfes, permeado por
muitas adaptacbes do préprio homem, despontaram modelagens e ferramentas interativas que
contribuiram para o desabrochar das propostas do Ensino a Distancia — EaD.

Neste trabalho, concordamos com Chaves (1999, p. 34), sobre a definicdo do termo EaD como

ensino a distancia:

prefiro dizer que o que pode ocorrer a distancia € o ensino, ndo a educagcdo ou a
aprendizagem: estas ocorrem sempre dentro do individuo e, portanto, ndo podem ser
“remotizadas”. O ensino, entretanto, pode. Daqui para frente, portanto, vou falar apenas
em Ensino a Distancia (EaD), nunca em Educacdo a Distancia ou Aprendizagem a
Distancia, que séo expressfes que, para mim, ndo fazem sentido.

A énfase, no caso deste artigo, € dada ao termo “distancia”, que evidencia o espago de separagao
entre os professores e os alunos. No EaD, a presenca é de carater virtual e a comunicagao se da a partir
de lugares diferentes. A atividade pode também ser em tempo real, situacdo em que o professor e aluno
encontram-se no mesmo momento, ou atemporal, situagdo em que o professor desenvolve a atividade e
0 aluno assiste em momento distinto do professor.

Em relagdo as praticas metodoldgicas usadas inicialmente, “até o final dos anos 80 (século
passado), o EaD estava fundamentalmente baseado no material impresso, que era devidamente
preparado e enviado ao aprendiz”’ (Valente, 2014, p. 82) e 0 cenario era caracterizado, sobretudo, pela
distancia em que estavam situados os principais atores — professores e alunos.

A partir da segunda metade do século XX, o desenvolvimento das tecnologias digitais foi
impulsionado em virtude das novas formas de organizacdo social e da necessidade em “obter e
compartilhar qualquer quantidade de informagdo de maneira praticamente instantanea, a partir de
qualquer lugar e forma preferida, e com um custo muito baixo” (Coll; Monereo, 2010, p. 20). No ambito
educacional, o surgimento da TDICs — Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢do — provocou
um aumento subito, no inicio deste século, na busca por ferramentas que possibilitassem maior interagéo
e comunicacgao de conteudos escolares.

Entretanto, o uso das TDICs no Brasil, enfrenta barreiras como o repasse de verbas do governo
para aquisicdo de equipamentos, a infraestrutura precaria das escolas, a manutencao, etc.; ndo se
constituindo como uma realidade em todas as escolas. Além disso, outro aspecto relevante nessa
conjuntura, refere-se as praticas adotadas a partir do uso das TDICs, ou seja, suas formas de uso, em
todo o processo de ensino, precisam do estabelecimento de bases para comunicacdo e interagdo em
consonancia com 0s objetivos propostos e contextualizados pela realidade escolar. Afinal, o uso de
tecnologias, por mais avancadas e inovadoras que sejam, ndo garante, per se, a inovagao educacional.
Sob essa otica, Oliveira (2008, p. 32) comenta que o “salto transformador depende da forma como os
instrumentos tecnoldgicos séo utilizados para superar a reproducdo do conhecimento e contribuir com a
produgéo de um saber significativo e contextualizado”.

Em suma, o uso das TDICs, para que seja eficiente em promover resultados de aprendizagem

superiores, precisa estar atrelado as propostas pedagdgicas adotadas pela escola, caso contrario podera
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tornar-se ser um mero elemento de reforgo de préaticas docentes ja existentes em sala de aula, como a
reproducdo e memorizacao e, portanto, ndo cumprir seu papel de ferramenta destinada a promocéao de
novas experiéncias de ensino e aprendizagem.

Sob o aspecto legal, de acordo com o decreto n. 9.057, de 25 de maio de 2017, o EaD pode ser
oferecido ao Ensino Fundamental somente em situacdes emergenciais?.

No Brasil, a partir de fevereiro de 2020, a fim de evitar a propagacdo da epidemia do novo
coronavirus, causador da Covid-19, no pais, o Ministério da Saude, sob a Portaria n. 188, de 03 de
fevereiro de 2020, restringiu as atividades presenciais. O estado de Sdo Paulo, o mais populoso do pais
e epicentro da doenca, iniciou o periodo de quarentena obrigatéria a partir de 24 de marco de 2020. Essa
medida oficializou o afastamento social em todos os estabelecimentos de ensino no estado e, em seguida,
foi sugerida a modalidade de aulas online em substituicdo as aulas presenciais.

A fim de estabelecer uma diferenciacdo entre os termos EaD e ensino remoto, Saviani e Galvao
(2021) defendem que o primeiro ja era oferecido de forma regular e coexistia com a educagao presencial,
enquanto o segundo foi utilizado em carater de excepcionalidade, sem as condigbes necessarias para
sua efetiva realizacdo. A caracterizacdo da transitoriedade e emergéncia, bem como a precarizacéo,

marcam o conceito de ensino remoto, conforme exposto por Saviani e Galvao (2021, p. 38):

Mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitério, emergencial, temporéario
etc. [...] determinadas condi¢des primarias precisariam ser preenchidas para colocar em
pratica o “ensino” remoto, tais como o acesso ao ambiente virtual propiciado por
equipamentos adequados (e ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que
todos estejam devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes,
também preparados para o uso pedagdgico de ferramentas virtuais.

O prolongamento da pandemia instalou uma situagcéo de exceg¢do com o fechamento das escolas
e adocao de aulas remotas. Nesse novo cenario instalado, cabe analisar, com cautela, a compatibilidade
das proposicdes do modelo remoto e as exigéncias das novas formas de relacdo com o conhecimento,
em virtude do carater relacional dessa proposta, notadamente no que tange a assimilacdo passiva do
conhecimento e que, de acordo com a abordagem sdcio interacionista, deveria a ser produto de processos
de elaboracgéo e construcéo.

O conceito de educacdo interacionista, como esté contido no préprio termo, propde, a priori, uma
efetiva interacdo que devera ocorrer, preponderantemente, pela mediacdo. No ambito do processo de

ensino e aprendizagem, o processo de interacao significa afetagdo mutua, numa dindmica concreta onde

2 Art. 9° A oferta de ensino fundamental na modalidade a distancia em situacdes emergenciais, previstas no § 4° do
art. 32 da Lei n°® 9.394, de 1996, se refere a pessoas que:

| - estejam impedidas, por motivo de salde, de acompanhar o ensino presencial;

Il - se encontrem no exterior, por qualquer motivo;

Il - vivam em localidades que ndo possuam rede regular de atendimento escolar presencial;

IV - sejam transferidas compulsoriamente para regides de dificil acesso, incluidas as missdes localizadas em regides
de fronteira;

V - estejam em situacéo de privagdo de liberdade; ou

VI - estejam matriculadas nos anos finais do ensino fundamental regular e estejam privadas da oferta de disciplinas
obrigatorias do curriculo escolar (Brasil, 2017, s./p.).
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praticas e acoes, entrelacadas as teorias e discursos, evocam transformagdes nas formas do agir e do
pensar, intervém nos construtos da cogni¢do e, consequentemente, na apropriagdo do conhecimento e

na sua consolidacao.

Sobre a questéo da afetividade no EaD

O modelo educacional tradicional ndo encontra grandes dificuldades em adotar o ensino remoto,
bastando, para tanto, oferecer um video ou alguns slides com informacGes para transmissao de
conhecimentos, além de reduzir a afericdo dos resultados da aprendizagem as avaliagdes formais, sob o
modelo de gquestionarios, provas e testes; ao aluno, como sujeito passivo, cabe o papel de reproduzir e
repetir os contetudos enviados sob a forma eletronica. A esse respeito, Valente (2014, p. 81) comenta: “a
sala de aula tradicional € um subproduto do industrialismo, idealizada na concep¢do da linha de
montagem”.

Pode-se dizer que o modelo tradicional de producdo de conhecimento pela transmissdo esta
superado, pelo menos teoricamente. Assume-se, como ja citado, um modelo sécio interacionista de
producdo de conhecimento, baseado nos autores aqui apresentados: o conhecimento é construido na
relacdo que se estabelece entre o sujeito e o objeto, pela acdo de um agente mediador. Neste sentido,
os dados do Grupo do Afeto sugerem que essas relagfes sujeito-objeto-mediador também envolvem,
inevitavelmente, a dimensao afetiva, como ja discutido.

Para ser estabelecida uma proposta de ensino a distancia a partir do modelo interacionista de
educacéo a distancia, seria necessario optar por escolhas que viabilizem a media¢édo do professor a fim
de que haja a apropriagdo do conhecimento protagonizado pelo aluno. A producédo de ambientes de
interagdo virtual individual e coletivo, incluindo material didatico, que viabilizem a construgédo
compartilhada do conhecimento sdo alguns pontos de destaque.

Como uma alternativa aos modelos oferecidos de forma remota, desponta o estabelecimento de
um modelo hibrido, com ac¢des presenciais e virtuais. Nesta direcdo, Blikstein e Zuffo (2003, p. 16)
propdem que “Diante de todos esses problemas e decepgdes, em 2001, um novo termo surgiu: ‘blended
learning’. Desafiando a inteligéncia da comunidade de educadores, seus idealizadores sugeriam o ébvio:
agora, o ideal ndo era fazer tudo online, mas misturar o melhor da educacéo presencial com o melhor da
sua versao online, construindo cursos hibridos”.

No cenario de distanciamento social, a modalidade de ensino hibrido emerge como uma tendéncia
que sugere dar conta dessa demanda, nhuma combinacéo de atividades virtuais e presenciais. Valente

(2014) apresenta o conceito como blended learning:

Staker e Horn (2012) apresentam uma definicdo bastante completa para essa modalidade
de ensino e uma taxonomia de formas de uso que é bastante ampla. Eles definem blended
learning como um programa de educacéo formal que mescla momentos em que o aluno
estuda os conteldos e instrugdes usando recursos online, e outros em que 0 ensino ocorre
em uma sala de aula, podendo interagir com outros alunos e com o professor. [...] Além
disso, a parte presencial deve necessariamente contar com a supervisdo do professor,
valorizar as interagBes interpessoais e ser complementar as atividades online,
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proporcionado um processo de ensino e de aprendizagem mais eficiente, interessante e
personalizado (Valente, 2014, p. 84).

O modelo de blended learning propde uma mescla de atividades realizadas de forma presencial,
em sala de aula, integradas as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo — TDICs — separadas
de forma fisica ou temporal.

Cabe ainda destacar que o professor também precisa demonstrar dominio de conhecimentos e
habilidades especificas, como condi¢cdo para atuar nos formatos virtuais inerentes ao modelo de ensino
remoto. Nao se pode conceber que a simples utilizacdo de recursos techoldgicos é suficiente para dar
conta de todos os aspectos que englobam o processo de ensino-aprendizagem. O planejamento
pedagdgico, de acordo com a nova realidade e o conhecimento das caracteristicas individuais dos alunos
sdo aspectos desafiadores e fundamentais nas praticas pedagodgicas. Esse cenario desafiador é

comentado por Moran (2014, p. 3-6):

O grande desafio é combinar qualidade com quantidade, planejamento pedagdgico
estruturado e flexivel; atender a muitos a0 mesmo tempo e conseguir que cada um
encontre sentido e relevancia, podendo personalizar ao maximo o processo de aprender.
Na&o é facil, mas ha um movimento forte de busca de ecossistemas de aprendizagem que
oferegcam as melhores alternativas (blended/online) para as necessidades de cada pessoa.
[...] E importante conhecer o aluno: onde esta, suas expectativas, onde se encontra e
também suas dificuldades concretas; perguntar mais aos alunos, pedir que contem sua
historia, que gravem um video com suas expectativas; acolhé-los, incentiva-los.

Para situar a questdo da afetividade no processo de educacdo, hum contexto de educacao a
distancia, emergente na situacdo de pandemia, conforme aqui abordado, inclui assumir que as relacdes
afetivas que, obrigatoriamente deverdo percorrer as decisdes pedagdgicas, do come¢o ao fim do
processo educacional, estardo igualmente presentes na agenda no ensino remoto, assim como no ensino
presencial. As nuances que compdem o complexo quadro de ensino-aprendizagem produzem impactos
afetivos, desde o estabelecimento dos objetivos, passando pela decisdo sobre o inicio do processo de
ensino, pela organizacdo coerente e sequencial dos conteudos, pela atividade desenvolvida pelo aluno
durante o processo e, por fim, pela avaliagdo. Entretanto, nas aulas online, as decis6es pedagogicas que
envolvem, notadamente, a escolha dos procedimentos e das atividades de ensino, constituem o ponto de
atencao, uma vez que estardo marcadas pelas limitagdes impostas em virtude da distancia existente entre
professor e aluno.

Os dados acumulados pelas pesquisas sobre afetividade, desenvolvidas no Grupo do Afeto,
apontam que o fortalecimento de vinculos na educacao, entre sujeito e objeto, é socialmente construido
e fortemente determinado pelas praticas vivenciadas, face a face, em sala de aula, onde o professor e
aluno estéo constantemente envolvidos numa inter-relagéo, onde a leitura das emogoes, tanto por parte
de um como de outro, induz a uma percepc¢éo de adequacao ou de inadequacéao, de acolhimento ou de
rejeicdo de acordo como 0s eventos sao conduzidos. Portanto, a distancia é um fator que inviabiliza esta

troca sutil de informacdes subjetivas, porém tdo perceptiveis qguanto impactantes, que compdem o dia a
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dia dos alunos, potencializando sua participacdo em aula e a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem.

A condicdo dos processos de mediacdo pedagodgica e, consequentemente, de seus resultados,
estdo intrinsecamente conectados ao papel do professor. Os meios concretos pelos quais o docente
oferece as instrugdes, elucida duvidas, intervém para corrigir, viabiliza a relacéo entre alunos, providencia
apoio material, incentiva o estudante através do gestual corporal, da entonacédo de voz e até do olhar
estdo contidos na prépria natureza da atividade desenvolvida. Sdo aspectos que extrapolam a mera
transmissao de conhecimento. Além disto, € muito relevante o papel das relacées interpessoais, em sala
de aula, entre os alunos: frequentemente, o colega atua como um eficiente mediador na relacéo sujeito-
objeto, com indiscutiveis impactos afetivos positivos.

Para Vigotski (1984), é a partir de um intenso processo de interagdo com o meio social, através
da mediacéo feita pelo outro, que se dard a apropriacdo dos objetos culturais. Neste sentido, séo as
relagcdes humanas que possibilitam a esséncia do processo de construcédo do conhecimento, pois este s6
existe a partir das relagdes sociais. Na verdade, sdo as experiéncias vivenciadas com outras pessoas
que irdo marcar e conferir aos objetos um sentido afetivo, determinando, dessa forma, a qualidade do
processo.

A aula online apresenta limitacdes 6bvias ao papel a ser desempenhado pelo professor. E preciso
estar atento para que o ensino ndo se estabeleca de modo consoante ao modelo tradicional que, por
muitos anos, foi usual no ensino e denominado como educacao bancaria, por Paulo Freire (1996). De
acordo com este educador, a educacao bancaria versa na ideia de que o professor é detentor do saber e
seu objetivo primordial seria transmitir conhecimento aos alunos, 0s quais, por sua vez, seriam meros
receptores de conhecimentos, ndo havendo espago para reflexdes ou construgdes de novas ideias e
saberes.

Assim, é preciso olhar criticamente para as tentativas de imposicado de modelos que lancam mé&o
de alternativas de massificacdo dos processos de ensino-aprendizagem ultrapassados, com a aparéncia
de um superficial verniz de modernidade, garantido pela tecnologia. A esse respeito Blikstein e Zuffo
(2003, p. 17) comentam:

A internet € mais valiosa para a educagao como matéria-prima de constru¢do do que como
midia. Assim, em vez de entrar em um ambiente pré-construido, que os préprios alunos
construam seus ambientes. Em vez de confiar a um grupo centralizado a producédo de
material didatico, que os proprios alunos, de forma descentralizada, produzam
documentacdo para ajudar outros alunos. Em vez de criar proibicbes, estimular as
possibilidades e a responsabilidade cidada de cada aprendiz. Em vez de testes de mdltipla
escolha, propor formas alternativas de avaliagdo qualitativa de projetos, e ndo de pedacgos
desconexos de informacéao.

Consideracdes finais
As fundamentais conclusdes que podem ser assumidas, presentemente, situam as distancias
identificadas como grandes barreiras que dificultam o estabelecimento de vinculos afetivos positivos,

principalmente entre o sujeito e o objeto, como demonstram as pesquisas do Grupo do Afeto. Entretanto,
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essas criticas ndo podem ser confundidas com a impossibilidade da utilizacdo de recursos tecnoldgicos
COomo suporte ao ensino presencial.

A vasta producao de estudos, teorias e pesquisas sobre afetividade e cognicdo, na diversidade
das suas contribuicdes, apontam para significativas controvérsias sobre a natureza e a constituicdo do
ensino nao presencial.

A questdo central situa-se na distancia entre professor-aluno, aluno-aluno, aluno-ambiente
escolar, etc., e coloca-se como uma dificuldade que destacamos, a seguir, em nossas consideracoes.

O primeiro ponto de atencao estd na base da teoria de Wallon (1979). O autor, quando propds a
psicogénese da pessoa completa, defendeu a impossibilidade de isolar-se um Unico aspecto do campo
funcional no desenvolvimento do ser humano. Portanto, a aula online, ao focar em maior grau o aspecto
cognitivo, ndo promove o desenvolvimento da pessoa completa, uma vez que as dimensdes da
afetividade e da motricidade, constituidas socialmente, estardo em segundo plano, face a distancia
prépria a esse modelo de ensino. A intrinseca relacdo entre afeto e cognicdo no processo de
desenvolvimento do sujeito, devido ao distanciamento, ndo se consuma em toda sua potencialidade. Para
0 autor, o sujeito, precisa ser considerado nas multidimensdes que o constituem, sem perder de vista
suas particularidades e individualidades.

O segundo problema fundamenta-se na perspectiva histérico-cultural vigotskiana,
destacadamente pela sociogénese. Para o autor, a integralidade do desenvolvimento da crianca ou do
jovem ocorre, sobretudo, na cultura, ou seja, o amadurecimento organico ndo acontece de forma
descolada das relacdes sociais. As relagdes interpessoais, o conjunto de vivéncias, o0 espacgo da criagao,
da transmisséo de cultura, dos ritos, das tradi¢cdes, “de conquista de posigcbes com relagdo ao social”
(Vigotski, 2005, p. 8), sao estabelecidos pelo convivio em grupo. De fato, no ensino de forma remota, por
razBes obvias, ndo h& espacos de convivéncia, imprescindiveis para a construcdo da identidade e do
estabelecimento de diferentes papéis sociais. O amadurecimento organico, a partir das demandas do
grupo, por sua vez, permitem ao ser humano conhecer suas possibilidades, perceber os diferentes
aspectos sociais, estabelecer relacdes com os demais membros e construir um senso de pertencimento
a um grupo. Sob esta perspectiva, sdo caracteristicas inseparaveis do contato fisico e presencial, que
estdo, portanto, limitados ho modelo a distancia.

Um terceiro aspecto controverso, reside no estabelecimento de vinculos afetivos positivos,
especialmente, entre o sujeito/aluno e o objeto/contetdo que séo igualmente prejudicados pelo fato do
distanciamento. Nos trabalhos publicados sobre o tema “O professor inesquecivel” (Tagliaferro, 2004;
Leite; Tagliaferro, 2005; Leite; Falcin, 2006), os pesquisadores relatam, de maneira enfatica e detalhada,
0 estabelecimento do clima afetivo positivo em sala de aula, a partir da conduta do professor, como um
elemento favoravel de aproximagdo entre o aluno e os contetdos abordados. Esse clima positivo é
descrito e identificado nos olhares, no gestual corporal, nas expressdes faciais, na entona¢éo da voz, no
contato fisico, etc. absorvidos com grande sensibilidade pelos alunos. A presenca do afeto, nas relacdes
constituidas, promove uma relacdo de encantamento com o conhecimento, demonstrado pelo professor

e pela paixdo com que ele aborda e desenvolve os conteudos em sala de aula. No ensino remoto, esses

Revista NUPEM, Campo Mouréo, v. 14, n. 32, p. 260-279, maio/ago. 2022



Afetividade e aulas remotas em tempos de pandemia: a questdo da distancia

Vanja Ramos Vieira de Campos e Sérgio Antonio da Silva Leite

contatos afetivos identificados fisicamente sdo improvaveis e, portanto, prejudicam os resultados de
aproximacao afetiva positiva.

A andlise da afetividade nos elementos constitutivos do ensino pautado pela distancia, bem como
suas condicdes de concretizacdo, expostas neste estudo, buscaram adensar a compreensao sobre suas
implicacdes na educacdo e, consequentemente, na formacdo de novas geracfes. Entretanto, essas
criticas ndo podem ser confundidas com a impossibilidade da utilizacdo de recursos tecnolégicos como
suporte ao ensino presencial. Conhecer seus propésitos e limitacdes é de vital importancia na promocéao
de intervengdes conscientes.

O distanciamento social, imposto pela pandemia da Covid-19, encaminhou a educacao reflexées
sobre os modelos educacionais instalados e as novas possibilidades. Esperamos que este trabalho seja
uma fonte de motivagdo e possa instigar novas pesquisas para aprofundamento e conhecimento da
realidade docente interconectada aos resultados de sucesso. Expandir o olhar sobre 0 processo de ensino
aprendizagem, compreendendo-o como um movimento dialético que se da dentro e fora do contexto
escolar é crer na possibilidade transformadora do conhecimento e, assim, ofertar ao aluno a possibilidade
de desenvolver um posicionamento critico no contexto histérico em que esté inserido, para além dos

muros da escola, para além da demarcacgéo herdada de seu espaco geogréfico e social.
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