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On the act of learning to look: The
city as a game of knowledge and and
teaching potential

Abstract: The objective of this article is to
discuss, inspired by Frisch’s (2016) concept of
“shared authority”, the impact of current
reflections and challenges of Public History —
considering the potentiality of its actions and
productions to the development of educational
possibilities in and out of schools. | reflect on
its epistemological equivalences in relations to
the multiple perspectives in composition in
research in education, which are all capable of
reducing the “teacher-centric’ emphasis that
surrounds us and producing educational
possibilities in which the subjects may not only
find themselves in horizontal dialogues, but
also open multiple possibilities under the light
of curriculum development. To do so, a central
theme to educational exercises arises: the
Cities, which are approached here in their full
ability to teach in multiple educational spaces,
especially the school, with an invitation to
experiment, dare and meet, through the city,
multiple other people, memories, spaces, and
times.
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Sobre el acto de aprender a mirar: La
ciudad como juego de saberes y
poderes educativos

Resumen: El propésito de este articulo es
contribuir a la discusién, desde la perspectiva
del concepto de “autoridad compartida” de
Frisch (2016), sobre los impactos que han
tenido las reflexiones contemporaneas y la
Historia Publica, en cuanto potencialidad y
desafio que se pueden identificar en las
acciones tendientes a la construccién de
practicas educativas escolares y no escolares.
En este sentido, me propongo explorar sus
consonancias epistemologicas con relacion a
las perspectivas que se han configurado en el
campo de la investigacion educativa — en las
gue el énfasis ha estado puesto en la figura
“docente-céntrico” — con la intension de
producir posibilidades educativas en las que
no solo los sujetos se encuentran en diadlogos
horizontales, sino también, en como se
pueden abrir mdaltiples opciones desde el
punto de vista de las construcciones
curriculares. Se impone asi un tema central en
el ejercicio educativo: la Ciudad, que ser&a
abordado desde la dimension del poder
educativo, especialmente en el espacio
escolar. Planteo wuna invitacibn a la
experimentacion, la osadia y el encuentro, a
través de la ciudad, con multiples sujetos,
memorias, espacios y tiempos.
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Sobre repertorios e(em) (re)composicao

Um curso é algo que se faz (ou que se segue). Mas também é algo que alguém se dispde
a fazer (ou a seguir). Ou, dizendo de outra maneira, para comecar (a cursar) um curso é
necessaria certa disposicéo, é preciso estar disposto a comecar. E disso que depende a
maneira de comecar ou, se preferir, a maneira de seguir em frente. O que o professor faz
qguando inicia um curso nao & apenas pro-por um caminho, mas também dis-por uma
maneira de comegar a andar, de seguir em frente (Larrosa, 2018, p. 21).

No século XIX, Charles Baudelaire poetizava a cidade em virtude do impacto que aquela
experiéncia historicamente nova produzia para vida das pessoas comuns. Sua poesia foi se deflagrando
e se desenhando, em uma vida bastante curta, numa espécie de composi¢do... Walter Benjamin viajava
— até ter sua vida ceifada pelo contexto do fascismo — por muitas cidades, sempre buscando se deixar
encharcar pela experiéncia singular que cada uma delas Ihe provocava. Passou sua vida buscando
teoriza-las em profundidade, conferindo sentido ao que ha de particular e universal na experiéncia
histérica e temporal da urbe. Seu vasto repertério de textos — varios deles escritos mais de uma vez, em
busca de uma forma e um conteddo mais perfeitos, segundo seus parametros — foi se construindo, numa
espécie de composicao...

No inicio do século XX, sociélogos da escola de Chicago tentavam formular reflexées acerca do
que a vida urbana provocava no tocante a emergéncia de novas formas de vida e sensibilidades. As
nogdes por detras do conceito de ecologia urbana foram se elaborando, numa espécie de composicao...
Na segunda metade do século XX, Henri Lefebvre convocava a intelectualidade francesa a pensar no
“Direito a Cidade” como um atributo essencial a uma vida humana digna, que caminhasse rumo a uma
sociedade mais igualitaria. Os efeitos dessa no¢ao para a construgdo de praticas e politicas em torno da
inclusdo de multiplos sujeitos, no direito de usar e se apropriar da cidade, foram se construindo por entre
diversos campos das ciéncias humanas, numa espécie de composicdo... De |4 pra ca, dentre outras
coisas, Barcelona produziria sua “Carta pela cidade educadora” no contexto das histéricas olimpiadas de
1992 e, desde entéo, varias cidades no mundo tém se movimentado em prol do ideal construido em torno
da ideia da cidade como um direito social e politico inalienavel.... Composic¢des.

A composicao literaria de Italo Calvino, que o conduziu a imaginar um dialogo entre Marco Polo e
Kublai Kan, em torno de algumas dezenas de cidades fantasticas e significantes, provavelmente nao
nasceu de um momento Unico de insight, mas deve ter florescido em sua constru¢do durante um longo
tempo. A fotografia de Marc Ferrez, capaz de capturar movimentos de construcéo e transformagéo da
cidade do Rio de Janeiro entre o século XIX e o século XX, hoje integra uma obra essencial ao Brasil e
ao mundo, cuja tecedura se deu sob uma lenta e cuidadosa composicao, foto apés foto, revelacdo apds
revelacdo, algumas previsiveis, outras provavelmente surpreendentes para o proprio fotégrafo.
Composicdes longevas, portanto. A magistral obra do saudoso Mauricio Abreu acerca da Geografia
Historica do Rio de Janeiro, desde o século XVIII até o século XX, gravitou em sua cabeca ao longo de

anos observando, investigando, teorizando e refletindo sobre a cidade capitalista e seus efeitos sobre as
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relacées humanas, numa longa e complexa composicéo, que atravessou feito tatuagem a composicao de
centenas e centenas de profissionais, a minha inclusive...

As multiplas e diversas cidades de Chico Buarque de Holanda se desenharam em sua obra ao
longo de um vasto percurso temporal, numa inspiradora — e assustadoramente atual — composi¢céao. Desde
a alegria melédica de “A banda” (1966), passando pelo drama narrativo da pega “Gota d’agua” (Buarque;
Pontes, 1975) ou pela denuncia de “Suburbio” (2006), € licito pensar que, por certo, aquele artista ndo
chegou de uma Unica vez a complexidade do drama melédico presente em “As caravanas” (2017), em
gue a profunda denuncia ancorada num sem-numero de referéncias historico-geogréficas e sociologicas
se une a forga do ritmo do funk e do universo cultural da periferia.

No ultimo caso, para além da composicdo da letra, com todos os seus atravessamentos histéricos,
politicos e sociais, ainda temos a composi¢do propria dos tempos e entretempos musicais que acabam
por, em uma simples mudancga, produzir outra musica e redesenhar a obra. Composi¢fes séo, portanto,
efeitos dessa inquietude criadora de artifices a procura de si mesmaos, tal como nos convida a pensar
Richard Senneth (2009). Em todos os casos acima apontados, a Cidade se encontra presente como um
eixo de reflexdo, olhar, inspiracéo, elaboracdes, produgdes narrativas. Por razdes semelhantes as do
conjunto de composi¢fes apontadas, Sandra Jatahy Pesavento (2007, p. 11), também atravessada por

longas e intensas composi¢des ao longo de sua curta vida, nos legou a compreenséo de que

Ser citadino, portar um ethos urbano, pertencer a uma cidade implicou formas, sempre
renovadas ao longo do tempo, de representar essa cidade, fosse pela palavra, escrita ou
falada, fosse pela musica, em melodias e cangfes que a celebravam, fosse pelas imagens,
desenhadas, pintadas ou projetadas, que a representavam, no todo ou em parte, fosse
ainda pelas praticas cotidianas, pelos rituais e pelos cddigos de civilidade presentes
naqueles que a habitavam. As cidades reais, concretas, visuais, tacteis, consumidas e
usadas no dia a dia, corresponderam outras tantas cidades imaginarias, a mostrar que o
urbano é bem a obra maxima do homem, obra esta que ele ndo cessa de reconstruir, pelo
pensamento e pela a¢éo, criando outras tantas cidades, no pensamento e na acao, ao
longo dos séculos.

Segundo Richard Senneth (2009, p. 30), diferentes artifices assim sédo definidos porque se
dedicam a “arte pela arte. Suas atividades tém carater pratico, mas sua lida ndo € apenas um meio para
alcancar um outro fim [...] porque o artifice representa uma condicdo humana especial: a do engajamento”.
Em todos os casos apontados acima, encontro pessoas e cenarios em que sujeitos historicos em
diferentes tempos se engajam, conforme define Senneth (2009, p. 30), “de uma forma pratica, mas nao
necessariamente instrumental”, por meio de atividades que pressupdem o tempo alargado, a observagao,
a tecedura, a intuicdo, a inspiragdo, o jogo de ensaio e erro, a revisdo, enfim, a composicao.

Faco esse introito para evocar a ideia de que também € possivel compreender o exercicio da
docéncia no interior desse espectro da tarefa do artifice, ou seja, um exercicio de composicao longeva e
complexa. Posso dizer — rememorando longeva e criticamente minha trajetéria docente, tal como o fez
Jorge Larrosa em sua ultima e inspiradora obra (2018) — que ainda que a cidade tenha se deflagrado para
mim precocemente na vida como um tema de interesse pessoal e investigativo, talvez até porque eu

tenha sido, na infancia, mudada de cidades incontaveis vezes, foi apenas nas duas Ultimas décadas que

Revista NUPEM, Campo Mouréo, v. 14, n. 33, p. 43-63, set./dez. 2022




Sobre o ato de aprender a olhar: a cidade como um jogo de saberes e poténcias educadoras

Sonia Regina Miranda

essa questdo se despontou como um eixo profundo de composicdo de meus repertorios docentes no
cotidiano de minha sala de aula universitaria, o que reverberou, sem davida, em modos cada vez mais
complexos de (re)encontrar a sala de aula da escola basica.

Sim, o leitor ndo entendeu mal. Eu trouxe a Cidade como um tema profundo para o interior de
minhas composi¢cdes em aulas e de minhas buscas epistemoldgicas voltadas ao exercicio da formagéo
de professores de Historia somente nos ultimos vinte anos. Isso ndo aconteceu porque a cidade me fosse
um tema indiferente ou alheio. Muito ao contrério. Esse foi um tema que, para além da mobilizacdo na
infancia — fui trocada muitas vezes de cidades — atravessou minha trajetoria académica desde os 18 anos
de idade, ao longo dos ultimos quase quarenta anos. A cidade em suas espacialidades ou geograficidades
ja se encontrava presente em minha primeira atuacdo como bolsista em um projeto de pesquisa, entdo
coordenado pela professora Valéria Trevizani Burla de Aguiar, no Departamento de Geociéncias da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em um tempo em que isso era pratica rara e excéntrica na
cena académica, no inicio dos anos 1980.

Porém, ali fixaram-se em mim as primeiras sementes de uma longa reflexdo, que atravessou
minha dissertacdo de Mestrado relativa & expansdo urbana de Juiz de Fora, realizada no calor do
movimento historiografico que se dedicava a inquirir a cidade como lécus de entendimento das
transformacg6es processadas na sociedade brasileira. Depois disso, as culturas urbanas foram um eixo
central com o qual, em minha tese de doutorado, analisei a configuragdo dos saberes docentes no tocante
a Historia. Assim, paulatinamente, a cidade foi encontrando variadas investidas de pesquisa até e apos o
meu estagio pos-doutoral. Todavia, em que pese toda essa trajetéria, € importante reconhecer que a
cidade enquanto estratégia didatica e como repertdrio essencial de sensibilizacdo de estudantes diante
das alteridades me chegou — ou, melhor dizendo, foi me chegando aos poucos — ap6s uma consideravel
caminhada. Isso significa ter em conta o fato de que ha alguma distancia entre uma data construcao
tedrica e sua conversdo em medidas educativas capazes de colocar 0 outro em movimento, 0 que se
manifesta, no caso do professor, na construcéo de repertorios didaticos. O professor, como nos adverte
Larrosa (2018), € um compositor que, tal como o artifice de Richard Senneth (2009), leva tempo até que
suas experiéncias e repertérios se convertam em conhecimento corporalizado, incorporado e encarnado
(Larrosa, 2018).

No interior de suas composi¢fes, 0 processo de elaboracdo de repertérios capazes de produzir
sentido ndo depende necessariamente da variavel temporal, mas sobretudo da intensidade e forca de
eventos formativos que ocorrem no cotidiano, mediados por experiéncias singulares. Seguindo aqui uma
perspectiva benjaminiana quanto ao termo experiéncia que atravessa a reflexdo de Larrosa (2018, 2002),
o “estar no mundo como primeira unidade existencial” (Larrosa, 2018, p. 21) implica no fato de que o fazer
docente se d& no cotidiano a partir de acontecimentos infimos que, contudo, disparam eventos profundos,
transformadores dos modos de ver, pensar e sentir e que pressupdem relacées de compartilhamento do
instante vivido em sua forca. E um desses eventos profundos que quero narrar, para dar sequéncia a

minha argumentacao. Algumas pessoas talvez ja tenham me ouvido contar o que eu chamo de a “aula
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mais desconcertante da minha vida”, mas €& a primeira vez que me dedico a escrever sobre aquela
experiéncia.

A primeira vez que a problemética da cidade, objeto central de reflexdo no segundo bloco desse
texto, entrou como tema de problematizacao didatica em minha sala de aula foi aquilo que eu designaria
como um desastre. Esse assunto ja havia comparecido inimeras vezes em disciplinas diversas como um
eixo teodrico, para refletir acerca de temas historicos, mas até entdo, nunca tinha entrado como uma
guestao de didéatica, visando a composi¢ao de fios voltados a mobilizagdo de experiéncias dos sujeitos
acerca do tema. Pensemos, nesse caso, que o0 foco e o campo problematico sdo outros e bastante
distintos, sobretudo porque suas finalidades séo distintas. Isso € importante ser destacado porque, na
verdade, quando pensamos 0s processos educativos, tanto as finalidades, quanto as perguntas de partida
e praticas mobilizadas sdo outras e ndo podem ser sumariamente derivadas daquilo que se opera no
campo de referéncia.

Eu havia pedido para que jovens professores de Histéria em formacgdo — ja no 7° e 8° periodos,
terminando o curso — escolhessem um tema/problema atinente a cidade, com o objetivo de produzir uma
observacado densa e, a partir desse movimento, pensarmos juntos estratégias didaticas para a insergéo
desse tema na escola. A proposta envolvia uma escolha livre de qualquer assunto, que desde que
justificado sobre as raizes do interesse, poderia ser evocado. Eles tinham a tarefa de, durante duas aulas
consecutivas, em um total de 8 horas de trabalho, se voltarem a cidade, fotografando manifestagées do
problema escolhido por cada grupo. A partir dai os estudantes teriam que organizar as fotos realizadas e
apresentar para a turma o resultado do que tinham observado para que, na sequéncia, trabalhassemos
com aqueles materiais sob o ponto de vista de formula¢des didaticas para a sala de aula na escola basica.

No dia marcado, logo que comecaram as apresentacdes, foi possivel perceber que se
despontaram ali varios temas canbnicos, do tipo: “diferenca de veiculos de transporte”, cujo foco de
observagcdo ndo residia no tempo da vida e dos deslocamentos, mas na diferenca possivel de ser
observada entre carros “novos” e “antigos”; “prédios da cidade”, também pensados na dicotomia entre
“novos” e “antigos”. Foi ficando evidente, portanto, o predominio naquele grupo de uma ideia de Historia
atinente ao ato de olhar o tempo passado como o0 eixo substantivo, no qual, todavia, a dimenséo de
necessaria humanizagéo da Historia pela presenc¢a da narrativa sensivel de sujeitos viventes no tempo
presente era ausente de suas reflexdes e olhares preliminares. Na verdade, a presenca de pessoas
comuns no tempo de vida que nos cerca era, para aqueles jovens professores, impensavel como
ferramenta de olhar, ao menos como ponto de partida para pensar o tempo.

A certa altura, chega um grupo propondo discutir o estado de “degradacédo das estatuas e
monumentos da cidade”, sob o argumento essencialista de que o patriménio historico tem que ser
preservado [nada contra isso em absoluto], de que as pessoas ndo dao valor ao proprio patriménio e,
como maxima essencializadora, de que “é preciso conhecer para preservar’. Até ai, eu diria que tudo
estava indo mais ou menos. Ao mostrarem as fotos realizadas, 0 grupo apresenta uma sequéncia de
imagens, no interior das quais havia um morador de rua ao lado de uma das estatuas, todas elas

ensimesmadas em um passado dissolvido de qualquer traco sensivel para com uma vida coletiva, quem

Revista NUPEM, Campo Mouréo, v. 14, n. 33, p. 43-63, set./dez. 2022




Sobre o ato de aprender a olhar: a cidade como um jogo de saberes e poténcias educadoras

Sonia Regina Miranda

dira para com 0 nosso tempo presente. Personagens de uma elite que ficou encastelada em um instante
do tempo passado em seus monumentos de barbarie, como nos convida a pensar Benjamin (1985). Um
aluno comenta: “tem até um mendigo ali”. O grupo Ihe responde que aquele mendigo dormia na base da
estatua e que, pasmem, “ele queria contar o que ele sabia a respeito daquela estatua”. Naquele instante,
abriu-se na turma uma monumental gargalhada, jocosa, logicamente, em relagdo a ousadia daquele
morador de rua.

Eu sempre conto essa histéria dizendo que aquela foi a gargalhada mais desconcertante de toda
a minha vida, em primeiro lugar porque, mesmo sendo aquela altura uma professora experiente, eu nao
sabia 0 que fazer com ela. Ela revelava em seus subterraneos valores muito arraigados de alterizacéo de
um outro desconhecido, ali tornado tdo irrelevante, e uma aparente dificuldade por parte de futuros
professores em formacéo, tdo jovens, de operarem com outros paradigmas em relacdo ao tempo e ao
patrimdnio. Mas acima de tudo, aguela cena me revelava um descaso coletivo para com o que poderia
haver de sentido valido e humano na palavra de um simples mendigo.

A solucdo para aquela aula tdo desconcertante — e sua gargalhada que reverbera em minha
memdaria até hoje — ndo foi dada naquele instante, tampouco naquele semestre, talvez nem mesmo
naquele ano. Aquela experiéncia cortante, profunda e intensa, todavia, me colocou em um movimento de
construcdes que levaram mais alguns anos para irem se consolidando como modos de existir e afirmar a
importancia de uma Educagéo e um processo formativo com e pela cidade, na trilha dos mantras usados
por Phillipe Meirieu (2001) para nos convocar acerca da necessidade imperativa de uma Educacéo com,
pela e na cidade.

Eu diria que toda essa adverténcia inicial, acompanhada desse caso tdo particular, mas que ao
mesmo tempo pode ser tdo plausivel em relacdo a outros recortes e experiéncias, me parece importante,
porque falar em “tecituras do conhecimento histérico nas trilhas de autoridade compartilhada” implica em
abrirmos nosso olhar rumo a um vasto campo de reflexbes diretamente ancoradas em mudltiplas
possibilidades de trabalhos educativos, sejam eles escolares ou ndo, para os quais € preciso refletir
acerca das relagdes de sensibilizacdo que ocorrem entre sujeitos, de modo a implica-los, seja na tarefa
investigativa, seja na tarefa educativa, em suas mdltiplas espacialidades possiveis. Nesse sentido, a
ambic&o do dossié no qual o presente texto se insere € inegavelmente ousada, porque permite 0 acesso
a muitos caminhos e possibilidades, especialmente se considerarmos também sua circunstancia de
producdo: um cendrio de pandemia em que o Brasil, em uma cena politica particular na qual poderiamos
— caso nao estivéssemos imersos no interior de uma cultura negacionista quanto ao conhecimento e a
ciéncia — ter evitado milhares e milhares desses tantos mortos, por quem um grande e complexo luto
coletivo ainda tera que ser processado pela sociedade. Nesse caso, portanto, é preponderante ter em
conta a maxima de que a tarefa da Memoéria € permanente e que, para alcancar tal tarefa, pressupde-se
uma atitude permanentemente aberta a formulagbes de questbes postas por cada novo tempo e a
consciéncia de que ndo € qualquer pratica educativa que torna 0s sujeitos capazes de operar com as

alteridades no tempo.
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O termo “autoridade compartilhada”, oriundo das formulagdes feitas por Michael Frisch (2016) ao
discutir a chamada “Histdria Publica”, vem sendo amplamente apropriado pela comunidade de
historiadores interessada em adensar os modos pelos quais o conhecimento histdrico consegue atingir a
publicos mais amplos, independentemente daquilo que estaria circunscrito ao conhecimento disseminado
na esfera escolar, sendo capaz, ao mesmo tempo, de colocar em posi¢des de equilibrio de poder sujeitos
em posi¢Oes sociais distintas no ato de producdo de conhecimento histérico. Frisch nos convida
particularmente a reflexdo relativa a dicotomia entre o académico e o publico e, em funcao de tal ciséo,
os riscos de uma producdo académica unidirecional, que corre o risco de, ao partir da centralidade
ensimesmada do mundo académico, encontrar o publico a que se destina ou com o qual o conhecimento
€ produzido em uma espécie de “iluminacédo” dos cultos em diregdo aos incautos. Ao ressignificar sua
prépria trajetéria profissional em torno da Histéria Oral, buscando perceber que ali é essencial o exercicio
de uma arte particular de escuta sensivel do outro, Frisch nos narra sobre a for¢a de seus investimentos
em um presente préximo. Nesse novo contexto, a imersao na cultura digital Ihe permitiu reencontrar a
forca e a pulsdo de uma nova Historia Oral que, ao disponibilizar os depoimentos gravados em &udio e
video para um publico amplo, permite o reencontro da humanidade e dos afetos expressos nos olhares,
gestos e emocgdes proprias do ato do encontro, o que repactua as relacdes entre entrevistador e
entrevistado.

Ao comentar o sentido da constru¢do de Frisch acerca da ideia de autoridade compartilhada,
Alessandro Portelli (2010, p. 4), também buscando constru¢cdes em torno da Histéria oral capazes de
garantir escutas sensiveis e ndo unidirecionais, nos convida a pensar no fato de que se trata “de uma
experiéncia de aprendizagem para n@s, para o historiador, e € uma experiéncia em que a relacdo entre
gquem ensina e quem aprende se inverte, se troca”.

Por essa razao, Portelli atribui ao ato da entrevista a forga de uma “sensagéo de igualdade” — ou
na expresséao original em italiano, sentimento de “uguaglianza” reiterado pelo autor em falas e textos —
porque se configura ali, naquele instante particular e irrepetivel, um momento utépico em que tratamos
de imaginar como poderia ser 0 mundo se sujeitos situados em posic¢des tao dispares estivessem postos
em relagdes mais horizontais e se “fossem politica e socialmente iguais”. Assim, diz-nos Portelli (2010, p.
6), “0o momento investigativo € um momento utopico e também um momento critico, porque se reconhece
a injustica social que tratamos de iluminar, de criticar e de destruir”.

O que me parece instigante nesse caso € pensar que aquilo que funciona como uma base de
inspiracao para outros fazeres histéricos e historiogréficos corresponde, epistemologicamente, ao que se
preconiza no tocante & tarefa educativa quanto a outros fazeres envolvendo a relagdo com o saber e a
mobilizagéo intelectual e afetiva dos sujeitos no interior dos espacos de formacgéo, sendo que aqui me
refiro predominantemente aos espagos escolares, ou escolarizados, dentre os quais incluo as
universidades e seus cursos de formacéo de professores. A inspiracédo de Portelli — e também de Frisch
— no tocante a sensacdo de equidade e igualdade para com o sujeito da pesquisa também encontra
ressonancia nos contextos em que, no interior da pratica pedagogica, a hierarquizacdo prépria das

estruturas de saber inerentes as escolas e universidades se rompe, colocando sujeitos distintos na
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estrutura de saberes e poderes em condi¢cGes de igualdade quanto a possibilidade de conhecer e, mais
do que isso, conhecer junto, em circunstancias particulares, Unicas e irrepetiveis, que cercam a natureza
fundante da prética pedagdgica.

Em que medida essa perspectiva de autoridade compartilhada, portanto, nos afeta na condicédo
de professores que somos, seja em que nivel for, da educacao infantil até a educacao universitaria? De
gue modo o desafio da escuta sensivel — e, consequentemente, da ativacao de multiplas sensibilidades
diante de um outro — imp&e-se como uma questdo docente central? Em ultima andlise, cabe-nos perguntar
de que modo a perspectiva inaugurada por Frisch pode afetar — e até mesmo transformar — nossa acao
como professores, desde a escola bésica até universidade? Mais do que isso, como ela se conecta com
autores que pensam os fendmenos educativos, tais como Paulo Freire, Jacques Ranciere ou o préprio
Jorge Larrosa, dentre tantos outros possiveis de serem aqui evocados? Afinal, como os préprios autores
advertem, ao produzirmos uma Histéria Publica unidirecional, ndo estariamos, entao, restituindo em um
outro espaco e em outras condi¢gfes, a velha e arida “educagéo bancéria” descrita por Paulo Freire (1983),
transposta para espagos multiplos de formagéao histérica? Em contraposi¢éo, ao buscarmos a construgéo
de autoridades compartilhadas, ndo estariamos também em busca do ideal de uma educacéo libertadora?

Portanto, meu exercicio nesse texto, por meio da articulagcdo de algumas de minhas composi¢des
didatico-pedagodgicas, envolverd refletir sobre equivaléncias epistemoldgicas possiveis de serem
encontradas entre uma Historia Publica unidirecional e determinados modos de construcdo de praticas
didatico-pedagdgicas préprias daquilo que foi o alvo central de critica freireana: uma educag¢do em que,
ao segmentar a relacéo entre sujeito e objeto, destituindo o espaco de experiéncia, prioriza-se o fazer
“para”, em detrimento do fazer “com”; admite-se que o “como se ensina” é mais importante do que o
“como se aprende”; os modos de “informar” sobrepbem-se aos modos de engendrar “atividade intelectual
e de pensamento” nos sujeitos epistémicos.

Creio que uma questao se impde, portanto, a partir dessa cena tedrica que nos é trazida por Frisch
e Portelli para discutirmos as ressonancias da ideia de autoridade compartilhada no caso especifico dos
processos educativos e da acao cotidiana do professor de Histéria. Via de regra, aspectos de uma cultura
escolar instaurada em nossas instituicdes ainda nos conduzem a uma perspectiva, segundo Paulo Freire
(1983), de educacéo bancéria, no interior da qual, via de regra, as relagfes de assimetria emanadas dos
scripts de poder que atravessam as instituicdes escolares impdem-se rumo a uma cena em que a palavra
e o papel do professor assumem centralidade. Nao precisamos ir muito longe para capturar sinais desse
cenario. Na rede municipal da cidade onde vivo, por exemplo, a disciplina Histéria — em que pese a
existéncia de diretrizes curriculares abertas, sob o ponto de vista das decisdes didaticas de cada unidade
escolar e da priorizacdo de atitudes que favorecam a agcdo em torno do ato de historiar — tem sido
historicamente a disciplina que mais reprova os estudantes, mais inclusive do que a temida matematica,
fato frequentemente desconhecido pelos docentes. Isso acontece porgue, em muitos casos, 0S processos
avaliativos ali constituidos consagram uma acao unidirecional de um docente que ensina em dire¢édo a

um/uma estudante que escuta e deve aprender. Voltamos a Paulo Freire, sempre, e nesse caso em
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particular. As reincidéncias em reprovacdes — por vezes reiteradas por parte de um mesmo estudante em
VArios anos consecutivos — tém por detras de si uma préatica em que
o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa

indeclinavel é “encher” os educandos dos conteldos de sua narracdo. Contetdos que sao
retalhos da realidade, desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visdo
ganhariam significacdo. A palavra se esvazia da dimensao concreta que devia ter ou se
transforma em palavra 6ca, em verbosidade alienada e alienante (Freire, 1983, p. 65).

Contetdos se sucedem, assim, infinitamente, na ordem da linha cldssica em que foram
formulados, ancorada nos pressupostos do velho quadripartismo eurocéntrico (Chesneaux, 1995). Se
desejarmos atualizar os sentidos do cenario descrito por Chesneaux ainda nos anos 60 e chegarmos a
uma perspectiva historiografica mais contemporéanea, poderiamos dizer que tais formulacdes didaticas
usuais e as prescrigdes curriculares que lhes sustentam ancoram-se dentro daquilo que Frangois Hartog
(2013) nos convida a refletir quanto a um regime de historicidade moderno, que ndo s6 constitui um valor
em torno da ideia do tempo como linha reta e progressiva em dire¢do a um futuro que se justificaria pelo
estudo do passado, como também no efeito central disso quanto a construcao de significados sobre tempo
por parte dos sujeitos em processos de aprendizagem: a crenca na ideia da passagem do tempo como
conquista do progresso.

Se no campo historiogréafico esse eixo de problematizacdo interpde-se na cena académica como
uma reflexdo acerca do tempo e seus sentidos com a finalidade de se proceder a construcao de chaves
heuristicas para a analise histérica (Hartog, 2013; Benjamin, 1985, 2006; Koselleck, 2001; Elias, 1998;
Whitrow, 1993), no campo investigativo da educacao, o tema desdobra-se em mudltiplas possibilidades de
problematizacdo acerca dos modos pelos quais os sujeitos aprendem o tempo. Ao se dedicar a
compreensao das relacdes entre Escola e Cultura, Jean Claude Fourquin (1993), designa por “estruturas
de plausibilidade” as constru¢des de tais sujeitos que fundamentam relagdes com o saber, para utilizar
uma expressao de Bernard Charlot (1996), e tornam determinadas explicacfes mais densamente fixadas
gue outras, se manifestando, portanto, em cenarios de cultura escolar e produzindo modos especificos
de produzir e acessar o conhecimento ativado pelas praticas educativas.

Desse modo, muitos s&o os estudiosos que, por exemplo, buscam compreender os mecanismos
de producdo de sentido temporal construidos pelas criangas e jovens e, consequentemente, as
significacdes atribuidas a Historia. Ainda que ndo seja o objetivo desse texto discutir essas composi¢cdes
investigativas que se dao especificamente no campo da Educacdo e das aprendizagens temporais, é
fundamental ter em conta que hé investigacdes, como as de Sandra Oliveira (2003, 2006; Tuma; Cainelli;
Oliveira, 2010), por exemplo, que ao longo de décadas vem se dedicando a inquirir os modos pelos quais
criangas acessam o entendimento de um passado abstrato e inacessivel, intangivel, para o qual o viver
e estar no presente € um ponto de partida essencial, que produz sentido para aquilo que é estudado.
Frequentemente, pesquisas dessa ordem, no universo estrito da Historia e suas epistemologias, séo

vistas como inadequadas por estarem frontalmente evocando atitudes de didatizacdo opostas ao que
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Hartog (2013) por exemplo, analisa como sendo o regime de historicidade atual, pautado em um
presentismo perigoso e desarticulador do pensamento.

Nesse caso, acabamos por enfrentar paradoxos importantes de serem refletidos por professores
de Histdria e por profissionais desse campo em geral que tenham por tarefa a articulagéo de seus fazeres
com a acao escolar. Se a funcao didatica da Historia escolar pressupde o engendramento de um sentido
de orientacdo temporal distinto daquele operado pela Histéria profissionalizante — inclusive aquela
praticada pela Historia Publica — por certo, a dilatagdo da consciéncia temporal prépria da natureza do
oficio do historiador imp&e-se como uma tarefa essencial. Todavia, ndo podemos abstrair o fato de que
criancas e jovens se situam num tempo presente que precisa ser compreendido, problematizado, refletido
em seus desafios, logo, interpdem-se como desafios para a tarefa da Histéria a transcendéncia do tempo
atual em diregcdo a um olhar problematizador do futuro, o que representa, portanto, ndo abdicar da
necessaria tarefa de produzir perspectivas de complexidade para capturar o tempo presente, envolvendo
muitas vezes a mobilizagdo de uma atitude investigadora, de elaboragéo de perguntas a partir do infimo
e do invisivel, transformando quase tudo o que nos cerca em fonte histérica aberta ao ato de perguntar.

Joan Pages nos advertiu, ao longo de sua vida e de suas estratégias de investigagdo (Pages;
Santisteban Fernandes, 2010, Pagés, 2019), que a Histéria escolar ndo pode se desviar de uma tarefa
desafiadora: a educagao para o futuro, como um modo de produzir “uma cidadania mais sabia” porque
operamos, sobretudo, com um saber que descentra o sujeito de simesmo e de sua prépria temporalidade,
(Pagés, 2019, p. 22), tornando-o um sujeito sensivel e em condi¢des de refletir acerca de questbes
socialmente vivas e candentes. Questbes que, na medida em que ndo foram ainda resolvidas ou
pactuadas pela ciéncia e pela sociedade, encontram-se em transito (Legardez; Simmoneaux, 2006), o
que, de certo modo, aproxima-se semantica e epistemologicamente daquilo que Nilton Pereira e Fernando
Seffner (2018, p. 20) designam por “passados vivos” e que se justificam no tocante as suas finalidades
didaticas porque, segundo os autores, “pensar um curriculo de histéria para escola basica sem levar em
consideragdo os temas desestruturantes e sensiveis € continuar a pensar um curriculo eurocéntrico,
cronolégico, dominante, branco, heterossexual e racista”.

Se afinalidade precipua da Histéria escolar ndo é a de produzir profissionais, mas a de engendrar
sujeitos pensantes acerca de suas préprias vidas no tempo de sua existéncia, cabe-nos refletir, do interior
das instituicdes educativas e pelas relagbes com o saber nelas estabelecidas, aquilo que Koselleck (1993)
nos convida a pensar quanto a relagdo entre espacos de expectativas e horizontes de experiéncia. Se
para a cena historiogréfica isso representa compreender o presente que transforma continuamente a
pratica do historiador, para o contexto escolar, isso representa pensarmos na necessidade premente de
compreender as bases de inteligibilidade dos estudantes, de modo a oferecer-lhes, sobretudo,
ferramentas para olhar o mundo, ler jornal, ler as midias, compreender os regimes de verdade que nos
sdo interpostos na contemporaneidade. Advogo a perspectiva de que isso se adquire por meio de uma
investida didatica que, sendo mais orientada ao presente, ndo se curve ao hecessario exercicio de pensar
processos passados de modo a garantir deslocamentos temporais capazes de produzir sentido a pratica

da Historia escolar (Tuma; Cainelli; Oliveira, 2010).
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Onde, entdo, a Cidade — posta como objeto de reflexdo neste artigo — entra em meio a esse
conjunto de desafios e deflagra-se como um caminho didatico peculiar e potente na escola? Basicamente,
a partir de dois eixos centrais que veremos na sequéncia. De um lado, como uma estratégia voltada a
Educacéo do Olhar. De outro, dada a imprevisibilidade que emerge de suas possibilidades de didatizacédo
a despeito da intencionalidade didatica docente, o trabalho com a Cidade produz sensibilidades diante
das alteridades no tempo e, ao fazé-lo, desmonta a Educacdo bancaria denunciada por Paulo Freire,
reacende na préatica pedagdgica cotidiana o sentimento de igualdade a que se refere Portelli e que se
encontra na base central do entendimento da ideia de autoridade compartilhada. Sigamos pensando...

Sobre experiéncias urbanas e os exercicios do ver: caminhos de construgcdo de novas autoridades

compartilhadas?

N&o basta reconhecer que a Cidade é educativa, independe temente de nosso querer ou
de nosso desejo. A Cidade se faz educativa pela necessidade de educar, de aprender, de
ensinar, de conhecer, de criar, de sonhar, de imaginar que todos nés, mulheres e homens,
impregnamos seus campos, suas montanhas, seus vales, seus rios, impregnamos suas
ruas, suas pragas, suas fontes, suas casas, seus edificios, deixando em tudo o selo de
certo tempo, o estilo, o gosto de certa época. A Cidade € cultura, criagdo, ndo so pelo que
fazemos nela e dela, pelo que criamos nela e com ela, mas também é cultura pela prépria
mirada estética ou de espanto, gratuita, que Ihe damos. A Cidade somos nés e nés somos
a Cidade (Freire, 2001, p. 13).

O fato de simplesmente viver numa cidade ndo nos garante, a priori, a condicdo de sermos
capazes de evocar dela um movimento pendular duplo, que possibilita torna-la um espago educador.
Mesmo em cenarios latino-americanos — nos quais as condigfes de acesso a totalidade da cidade se
fazem téo dispares e onde o desafio da Cidade Educadora ainda se encontra tdo distante de outros
contextos mundiais, nos quais préaticas regulares de construcdo de condigBes do Direito de acesso a
Cidade articulam-se a politicas publicas definidas na interseccionalidade entre Educac¢éo, Cultura e Saude
— a cidade se configura para nés em sua poténcia educadora. De um lado, podemos observar a condigédo
que toda Cidade possui de permitir aos seus cidadaos a possibilidade de ver e, sobretudo, de acolher a
diversidade e as adversidades humanas. De outro lado, toda e qualquer cidade traz em si a condicéo de
favorecer o duplo olhar convocado por Michel de Certeau (1994) quanto ao ato de olhar a Cidade de Nova
York do alto do World Trade Center ou do chao do asfalto, hum jogo de escala no qual, ao se modificar a
escala, modifica-se também a trama social evidenciada. S&o incontaveis as cenas que todos n6s somos
capazes de evocar, especialmente em tempos obscuros como 0s que estamos vivendo, envolvendo
dificuldades de pessoas a olharem o Outro ou tentar compreendé-lo em suas condi¢des de existéncia.
Exemplos de arquitetura urbana hostil, por exemplo, sdo recorrentes entre n6s nas multiplas cidades
brasileiras e pressupdem a emergéncia de sensibilidades em disputa no que tange as alteridades.

Tenho operado — mediada por distintos processos investigativos relativos as aprendizagens
temporais e experiéncias com a cidade — com a compreensédo de que se a relagcdo familiar constitui para

a crianca um passaporte basico para que ela comece a compreender a perspectiva da mudanca temporal,
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isso €, a ideia de que ja existiu um tempo anterior a ela prépria, no qual as coisas eram diferentes, a
cidade representa 0 mesmo passaporte para disparar experiéncias relativas a alteriza¢éo do outro.

Como lidamos nos processos diversos de aprendizagem histérica com uma das dimensdes da
cultura mais abstratas e intangiveis — o tempo, 0 qual ndo podemos pegar, nem parar, tampouco
experimentar diretamente — é, via de regra, nas narrativas familiares que a crianga tem, pela primeira vez,
a informacédo de que no tempo da avo ndo havia fraldas descartaveis ou que a mae nao tinha telefone
celular na infancia, simplesmente porque eles ndo existiam ou eram inacessiveis a populagéo. Na familia,
a crianca ouve falar sobre a existéncia de radios de pilha num passado no qual ndo se pode entrar; de
modos diferentes de limpar as casas; de diferentes tipos transportes ja ndo mais existentes hoje; de um
tempo onde nao existiam supermercados, tampouco produtos ultraprocessados, como Danoninho ou
pizza congelada; das mulheres negras se reunindo em familia para usar coletivamente o pente-quente
em rituais que desvelam préticas ora de acolhimento, ora de dor; de velas iluminando regularmente as
casas na auséncia de luz elétrica; de orelhfes que eram utilizados para permitir que as pessoas se
comunicassem por meio do telefone, que era um luxo para poucos; de familias carregando latas d"agua
na cabega por conta da auséncia de 4gua encanada em suas casas. Ou seja, na familia, a crianga se
depara com um estranho passado desconhecido e que nao Ihe é familiar em seu tempo presente eivado
de desejos de consumo que mimetizam a condicdo de uma cidadania incompleta, como nos mostra
Nestor Canclini (1997), mas que parece, todavia, fazer sentido para pessoas com as quais ela convive e
valoriza por meio de afetos multiplos. Nesse estranho passado, encontram-se formas de uso de objetos
gue nem sempre parecem plausiveis a essa crianga. Assim, a narrativa da inexisténcia dos celulares e
da presenca dos orelhfes pela cidade, por exemplo, produz inimeros movimentos imaginativos acerca
de algo que parece inimaginavel, mas que regulava a vida das pessoas ha pouco mais de vinte anos,
uma vida que ocorria sem o0 sentimento de urgéncia e da padronizagcdo mundializada de modos de
comunicacao atravessados pelo imediatismo do WhatsApp.

Se a familia é essa primeira instancia na qual se apresenta para a crianca a percepcao de algo ja
foi diferente, é, todavia, no espaco da cidade que temos a instancia primeva na qual se aprende, em
primeiras experiéncias formativas, a ver — ou a ndo ver — o outro. E no espaco da cidade que se deflagra
— primeiramente para a crianca mediada pelo adulto e mais tarde, pelo jovem em sua autonomia de
deslocamentos — a perspectiva de alteridade presente na cidade, uma alteridade que vem exatamente

” ]

pela qualificagao fortuita dos lugares: “ndo passe por aquela rua”, “a linha de énibus X’ é perigosa”, “ali é
o bairro mais bonito”, “tal lugar é seguro”, “aquela rua ou aquele bairro € muito perigoso”, “ali € um lugar
de vergonha” ou “lugar de macumba”, “lugar de lixo”. Como professora, vi todas essas expressdes
passarem naturalizadas em minha sala de aula e estou segura de que muitas delas também pareceréo
familiares ao leitor ou leitora desse texto. E na cidade que grupos de jovens se constituem como rivais,
demarcando a categoria da diferenga como algo que se coloca acima da compreenséo da sua condi¢&o
de juventude e, muitas vezes, do fator unificador produzido pela desigualdade social. Desse modo, jovens
aprendem a se odiar pelo fato de pertencerem a lugares diferentes, por vezes situados nas mesmas

territorialidades e nas mesmas condicfes sociais.
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S&0 nesses deslocamentos pela cidade — e também na auséncia deles — que se constituem
perspectivas quanto ao que José Machado Pais (2009) nos convida a pensar acerca dos processos de
alienacdo ou desalienacdo urbana, dimensfes centrais para a compreensdo relativa ao exercicio do
Direito a Cidade.

Walter Benjamin (1985, 2006, 2013) nos demonstrou em seus transitos por Paris, Berlim, Berna,
Napoles, Ibiza, Moscou e outras cidades, ao longo de uma vida em fuga do fascismo e de uma extensa
producéo intelectual, que as experiéncias com a cidade sdo multiplas, dada a relac@o entre os sujeitos e
0s matizes proprios de cada cidade, que é sempre Unica e singular. Também s&o mdultiplos os modos
pelos quais o0s sujeitos acessam a cidade, sendo seus lugares, aqueles que se constituem primariamente
em espacos de experiéncia, dimensbes que podem ser mobilizadas como pontos de partida potentes
para nos fazer compreender que a experiéncia humana é possivel e diversa e que a cidade pode sempre
ser lida como um texto. S&o os lugares da cidade que nos d&do a sensagéo que tem o viajante ao descobrir,
em qualquer cidade desconhecida, o diverso, o turistico, o acolhedor, o perigoso, 0 seguro. Sobre esses
movimentos que ativam sensibilidades, Junia Sales Pereira (2016, p. 7) nos convocara a pensar que

gquando

se refaz o transito narrativo comum, recompondo, por meio de andarilhagens e
perscrutagBes, a tbnica interpretativa desafiadora que incita o olhar, a curiosidade e a
imaginagdo simbdlica com os estilhacos da memoéria como azulejos, monumentos,
ladrilhos, soleiras, inscricdes imperceptiveis, passagens e ruinas a cidade é deriva, em
gue fragmentos se anunciam como semidforos de uma vida social em permanente
reconstru¢cdo por meio da palavra, da criacdo e das convivéncias.

Talvez o grande desafio que se interpde as escolas e espacgos educativos hoje, em uma cena
distépica em que assistimos no Brasil e no mundo a um desenfreado crescimento de um reacionarismo
de tipo conservador, seja exatamente aquele que envolve a producéo de outras sensibilidades diante das
alteridades. Para isso, a Cidade, quando mediada pelo trabalho educativo, se interpée como ambiéncia
privilegiada, sobretudo porque em suas ruas € possivel sempre caminhar de modo a capturar o infimo
invisivel, porém significante, e ver aquilo que ndo se vé a luz do tempo fugaz cotidiano.

Na primeira parte desse texto, fiz mencao ao episodio da gargalhada devastadora vivenciada por
mim, como docente, em uma sala de aula universitaria, junto a jovens professores em formacao, ja no
final de seu curso e j& proximos a sua chegada como profissionais a escola. Aquela experiéncia cheia de
significados subjacentes quanto aos valores e representacfes presentes entre os estudantes acerca de
Historia, Patriménio, Cidade, Alteridades e, sobretudo, pessoas humanas, néo ficou estacionada naquele
evento singular. Aquela contingéncia particular produziu, ndo para aquele momento, mas para
construcdes posteriores, movimentos de reestruturagdo de repertorios didaticos que se iniciaram pela
minha propria colocacdo na cena educativa a ser explorada. Muito tempo depois, eu seguia me
perguntando se minha presenca entre aqueles alunos naquelas caminhadas pela cidade n&o teria
minorado os efeitos daquela perspectiva tao disruptiva em relagdo aquele outro “menor”, aquele morador

de rua que queria ter o direito de dizer o que ele sabia a respeito daquela estatua morta em meio a pulséo
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de vida da cidade. O fato € que isso demarca os atos de composicao da experiéncia docente, experiéncia
esta que se converte em novos conhecimentos corporificados e redesenhados, que compdem
continuamente novos repertorios, desde que as intencionalidades didaticas do/da docente estejam
solidamente estabelecidas.

Muitas foram as minhas experiéncias, desde aquela circunstancia inicial paralisante, em que a
Cidade se colocou como palco central de minha acao didatica. Foi central nessas composicdes a decisao
de ndo sé de trazer a cidade para dentro da minha sala de aula, mas, sobretudo, levar a minha sala de
aula para dentro da cidade. Esse é, a meu ver, um de nossos desafios centrais, especialmente na
Universidade, que ainda padece de cursos por demais “professorcéntricos” e préaticas pedagogicas que
nem sempre envolvem o0 sujeito epistémico no processo do conhecimento por meio das atitudes
dialégicas. Como palimpsestos que sao (Pesavento, 2007), as experiéncias com e na cidade sao multiplas
e, por isso, também sao multiplos os modos pelos quais 0s sujeitos acessam a cidade. Carlos Fortuna e

Rogério Proenca Leite (2009, p. 7) nos convocam a pensar acerca do fato de que

Plural de cidades séo as cidades que existem dentro da cidade. N&o é um conjunto diverso
de cidades, nem uma quest@o de geografia. Plural de cidade s&o os territorios dispares
gue fazem a cidade, as politicas sécio urbanas e a sua auséncia, o atropelo aos direitos e
as paisagens de privilégio, as formas de segregacéo e a ostenta¢do, a cultura, a saude, o
emprego, o dinheiro, o futuro e, ao mesmo tempo, a falta de todos eles. Plural de cidades
€ a conjugacéo destas cidades numa s6. E em todas elas. Nas ricas e nas pobres. Nas do
Norte e nas do Sul, nas que falam e se fazem escutar e nas outras, nas histéricas e nas
criativas, nas de hoje e nas democraticas. Plural de cidade é também um desafio
intelectual enorme, ao tratar, a um tempo, da cidade desejada, imaginada e da cidade
vivida.

O fato é que me foi ficando cristalina, aos poucos, a necessidade de buscar a cidade, levar os
estudantes dos cursos de graduacao a esse plural de cidade, convoca-los a observar detidamente suas
mindcias, modificar os angulos de olhar, observar os ruidos e os siléncios, permitir-se a contemplagéo.
Nas primeiras andangas com uma turma sempre me deparava com o ato automatizado nos estudantes
de andarem rapido, s6 olhando pra frente e, portanto, sem conseguirem ver ou capturar nada. Também
em minhas praticas de pesquisa escolar com jovens foi se tornando metodologicamente imperativo
caminhar com eles e elas pelas ruas, oferecer-lhes modos de ampliar a perspectiva de cidade inerente
ao espaco de experiéncia de cada um. Lentamente, fui migrando das areas proximas a Universidade, do
supermercado e do centro urbano principal para as periferias, onde residem a maioria dos estudantes,
futuros professores de Historia. Olhando para tras, percebo também que meu movimento intelectual como
docente acompanhou o processo de transformacédo da universidade por meio da politica de cotas que, ao
produzir uma universidade mais plural e colorida, préxima de um Brasil profundo, produziu em mim a
necessidade de converter aquela pluralidade em tema de problematizacédo no interior dos processos de
formacdo docente. Todo aquele movimento me permitiu conhecer e explorar bairros que ndo me eram
familiares e que me colocavam em movimentos singulares de preparacdo de aula, afinal, antes de
ministrar uma aula em um determinado bairro, eu me colocava sob o compromisso de ir até la

antecipadamente, caminhar por ele, conversar incidentalmente com as pessoas, observar
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minuciosamente seus espacos, perceber suas disparidades e auséncias, capturar os movimentos das
pessoas, ficar atenta aos movimentos invisiveis e infimos de sujeitos nem sempre inseridos no exercicio
do Direito & Cidade, demarcar os acessos por linhas de dnibus, enfim, buscar seus praticantes ordinarios,
conforme nos convida a pensar Michel de Certeau (1994).

Pois eu gostaria, entdo, de trazer para esse segundo bloco do texto uma outra historia, ocorrida
varios anos apos aquela primeira. Tal decisédo impde-se especialmente considerando meu desejo de
discutir melhor as circunstancias de equilibrio possivel nos atos educativos, especialmente os escolares,
acerca das relacBes entre saber e poder — epistemologicamente equivalentes a nog¢do de autoridade
compartilhada que inspira praticas de pesquisa no campo da Historia Publica.

A partir de certo ponto mais ou menos indefinido em minha memdria, passei a buscar sempre um
bairro da periferia da cidade com base em critérios estabelecido junto aos estudantes: buscava dar aulas
em espacos onde as pessoas tivessem nascido e ainda viviam, para pensarmos que a cidade na qual
moramos é mais do que o centro urbano que compde o cendrio para as narrativas histéricas usuais e
canbnicas. Para mim, era inquietante a recorréncia com que alguns daqueles jovens chegava a
Universidade sem conseguir se perceberem como sujeitos da Histoéria, porque ndo eram oriundos dos
espacos tidos como “mais nobres” da cidade. Era decisiva para mim a proposicdo de favorecer aos
estudantes a condigdo de reflexdo sobre a complexidade das cidades e eu ndo queria produzir iSSo
simplesmente por meio de um discurso, mas por meio de a¢cdes compartilhadas que fossem capazes de
produzir atividade intelectual pulsante e significativa.

Ha tempos que a educacgdo bancaria ja havia me saturado subjetivamente e eu desejava compor
novas partituras. Para tanto, sempre nas primeiras aulas do semestre, eu produzia uma espécie de
cartografia da sala de aula, para saber de onde as pessoas vinham, que experiéncias traziam.
Lentamente, me foi possivel observar um deslocamento dos territérios da cidade plasmados na
Universidade. Se no inicio dessas praticas eu encontrava predominantemente estudantes brancos que
vinham do centro ou de bairros mais proximos, aos poucos a periferia foi chegando a Universidade e,
com ela, foram também se transformando os tons de pele, deixando a Universidade com muito mais
capilaridade, para todos e todas, acerca das diversidades que atravessam a vida dos cidadaos ordinarios.
Quanto mais a politica de cotas se amplificava, mais esse movimento se afirmava. Pessoas negras,
historicamente alijadas do Ensino Superior, passaram paulatinamente e em um movimento ascendente a
ter o direito de acesso a Universidade, o que ndo deixa também de se conectar a expressdes especificas
de formas de Direito a Cidade por meio da instauragdo de novos fluxos, movimentos e destinos, que
implicam em formas de desalienagéo urbana (Pais, 2009).

Naquele semestre particular, eu tinha em sala — numa turma de aproximadamente 30 pessoas —
trés estudantes que moravam mais ou menos como vizinhos, em bairros da periferia distantes da
Universidade e eu acabei optando por fazer uma aula em um daqueles bairros. O comec¢o da atividade,
como sempre aconteceu em todas as situagdes similares ao longo de minha carreira, foi eivado de uma
névoa de mistério, pois todas as pessoas que passavam por ali queriam saber o que estava acontecendo

naquela praca. Se surpreendiam quando eu dizia que ali acontecia uma aula. As respostas, em todas as
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experiéncias similares, eram sempre mais ou menos as mesmas: “‘uma aula? Como assim uma aula?
Aqui ndo tem sala de aula... aula é pra acontecer dentro da escola”, da mesma forma que normalmente
meus préprios alunos se mostravam perplexos quando eu lhes dizia que a aula aconteceria em bairros
da cidade, no supermercado, na feira ou em outros espacos.

Sempre me recordo de uma aula que dei no centro da cidade de Juiz de Fora a noite, observando
distintas temporalidades desenhadas em prédios nunca antes observados com a devida atencdo as
mindcias, aos indicios de outros tempos e outras préaticas sociais, e a reagéo particular de um policial —
aluno daquela turma, que se preocupava de modo particular com o tema da seguranga — que se viu em
uma posicao ambigua entre se permitir ser aluno naquele espacgo/tempo para ele ameacador ou manter-
se ali como um policial. Ao final, quando nada de errado aconteceu, disse-me ele surpreendido que nunca
na vida dele ele havia imaginado que uma aula assim pudesse lhe educar com tanta intensidade. Todas
essas reagdes sao tipicas de um cenério cultural geral, no qual escola e cidade dificilmente se encontram
como instancias de mutualidade educativa, o que ja nos diz muitas coisas acerca do exercicio necessario
de experimentar sair pela cidade como uma deciséo ética, metodoldgica e politica. No inicio, podem ser
pequenas e isoladas praticas, o muro da escola, o quarteirdo, por exemplo; aos poucos, isso pode ceder
espaco a vizinhanga, aos equipamentos publicos e chegar paulatinamente em espagos desconhecidos
pelos estudantes.

No dia daquela aula, a aluna do bairro convidou uma agente comunitaria de saude que, além de
ser moradora da regido desde a infancia, conhecia bem a populacdo atendida no posto, para estar
conosco na pracga central onde aconteceu aquele encontro. Cabe destacar que esse é um dos bairros de
periferia em que h& uma praga como equipamento urbano, o que ndo ocorre na totalidade da cidade,
alids, quando se fala de periferia, 0s equipamentos coletivos sdo progressivamente escassos. Ha bairros
— dada a inexisténcia de tais equipamentos — em que 0s Unicos espagos que permitem o encontro entre
pessoas sdo 0s espacos religiosos, como igrejas evangélicas, catélicas ou centros de umbanda ou
candomblé.

Na verdade, minha provocacado para a estudante era a de que ela pudesse trazer consigo para a
aula alguém de sua familia, que pudesse estar entre nés como sujeito narrador de um outro tempo
naquele lugar que, no passado, ja foi outro. Todavia, seu pai estava trabalhando e a mée, em seu lugar
como empregada domeéstica, era por demais envergonhada e timida para se situar numa cena que para
ela era tida como t&o inacessivel: uma aula numa universidade. Diante da impossibilidade da presenca
de alguém da familia, ela convidou, entdo, a agente de saude que, segundo seu julgamento, era uma
pessoa que conhecia razoavelmente bem o bairro e sua gente. Aquela profissional iniciaria nossa
conversa nos contando que aquela praca onde estdvamos, durante sua infancia, era um lago e que aquele
lago era essencial para a pesca dos moradores. Era um exemplo nitido de transformacdes de uso do solo
urbano, num espaco de tempo curto, de menos de 50 anos, em que se dissolvia uma fonte de alimentac&o
posta na relagédo de um espaco apropriado de modo coletivo pelas pessoas. Ao ser aterrado, o lago deixou
de existir, cedendo lugar a praca e a um subconjunto de equipamentos urbanos conectados, a escola e

0 posto de saude.
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Ali, a narrativa acerca da mudanca no tempo e no fato de que a cidade redne em si 0s siléncios
daquilo que se perde no espaco — como num palimpsesto — ja saltaria aos olhos para todos, inclusive
para mim que, mesmo sendo uma pessoa conhecedora da histéria da cidade, ndo tinha aquela informacao
particular. Minha autoridade docente ali, se faria, entdo, em parceria com aquela narradora. Mal sabia eu
gue saltariam daquela cena mdltiplos sujeitos narradores, em um jogo incrivel entre o planejado e o
inesperado.

Ao caminhar pelo bairro sob a orienta¢do daquela agente de salde — ali ela sabia muito mais do
gue todos nés juntos —, nos foi possivel observar as areas de invasdo, da qual emergiram néo sé as
narrativas dos conflitos de uma cidade capitalista, como também os componentes de alterizacdo dos
sujeitos no interior do préprio bairro. Naquele microcosmo, era possivel observar aquilo que Norbert Elias
nos descreveu acerca da socio-dinamica da estigmatizacdo em seu ensaio metodologico principal (Elias;
Scotson, 2000). Era uma espécie de relacdo entre estabelecidos e outsiders que assistiamos ali, por meio
daquele discurso que evidenciava fontes de conflitos no interior do proprio bairro, que so teriam chance
de serem mais bem compreendidos por meio da construcdo de uma relagcdo de busca de sua
historicidade. Nota-se que esse seria um aspecto plausivel, por exemplo, para um projeto escolar atinente
agquela territorialidade e que ganharia, numa escola, todas as condi¢des prévias de ativagdo de interesse
e mobilizag&o dos estudantes e suas familias. Um modo de invenc¢é&o curricular, portanto, potente e viavel,
gue transformaria a inser¢cdo da histéria escolar, permitindo a conversdo da escola em uma fonte
produtora de conhecimento histérico educacional.

Em meio aquele movimento, emerge o imprevisivel em duas dire¢cdes. A estudante que morava
no bairro vizinho contiguo ao primeiro nos propde uma caminhada até seu bairro, para que ela também o
apresentasse aos seus colegas da turma. Jamais em sua vida ela imaginara que poderia mostrar seu
lugar de moradia aos préprios colegas. Imediatamente, o estudante do terceiro bairro — considerado no
ambito das sociabilidades juvenis como um bairro “rival” aos dois primeiros — se propde a ser n0sso guia
e me faz pergunta mais fundamental do dia: “professora, posso conduzir vocés pelas quebradas?” E eu
Ihe respondo imediatamente com um “Por favor, faga isso por nés”. As rivalidades juvenis entre os bairros,
gquem sabe, talvez estivessem na esteira do siléncio regular daquele estudante na minha sala de aula,
pois ele era um aluno calado. Lidavamos ali com um tema pulsante para a disciplina e que s6 poderia ser
ativado por meio do seu deslocamento pedagogico do plano invisivel para o visivel. E importante pensar
gue a escola cabe, portanto, esse lugar de mediadora das relagcbes entre jovens que convivem
frequentemente com conflitos tdo disruptivos, mas ela sé pode fazé-lo na medida em que o tema
comparece nas praticas escolares de modo intencional, por meio de projetos curriculares
problematizadores dos mdultiplos cenérios urbanos nos quais as escolas se situam.

O fato é que eu sequer conhecia o tom de voz daquele jovem tdo timido. Ele raramente se
manifestava em nossas discussdes académicas. Ao se apresentar como guia a nos conduzir “pelas
quebradas”, abriu-se para mim — e para o restante da turma — uma experiéncia unica e irrepetivel, na qual
ele foi nos levando por becos considerados pelas outras duas jovens como “mais perigosos”, mas que

continham praticamente um mural de assinaturas de grupos juvenis por meio de pixacdes, um mural ao
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gual eu jamais teria acesso se nao fosse sua mediagdo. Eu ja tinha estado naquele bairro, que ndo me é
familiar, ao menos umas duas vezes antes daquela aula para me preparar — cabe enfatizar, nesse caso,
gue o imprevisivel ndo pode ser confundido com laissez-faire no interior de um planejamento docente —,
e néo tinha sido capaz de perceber aquele beco que se dispbs pra ele, provavelmente, em virtude de
suas taticas cotidianas como um praticante ordinario do espaco (Certeau, 1994).

Aquele jovem era detentor de um Iéxico especial derivado de seu espaco de experiéncia, que era
ausente para todos nés que nos situAvamos naquele grupo, inclusive para as duas jovens moradoras do
bairro. So ele possuia as ferramentas interpretativas capazes de decodificar cada uma daquelas marcas
que, lidas na paisagem urbana, poderiam ser descritas tanto como expressdes de “mau gosto e
vandalismo”, quanto como sendo sutilezas de um desejo de memdaria contido na condi¢ao da invisibilidade
urbana. Aquele jovem, empoderado em seu saber, produziu para todos nés uma aula que jamais podera
ser repetida, mas que, provavelmente, mobilizou todos aqueles estudantes acerca do poder dos saberes
invisiveis e escondidos disponiveis em todas as salas de aula quando ha lugar para a fala e para a
expressao dos sujeitos. Sobretudo, ele mobilizou a mim mesma como professora, tornando aquela aula,
para mim, inesquecivel. Aos poucos, cada uma das assinaturas naquelas formas de pixagéo foi se
apresentando, na narrativa daquele jovem professor, como expressao de sujeitos reais, viventes, com
suas perspectivas de mundo, com as razdes da oposi¢do e com seus desejos invisiveis. Desse modo,
deixam de ser apenas “pixacoes feias” e que sujam a cidade. Converteram-se em expressdes do desejo
de estar presente, de conhecer, de transitar e de se fazer ouvir por parte de jovens invisiveis, cuja inser¢ao
na cidade ocorre, geralmente, sob o signo de muitas iniquidades.

Lana Siman (2013, p. 47), ao se remeter & ideia da cidade como um texto a ser lido e decodificado,
nos convida a pensar no fato de que “a metafora da cidade-texto possibilitara outras formas de leitura, de
olhar a cidade real, assim como de apreender outras dimensdes nela presentes. Para o leitor atento da
cidade-texto, essa se apresenta como uma escrita polifénica”.

Assim, a autora nos convida a voltarmos a Marc Bloch (1998) e Paulo Freire (2001) para
pensarmos que também a cidade é um documento a ser inquirido, perguntado, problematizado,
compreendido. Se a leitura do mundo precede a leitura da palavra, 0 mundo imediato no qual estamos
todos inseridos € justamente o mundo da Cidade, em sua pluralidade que se constitui, portanto, como um
direito ao conhecimento em uma dentre multiplas possibilidades de desalienag¢éo urbana.

Hoje, rememorando aquela préatica e pensando nas inUmeras vezes que encontro com ex-alunos
que me dizem sobre o quao marcante foram aquelas aulas em diferentes bairros — cada uma com sua
particularidade, ineditismo e singularidade irrepetiveis —, me parece evidente que aquelas decisbes
didaticas, nas quais a categoria tedrica da experiéncia se sobrepds a administracéo fria de contetdo, se
mostraram bem mais potentes do que o cumprimento de uma lista de informagfes ou uma bibliografia,
gue poderiam ter sido fornecidas por mim no interior de um programa estabelecido, sob uma prética
professorcéntrica. Eu teria cumprido meu programa, mas nao teria, talvez, produzido nos sujeitos numa
atividade intelectual pulsante, agregadora e, por isso, memoravel. O que aquela aula e — e outras tantas

similares — fez foi mostrar ao grupo a existéncia real e profunda de outras cidades no interior de uma
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Unica cidade, tal como a obra de Carlos Fortuna e Rogério Proenca Leite (2009) havia me inspirado a
fazer anos antes, 0 que sO se fez possivel gracas ao protagonismo assumido pelos alunos que se
converteram ali em sujeitos narradores, em autoridades de saber e poder equivalentes a minha. Por isso,
encerro essas reflexdes convidando o leitor e a leitora a ouvirem a musica “As Caravanas”, de Chico
Buarque (2017), pensando que no interior de cada cidade, onde quer que estivermos, haverd sempre
uma “Chatuba”, um “Jardim de Al4”, um “Comboio da Penha”, havera a “gente ordeira virtuosa que apela
pra policia despachar de volta o populacho pra favela, ou pra Benguela, ou pra Guiné”. Mas sempre

haveré ai um professor, uma professora, uma Escola e uma Cidade aberta a inventar novas caravanas.

Juiz de Fora, outono pandémico de 2022.
Ap6s aproximadamente dois anos afastada do contato com a cidade e quase
700 mil mortes por Covid, milhares delas evitaveis.
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