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Historical-educational knowledge
woven by dialogical and collaborative
relationships with children in the
pandemic

Abstract: The objective was to produce
historical-educational knowledge in an
interface with students at the early school
years of the municipal education network
of Campo Mourdo. We encouraged
children to discuss how they relate to the
city and their experiences regarding
collective spaces through the construction
of six educational weavings. To put the
research into action, we explored
memories utilizing Benjaminian
remembrance practices. This exercise was
enhanced through  the  children’s
relationships with locations in the city,
photographs, objects, videos and personal
documents. The children produced oral,
written and visual narratives. These were
condensed and monads were produced,
sustained by the Benjaminian theoretical
methodological contribution. Despite the
adversities faced during the COVID-19
pandemic between 2020 and 2022, we
produced historical-educational know-
ledge through dialogue and collaboration
with the children.

Keywords: Production of historical-
educational knowledge; City; Pandemic.

Tejido de conocimientos histérico-
educativos por relaciones dialdgicas
y colaborativas con nifios en la
pandemia

Resumen: El objetivo de este articulo fue
producir conocimiento histérico-educativo
en la interfaz con la ciudad junto con
estudiantes de los primeros afos de la red
de educacion municipal de Campo Mourao
(PR). Estimulamos a los nifios a narrar como
se relacionan con la ciudad y qué
experiencias tienen en los espacios
colectivos, a través de la construccion de
seis tejidos educativos. Para poner la
investigacion en accion, se trabajé con
practicas de recuerdo benjaminianas. Este
ejercicio se potenci6 a través de las
relaciones de los nifios con lugares de la
ciudad, fotografias, objetos, videos vy
documentos personales y los nifios
produjeron narrativas, orales, escritas y
visuales. Tales narrativas fueron
condensadas y producidas monadas,
sustentadas en el aporte tedrico-
metodoldgico de Benjamin. A pesar de las
adversidades enfrentadas durante la
pandemia del COVID-19, entre 2020y 2022,
producimos conocimiento historico-
educativo a travées del didlogo y la
colaboracion con los nifios.

Palabras clave: Produccion de
conocimiento histérico-educativo; Ciudad;
Pandemia.
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Introducéo

Isto porque a gente foi criada em lugar onde nao tinha brinquedo fabricado. Isto porque a
gente havia que fabricar os nossos brinquedos: eram boizinho de osso, bolas de meia,
automoveis de lata. Também a gente fazia de conta que sapo € boi de cela e viajava de
sapo. Outra era ouvir nas conchas as origens do mundo. Estranhei muito quando, mais
tarde, precisei de morar na cidade. Na cidade, um dia, contei para minha mée que vira na
Praca um homem montado no cavalo de pedra a mostrar uma faca comprida para o alto.
Minha mae corrigiu que nédo era uma faca, era uma espada. E que o homem era um heroi
da nossa historia (Barros, 2018, p. 32).

Nesse artigo, compartilhamos uma pesquisa de mestrado realizada no programa de mestrado do
ProfHistéria, na Universidade Estadual do Parana, Campus de Campo Mourdo (Unespar). O objetivo foi
produzir conhecimentos histérico-educacionais® com as criangas, tecidos por relacdes dialégicas e
colaborativas, tendo como mote de reflexado a cidade. Os protagonistas da pesquisa sdo estudantes dos
anos iniciais, da rede municipal de ensino de Campo Mour&o, no interior do estado do Parana.

A pesquisa foi iniciada em marco de 2020, um més antes foi diagnosticado o primeiro caso da
Covid-192? no Brasil. Nesse més, a transmissédo do virus no pais se tornou comunitaria e as primeiras
medidas de prevencao iniciaram. A principal maneira de proteger-se do virus e evitar o aumento de casos
foi o distanciamento social, por isso até mesmo as escolas fecharam e passamos a trabalhar na forma
remota até julho de 2021. Em razao disso, a pesquisa precisou ser modificada, os planos de realizar as
caminhadas pela cidade com as criangas foram substituidos, pois o contato com as pessoas e com a
cidade tornaram-se impossiveis naquele momento. Dessa maneira, buscamos outras possibilidades de
estimular as criancas a pensarem sobre as experiéncias com e na cidade. Trabalhar a cidade, o local,
permite que os estudantes possam se compreender como sujeitos historicos, pois, rompemos com a ideia

do sujeito “fora do solo’ que tende a fazer do professor e dos educandos seres desolados ou ainda ‘des-
solado’, sem solo, sem chéo, sem lugar de pertencimento” (Galzerani, 2004, p. 27).

Compreender ainda uma cidade na constituicdo dos elos de identidade € entender as

multiplas cidades e sujeitos no interior de uma mesma cidade, para outras cidades em
seus multiplos espagos, com seus processos de validagdo de sentidos e seus

! Consideramos o conceito de saberes escolares e/ou conhecimento escolar como um avango nas reflexdes do
campo educacional, mas nesta pesquisa utilizamos, a expresséo conhecimento histérico-educacional. Tal escolha
baseia-se nas concepcdes de Walter Benjamin e Edward Palmer Thompson acerca dos modos de producdo de
conhecimento. A acepc¢ao de saber escolar remete ao carater ativo e inovador de seu processo de produ¢do; mas,
0 conceito de conhecimento defendido por Edward Palmer Thompson e Walter Benjamin reconhece esse processo
como “dialogal, enfatiza a ideia de que ele se realiza na relagcdo entre dois polos: o subjetivo e 0 objetivo. Dessa
maneira, o conceito de conhecimento histérico-educacional efetua uma critica direta ao subjetivismo radical, sem
desconsiderar seu carater criativo e original. A escolha se da por acreditar que essa expressdo amplia as
potencialidades da producéo de conhecimentos, quando também inseridos no contexto educacional” (Corréa, 2011,
p. 47). No grupo de estudo Odisseia, que participamos, temos defendido essa concep¢éo em didlogo com os autores
gue oferecem caminhos para a reflexéo e outros grupos de pesquisa: Kairés, Pameduc, Rastros, Gepec e Mosaicos.
2 A Covid-19, segundo o Ministério da Saude, € uma infeccao respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-
COV-2, potencialmente grave de elevada transmissibilidade. Os primeiros casos foram registrados no Brasil no final
de fevereiro de 2020. As constru¢des com as criangcas ocorreram de maio de 2021, quando ja atingiamos 59.010
mortes, e foram finalizadas em marco de 2022, com 657.102 mortes. Essa foi uma das piores fases da doenca no
Brasil, periodo em que ja havia vacinas, porém nao eram disponibilizadas de forma suficiente a populacéo, por um
descaso do governo federal, um dos motivos que provocou a tragédia e a barbarie de tantas mortes.
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silenciamentos. Mas também é possivel ir além e depreender, a partir do entendimento do
processo passado, outros tempos e outras imagens urbanas e, sobretudo, 0s muitos
“outros” no interior de uma mesma cidade, em seus processos de alterizacdo, exclusao,
identificacao e significacdes multiplas (Miranda, 2010, p. 636).

Procuramos fomentar a (re)elaboracdo de sentidos das criancas na relacdo com a cidade e com
as diferentes culturas que constitui as tramas urbanas. Acreditamos na crianca criativa e que ressignifica
o0 mundo a sua volta, assim como nos conta o poeta Manoel de Barros na poesia da abertura desse texto.
Mais do que isso, da crianca que a partir do seu olhar, e ndo dos adultos que a cercam, pode criar,
imaginar, inventar e produzir cultura e deixar suas marcas no mundo, pois “as criancas formam o seu
préprio mundo de coisas, um pequeno mundo inserido no grande” (Benjamin, 2017, p. 58). A crianga é
capaz de reivindicar sua historia, sua memoria, em oposicao aquela que tentam lhe impor.

Por isso, instigamos as criancas a narrarem como elas se relacionam com a cidade e quais as
experiéncias vividas nos espacos coletivos da cidade. Estimulamos ainda a rememorarem sobre 0s
vinculos sociais que elas tém com a cidade, bem como com quem e com que as criancas brincam e em
gue espacos da cidade. Nesse sentido, buscadvamos ampliar a nocdo espaco-temporal e fortalecer as
relagdes sociais das criangas na e com a cidade.

A producdo de conhecimentos historico-educacional apresentada nessa experiéncia construida
por uma via de mao dupla (Frisch, 2016), entre estudantes e professoras, por meio de rela¢des dialdégicas
e colaborativas, nao pretendia produzir conhecimentos “sobre” as criangas, mas “com” as criancas (Paim,
2005; Contreras, 1994; Galzerani, 2008).

Acreditamos que na escola, mais do que alcangar um publico e apenas difundir conhecimento
histérico, deve ser um espaco em que seu publico® (estudantes), ndo sejam consumidores de
conhecimentos, mas produtores. Nesse sentido, entendemos que essa experiéncia de pesquisa pode ser
lida como uma pratica da histéria pablica no ensino de histéria*, visto que entendemos que foi um trabalho
educativo construido pela via de méo dupla (Frisch, 2016), de autorias compartilhadas, escuta sensivel
das criancas, potencializado e problematizado pelo didlogo com videodocumentarios, poesias, fotografias
e espacos urbanos para a leitura do mundo.

Para compreender o ensino de histéria como um exercicio da historia publica, sdo necessérias

algumas acepcgOes e condicOes relevantes: a) compreender que a escola € um lugar de producao de

8 Ao trazer essa expressdo dialogamos com o conceito de “publico” apresentado por Hanna Arendt (2000), no livro
“A condigdo humana”, remetendo a dois sentidos: “o primeiro trata daquilo que se torna visivel — 0 que vem a publico
—, que pode ser visto e ouvido por todos. Esse conceito remete a ideia da intersubjetividade e pluralidade humana.
O segundo sentido esta vinculado ao mundo compartilhado entre os sujeitos, uma vez que, para a autora, o termo
“publico” significa o préprio mundo, na medida em que é comum a todos nds e diferente do lugar que nos cabe
dentro dele” (Arendt, 2000, p. 62). Essa acepcao de publico a autora fundamenta a partir da pdlis grega do século
Va.C.

4 Como possibilidade de aprofundamento da reflexdo sobre ensino de historia e histéria publica compartilhamos o
podcast “Arranjos: labora¢ées da Histéria na formagao docente”, de autoria de uma das autoras desse artigo. Uma
producdo em rede do LABORALES, LAEH e LHISTE, laboratérios das Universidades Federais dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri, de Pernambuco e do Rio Grande do Sul, sob a coordenacao dos professores (as): Rosiane
Ribeiro Bechler (UFVJM), Caroline Pacievitch (UFRGS), Arnaldo Martin Szlachtza Junior (UFPE) e Willian Junior
Bonete (UFPEL). Disponivel em Arranjos (2021).
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conhecimento historico-educacional (Chervel, 1990) e ndo um espaco de aplicacdo de conteldos,
provenientes de outras instancias de saberes, mas um lugar que estudantes e professores sdo sujeitos
ativos no processo de construcédo de conhecimento. Nesse processo, as trocas de saberes (profissionais,
experienciais, pedag0gicos, historiograficos, populares) sdo tecidas por relacdes dialdgicas e
colaborativas; b) considerar que durante a aula de histéria € necesséario que o conhecimento histérico
disseminado pelas obras literarias, filmes, museus, Histérias em Quadrinhos (HQs), redes sociais,
videodocumentarios, entre outros, sejam problematizados por meio de mediagéo didatica, em busca de
um didlogo (ndo desprovido de tensdes) dos estudantes com o mundo em que vivem e com as diferentes
relacdes sociais que 0s constituem; c) problematizar com os estudantes os diferentes suportes narrativos
gue disseminam o conhecimento histdérico para acolher as experiéncias plurais e estimular o exercicio da
alteridade; d) superar propostas de atividades educativas, fragmentadas e instrumentalizadas,
esvaziadas, tendencialmente, de sua dimensao ética, politica e responsiva; €) produzir conhecimento
historico-educacional que se propde como um exercicio dialogal, colaborativo, criativo, aberto a interagéo
com o outro e de (re) elaboracdo dos sentidos coletivos, imbricados nas experiéncias vividas dos sujeitos,
afastando-se de posicionamentos como verdade absoluta (Thompson, 1981; Benjamin, 1985).

Destaca-se nessa experiéncia de pesquisa a potencialidade da nog&o de autorias compartilhadas,
uma acepcdo que dialoga com o historiador inglés Michael Frisch (2016). Buscamos produzir
conhecimento historico-educacional tecido por rela¢des horizontais entre estudantes e professor. Ainda
gue essa tecitura seja dialogica, colaborativa e “aberta ao(s) outro(s), refutando hierarquizagoes,
autoridade compartiihada ndo € sinbnimo de abstencdo em relacdo as responsabilidades
epistemoldgicas, éticas e politicas dos historiadores ou professores de histéria” (Franga; Cunha, 2022, no
prelo).

A perspectiva de autorias compartilhadas ja vem sendo colocada em agdo por nés pesquisadoras,
anteriormente ao movimento da histéria publica no Brasil, seja em nossas praticas de ensino de histéria
e nas pesquisas académicas em que temos orientado nos programas de pds-graduacédo no dialogo com
0 aporte tedrico-metodolégico de Edward Palmer Thompson (1981, p. 50). O historiador inglés
compreende o conhecimento histérico construido no diadlogo entre pesquisador e sujeitos da pesquisa e
gue um polo n&o deve estar em detrimento do outro, “a relacdo de produgdo de conhecimento histérico
s6 pode ser compreendida como um dialogo”.

Colocar em acgdo a acepcgdo de autorias compartilhadas é reconhecer que os estudantes sao
concebidos como “interlocutores, coautores, participantes ativos do processo de producdo de saberes e
sentidos relativos ao vivido. Rompe-se assim, com uma relagéo verticalizada na qual o historiador ou
professor de historia deteria um saber a ser transmitido ou divulgado a revelia de uma (re)elaboracao

coletiva” (Franca, Cunha, 2022, no prelo).
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Para isso, trabalhamos com as memodrias em praticas de rememoracdo® benjaminiana e
produzimos narrativas orais, escritas e visuais das experiéncias vividas pelas criangas na interface com
a cidade. Praticas de ensino de histéria que envolvem o trabalho com memodrias, tém a potencialidade de
ressignificar as relacdes com a cidade, tornando possivel constitui-la como espaco de formacdo de
sujeitos. Acreditamos que trabalhar com rememorag¢do no ensino de histéria permite as criangas se

posicionarem n&o enquanto “publico/multidao”, mas como pessoas na sua inteireza humana, inseridas,
com as suas diferencas na trama social, sendo capazes de rearticular dimensdes espago-temporais frente
aos desafios das questbes socialmente vivas no presente (Galzerani, 1998, 2008). Tal exercicio foi
potencializado através das relagdes das criangas com: objetos histéricos; obras literarias; documentos de
acervos familiares (fotografias); videodocumentario e jornais. Constituem-se como fontes documentais da
presente pesquisa: as produ¢fes das narrativas das criangas (escritas, iconografias e audiovisuais);
documentério disponibilizado pelo museu da cidade e jornais da cidade.

Portanto, o trabalho com préaticas de rememoracdo é uma opg¢éo politica, pois apostamos na
possibilidade de reconhecer que a(s) memoéria(s) sdo um meio de luta para a (re)inser¢do das criangas
no processo histérico social e um meio para produzir conhecimento. Além disso, 0 ensino de historia
fomentado com préaticas de rememoragdo em uma perspectiva benjaminiana € uma oportunidade para as
criangas existirem, resistirem e (re)existirem ao apagamento das suas identidades e das singularidades
locais.

Nos preocupamos, durante as atividades educativas, que as criancas entendessem que 0 espaco
urbano é constituido pela pluralidade de culturas, histérias e memorias, visto que sem esse
reconhecimento é complicado para um cidadao (crianga), construir lagcos identitarios com a comunidade
local, ter o sentimento de pertencimento, conceber a existéncia de um mundo comum, entre si e as demais
pessoas com as quais convivem. A crianca que ndo se reconhece na cidade, no seu local, podera sentir
um forte desenraizamento cultural e dificuldades para compreender o passado e as experiéncias
coletivas. Foi importante trazer a tona outras memorias, histérias e a construcao de narrativas plurais,
rompendo com os silenciamentos das memodrias de grande parte da populacao local e acolhendo os
diferentes grupos sociais que constituiram e constituem a cidade. Sabemos que apagar, silenciar ou
ocultar as multiplas temporalidades, memoarias e historias significa aniquilar a pluralidade cultural das
tramas urbanas (Paim; Guimaraes, 2012; Galzerani, 2002). Compreendemos ainda que, uma “cidade
precisa ser reconhecida, contemplada e esteticamente fruida por sua populagao” (Galzerani, 2002, p. 7).

E fundamental um ensino de histéria que contemple as diferencas regionais e locais, partindo do

gue as criangas conhecem, daquilo que é “peculiar de cada local, possibilitando virem & tona os diferentes

5 Na concepcao benjaminiana, as memorias voluntdrias e involuntarias sao entrecruzadas no ato de producgéo de
conhecimento historico-educacional. Portanto, nos colocamos contraria a ideia de acolher somente a memoéria
voluntaria, como tem sido priorizado pela historiografia prevalecente na contemporaneidade (Galzerani, 2008;
Benjamin, 1985; Seixas, 2001). Acolhemos a meméria involuntaria, carregada de afetividades e esquecimentos,
aquela que quebra a linearidade, surge de repente, despertada pelos sentidos, tocados por cheiros, sons, imagens,
que ndo é procurada por um ato voluntario de lembrar. A memoria involuntaria é capaz de construir e de produzir
ornamentos (Benjamin, 1985; Gagnebin, 2014).

88
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sujeitos com suas experiéncias, seus valores, crencas, seu modo de vida, enfim, com sua cultura” (Paim;
Picolli, 2007, p. 113). E relevante abordar o cotidiano da crianca, da sua familia, as memorias da sua
localidade, estabelecer relagbes com a histoéria global, partindo, de fato, do que ela conhece, da sua
realidade (Paim; Picolli, 2007; Galzerani, 1996; Fonseca, 2006).

Para isso, seguimos as pistas da historiadora Maria Silvia Hadler (2015, p. 230) debrugando o
olhar no proprio espaco da cidade, possibilitando as criangas se “perceberem como sujeitos mais ativos,
protagonistas de sua histéria e da histéria do seu tempo”.

O aporte tedrico-metodolégico escolhido para essa pesquisa tem como referencial principal o
filosofo Walter Benjamin (1994), devido as contribuigBes para estudos sobre os efeitos do avanco da
modernidade na percepcao espaco-temporal das pessoas, cidades, memarias e histérias.

Para colocar em acdo a pesquisa (Elliot, 1998) foram desenvolvidas coletivamente com as
criangas pela via da autoridade compartilhada (Frisch, 2016), seis tecituras, sendo elas: 12 tecitura:
fragmentos de memoria; 22 tecitura: as experiéncias das criangas na cidade; 32 tecitura: os lugares
afetivos das criancgas; 42 tecitura: a histéria maior e menor em Campo Mouréo; 52 tecitura: minha historia
na cidade de Campo Mouréo; 62 tecitura: As relagdes com os objetos sdo encharcadas de vida.

Em todas as tecituras educativa, as criancas foram convidadas a construirem narrativas orais,
escritas, iconogréaficas e audiovisuais. Posteriormente, ap0és ler, reler e rememorar as aulas com as
criangas, no didlogo com essas narrativas e as nossas experiéncias subjetivas, aquilo que mais nos tocou,
sensibilizou e saltou do continuum da histéria, produzimos diversas ménadas (Benjamin, 1985).

O filésofo Walter Benjamin nos oferece um aporte tedrico-metodolégico desviante com as
monadas®, pois elas trazem nos seus fragmentos de memorias, experiéncias carregadas de centelhas de
sentidos. A mbénada configura-se uma imagem da realidade em miniatura, a partir de um ponto de vista
sobre 0 mundo e, ao mesmo tempo, o mundo sob um ponto de vista. Assim, é nos detalhes menores das
narrativas das criancas que € possivel enxergar o todo social (Benjamin, 2007). Nao se trata de
autobiografia porque a memodria individual encontra-se com o coletivo. Assim como Benjamin (1985) em

sua obra Infancia em Berlim, construida em ménadas, o filésofo traz o seu olhar de crian¢ca com a cidade,

6 A historiadora Maria Carolina Bovério Galzerani nos ajudou a compreender a ménada como miniatura carregada
de sentidos que trazem junto de si inUmeras possibilidades de leituras das praticas socioculturais dos sujeitos, em
gue é possivel flagrar o particular e o universal. Ela se dedicou a aprofundar os estudos sobre as moénadas
benjaminianas no grupo do Kairds, no Centro de Memoria e no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo
Continuada (GEPEC), ambos na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Orientou teses de doutorado e
dissertacdes de mestrado inspiradas no aporte tedrico-metodolégico monadoldgico. Em nosso grupo de estudos
Odisseia, aprofundamos as reflexdes com Benjamin como possibilidade de trabalhar com memdérias em uma
perspectiva a contrapelo das tendéncias prevalecentes da modernidade, entrecruzando sensibilidades e
racionalidades e somos instigados a construir uma escrita desviante enveredando pela producdo de ménadas.
Outros grupos de pesquisas que dialogamos também tem acolhido o aporte metodolégico das ménadas, como o
grupo do Patriménio, Memoéria e Educagcdo (PAMEDUC) liderado pelo professor e historiador Elison Paim na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que orienta varias pesquisas de mestrado e doutorado escritas
em imagens monadoldgicas. O grupo de estudo Mosaicos da professora Nara Rubia de Carvalho Cunha da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) tem trabalhado com seus orientandos nessa perspectiva. No grupo do
GEPEC, na UNICAMP, a historiadora e professora Adriana Carvalho Koyama, vem produzindo com seus
orientandos de mestrados pesquisas com a producao de ménadas. O grupo Rastros, da Universidade de Sé&o
Francisco, coordenado pela historiadora e professora Maria de Fatima Guimarées, orientou algumas dissertacdes
ancoradas na perspectiva monadoldgica.
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na visdo do adulto sobre os problemas sociais a sua volta. As memdarias das criangas, suas narrativas e
desenhos séo lidas como moénadas e sédo potentes de fala, de expressodes, de visdes de mundo que as

cercam.

Conhecendo as criancas protagonistas da pesquisa

Esse projeto educativo foi tecido na cidade de Campo Mourdo, situada no interior do estado do
Parana, com uma populacéo estimada em 95 mil habitantes, segundo os dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2020). A Escola Municipal Professor Florestan Fernandes fica nessa
cidade, no bairro Francisco Ferreira Albuguerque, mas por ser uma escola grande e oferecer ensino
integral, atua com criancas de varios bairros da cidade.

As criangas protagonistas dessa pesquisa estavam no 4° ano do Ensino Fundamental I, em 2021.
A turma possuia 19 criangas, entre 8 e 10 anos de idade. Grande parte deles vivem proximos da escola.
Algumas criancas precisam vir de longe, por isso precisam de transporte escolar como van e 6nibus
escolar.

No momento da realizagdo da pesquisa, devido a pandemia, muitas criangcas apresentaram
dificuldades em manter as atividades escolares e as participagdes em aulas via remota, pois dependiam
do celular dos pais para acessar 0s videos ou entrarem em contato com os professores. Alguns néo
possuiam internet em casa e isso dificultou a participagdo das criangas nas aulas.

Apesar disso, conseguimos colocar em acdo a pesquisa, construimos seis tecituras educativas.
Elas foram produzidas com as criangas de forma remota, contando com o uso de WhatsApp, Google Meet
e YouTube. Para aqueles que ndo tinham acesso as tecnologias, foram impressas as tecituras. Em todos
0s casos, por meio de videos ou ligacdes telefénicas que fizemos para conversar com as criangas,
dialogamos sobre a proposta da construcdo das tecituras, estimulando a pensarem juntos também com
seus pais.

Nas primeiras tecituras educativas construidas com as criancas, pudemos perceber como eles se
sentiam em relacdo a pandemia. Algumas méaes relataram problemas de ansiedade das criancas, muito
choro pelo desejo de retornar, nervosismo antes das aulas on-line causados pela ansiedade, noites sem
dormir. Muitas vezes lemos e ouvimos os relatos dos adultos, mas as criangcas sofreram e sofrem

diretamente o impacto do distanciamento como nos contam nas ménadas.

Covid-19 afasta as pessoas
O que eu ndo gosto é dessa doenca Covid-19 que afasta as pessoas, também tenho
saudades da escola (Vitor, 2021, s./p.).

Quarentena
Meu nome € Yasmin eu vim contar minha histéria. Bom eu moro em Campo Mourédo, eu
tenho 10 anos meu signo é de peixes, sou uma pessoa muito sonhadora, bom eu gosto
de viajar, conhecer lugares novos, mas nessa quarentena eu ndo viajo mais. Eu amava ir
pra Curitiba, e também para casa do vovd e da vovo e eu sinto saudades. Eu gostava de
andar de bicicleta com meu pai (Yasmin, 2021, s./p.).
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Eu sinto falta
Voltar para a escola para minha rotina, queria ver vocés professoras de novo, sinto falta
da tia e tio da van, das criancas da van e da escola, eu sinto falta da educacéo fisica —
arte — matematica e ciéncias (Larissa, 2021, s./p.).

Vitor, Yasmin, Larissa contam que as experiéncias coletivas sdo impossibilitadas nesse contexto
pandémico. As experiéncias na modernidade capitalista, para Benjamin (1985), ja ndo eram como na
sociedade pré-capitalista. Na pandemia fomos ainda mais cerceadas dos espacos coletivos e das
relacdes sociais. Por isso, foi importante encontrar brechas que permitissem que a crianga construisse
relacdes significativas na relacdo com o outro na pandemia e pds-pandemia, e a escola é um dos lugares
para acolher a coletividade, a socializac&o e trocas de experiéncias. Nas palavras da professora Carolina
Galzerani, é fundamental potencializar, através de um pensar historico — coletivo, polissémico, relacional,
guestionador — inclusive, no didlogo com livros didaticos, a formagao de pessoas “capazes de se situarem
no tempo e no espago, aptas a se relacionarem socialmente, de maneira a desnaturalizarem os
sofrimentos humanos (préprios e alheios), na construcao de rela¢cdes mais solidarias e autdnomas — pelo
menos nas margens, nas brechas do sistema” (Galzerani, 2013, p. 56).

Foram varios meses em casa, com muitas tentativas de retorno. Por isso comegcamos as aulas
através do Google Meet. Somente no final de julho de 2021, retornamos presencialmente, mas de forma
hibrida. A realidade da escola, principalmente a escola publica, foi dificil. NAo somos capazes de contar
todos os problemas que enfrentamos. Lutamos muito para que os videos que gravavamos conversando
com as criangas pudessem ser acessados, as chamadas de video por WhatsApp pudessem ser
atendidas, para conversarmos com as criangas, dar 0 apoio necessario e construir as tecituras educativas
de modo colaborativo.

Independente do lugar no pais, a escola publica s6 continuou atuando com a for¢ga de vontade,
dedicacgéo e esperanca de professores, familias e comunidade escolar. Mesmo que fosse indo até a casa
ou atendendo os estudantes a noite quando os responsaveis sé dispunham desse horario para ofertar o
celular ou o auxilio, ndo medimos esfor¢os para que, ainda assim, fosse possivel uma outra educacao
em tempos de pandemia. Que 0s prejuizos fossem 0s menores possiveis em termos educacionais, mas,
mais do que isso, o didlogo e o apoio emocional para essas criangas, pois lidamos com o medo, a presséo,
as cobrancgas, a tristeza, o sentimento de impoténcia diante de tudo isso. A vontade de ajudar as criancas,
as familias, os pais que falavam que nao aguentavam mais, que tinham vontade de desistir, que nao
tinham mais forgas para resistir a tudo isso. Ainda, lidamos com 0s nossos sentimentos, ndo sé o das
criancas, também de seus familiares, suas maes que nos procuravam para dizer que estavam desistindo,
gue sO iriam ajudar a crianca se ela quisesse, que preferiam que reprovasse porque ndo aguentavam
mais realizar atividades coletivas, ndo tinham tempo e nem energia para ajudar a fazer uma atividade a
mais!

Além do nosso cansago, lidamos com o cansago das familias. Diante do nosso sofrimento com as

mortes em decorréncia da pandemia, ouvimos e oferecemos apoio as criancas, as maes que sao as mais
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sobrecarregadas, diante das dificuldades, ainda encontramos caminhos para superd-las e nos
fortalecermos naguele momento e nos compadecermos com a dor do outro.

Ser professor em tempos de pandemia é: acolher, é oferecer ajuda, é ouvir, € chorar junto com
familias enlutadas, é estender a mao, é ser resisténcia e (re)existir!! E levar para casa também o
sofrimento de perder uma mae, € ser informada que aquela mae que vocé conversou na semana passada
e te avisou que estava com Covid-19, faleceu e deixou um bebé recém-nascido e uma filha de 8 anos de
idade; é ouvir alguns dias depois do pai dessas criangas que ndo tem mais de onde tirar forcas para
continuar. E sofrer junto e tentar de alguma forma oferecer apoio para alguém e saber que s6 o tempo
podera curar as feridas traumaticas provocadas pela pandemia.

Nossa profissdo ndo € s6 ensinar, € saber ouvir, € saber a hora de falar, o que falar, é apoiar, é
também aprender com a for¢a dessa crianca que desenha a mée la no céu, em forma de estrelinha e diz
que de l4 ela esta cuidando dela.

E ouvir governante, deputado, presidente, dizer que sé os professores ndo querem voltar a
trabalhar, e ouvir calado, engolir seco, chorar e criar for¢as para lutar, enquanto estamos as 22h da noite
preparando uma aula, corrigindo atividades por fotos, respondendo uma mae e um estudante que solicita
apoio na construcao das tecituras e acreditando que ainda é possivel continuarmos batalhando juntos.

E ligar por video chamada para aquele estudante, o qual a Ginica forma que a mae encontrou para
construirmos as tecituras foi leva-lo para o trabalho, deixa-lo na lavanderia da casa da patroa para ele
nao “atrapalhar”. O que dizer dessa situacao?

E também conversar com outra crianca depois das 18h:30min porque esse € o Unico horario que
a mae esta em casa e pode deixar a criangca com o celular.

Acreditamos que é possivel diante de ruinas, da barbarie provocada pela pandemia, construir
praticas educativas significativas pela via de mao dupla (Frisch, 2016) com as criancas e relacdes sociais
mais humanas, solidarias e inclusivas. Acreditamos que tudo isso que enfrentamos na pandemia, nos
ajudou a ressignificar nossa profissdo, nosso papel como professores, e encontrar em meio ao caos,
brechas para produzir conhecimento histérico-educacional capaz de fortalecer o vinculo das criancas, de
suas familias com o lugar em que vivem na relagdo com o outro e o fortalecimento da sua dimenséao
humana, especialmente em tempos de pandemia.

E assim, pensando em um ensino de historia tecido por relacées dialdgicas e colaborativas, na
interface com a cidade e com as rememoracdes das criangas, que convidamos o leitor(a) a conhecer a

construcao das tecituras educativas.

Conhecendo as tecituras educativas

Faco de conta
N&o tenho brinquedos antigos, mas gosto de inventar brinquedos com caixa de papeléo,
faco de conta que é um avido e espada de papeldo (Luiz, 2021, s./p.).
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Imagino
adoro pegar um galho de arvore e rasgar a alca da sacola e juntar os dois, imagino uma
menina, dai saio andando por ai, brincando (Larissa, 2021, s./p.).

Na 12 tecitura, intitulada “Fragmentos de memdérias”, estimulamos as criancas a refletirem sobre
diferentes possibilidades do brincar e rememorarem sobre os seus espacos de experiéncias e
brincadeiras, mostrando como esses momentos significativos sdo capazes de produzir memorias e
vinculos com os diferentes lugares publicos.

Nesse percurso de didlogo apresentamos a 12 tecitura que foi produzida com as criancas.
Selecionamos um trecho do poema de Manoel de Barros (que esta na abertura desse artigo) sobre sua
infancia no sitio e um trecho do memorial de formagéo de uma das professoras-pesquisadoras sobre sua
infancia. Nessa tecitura, convidamos as criangas a lerem os fragmentos de memdérias e conversamos com
eles para que produzissem uma narrativa contando o que mais gostaram sobre a infancia do poeta Manoel
de Barros e a infancia da professora-pesquisadora.

Destacamos que durante as nossas conversas em sala, as criangas ficaram impressionadas com
as experiéncias de infancia do poeta Manoel de Barros e de uma das professoras-pesquisadora. Foram
infancias em lugares diferentes por ser no sitio e com maneiras variadas de brincar. Muitos acharam
interessantes porque alguns estudantes brincam com bonecas e carros que sao produzidos e comprados
por familiares. Mas também encontramos criangas que fabricam seus brinquedos como lemos nas
mdnadas “Faz de conta” e “Imagino” que trazem experiéncias dos estudantes Luiz e Larissa reinventando
seus brinquedos a partir de utensilios. Elas brincam com objetos, como: papeldo, galhos, folhas, caixas
e atribuem outros sentidos e novas fungdes (Benjamin, 2017). Assim, como defende Benjamin, a crianca
¢ criativa e inventiva. E a crianga que se relaciona, comunica, aprende e inventa, cria brincadeiras,
brinquedos, estdrias, no contato com os lugares, com 0s objetos e na relacdo humana, ela cria também
cultura e deixa sua marca no mundo. E uma crianga atravessada por memorias, historias, experiéncias
entrecruzadas com a dos outros (Galzerani, 2002; Benjamin, 2017).

Depois de muitos didlogos com as criancas e acolher as memodrias do poeta e de uma das
professoras-pesquisadora, ho segundo momento da producgéo dessa tecitura, estimulamos as criangas a
rememorarem as suas brincadeiras, os seus brinquedos, os lugares da cidade que mais costumavam
brincar e com quem e que tempos e espacos na cidade as brincadeiras aconteciam. Eles ficaram muito
eufdricos para narrarem essas suas experiéncias coletivamente.

Nessa tecitura, percebemos como as brincadeiras coletivas ainda estéo presentes no cotidiano
dessas criancas. Embora alguns tenham celulares, televisdo ou videogames, esses dispositivos ndo sdo
citados. E muito interessante perceber como ainda vemos nas brincadeiras dessas criancas a presenca
de formas de se divertir como no passado: pega-pega, esconde-esconde, corda, queimado, futebol e
bicicleta. Entendemos que as brincadeiras coletivas e de rua, estimulam as criangas “descobrir-se” na
cidade e reinventar outras possibilidades de se relacionar com ela e de viver de forma mais plena. As
brincadeiras sdo potentes para criarem e recriarem o mundo e cenarios de autonomia das criangas em

relacdo as experiéncias perceptivas dos adultos, visto que o principal ndo é o “fazer como se”, mas o
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“fazer sempre de novo” (Benjamin, 1994, p. 253), seja com a boneca, com o ursinho, com a bola, ou com
os amigos e familiares. Nesse sentido, “ndo h& davida que brincar significa sempre libertacdo. Rodeadas
por um mundo de gigantes, as criangas criam para si, brincando, o pequeno mundo proprio” (Benjamin,
1994, p. 85).

Ampliando ainda com as criancgas as possibilidades de refletirmos sobre os lugares da cidade que
elas se relacionam e como sdo essas relagbes sociais, construimos a 22 tecitura, intitulada “As
experiéncias das criangas na cidade”. Conversamos com as criangas para construirem uma narrativa
contando o que entendiam por cidade, como se relacionavam com a cidade, falamos da importancia de
nao esquecer de contar dos lugares que mais gostavam de ir em Campo Mourdo com seus colegas e
pais, os lugares que mais frequentavam na cidade e um lugar que gostariam muito de conhecer na cidade.

Essa tecitura permitiu conhecer como as criangas se relacionam com os lugares da cidade. Em
tempos de relacdes cada vez mais controladas pelo virtual, pensar sobre os lugares com os quais nos
relacionamos, € importante para criar vinculos identitarios coletivos. Essa tecitura pode evidenciar a
importancia da educacdo na e pela cidade, uma vez que é possivel ressignificar as relagbes com os
diferentes espacos (Hadler, 2015).

Buscando ainda conhecer outros espacos, aqueles pelos quais as criancas tém maior afetividade,
produzimos a 32 tecitura, denominada “Os lugares afetivos das criangas”. Conversamos com as criangas
durante a aula para que produzissem um desenho do seu lugar preferido na cidade de Campo Mouréo e
depois convidamos: Vamos escrever uma narrativa contando por que gosta muito desse lugar? N&o
esquecendo ainda de colocar um titulo.

Essa tecitura foi construida com as criancas com o objetivo de conhecer os lugares afetivos deles
com e na cidade. Estimulamos rememorarem os lugares que eram significativos para os estudantes, como
uma forma de se opor as relacdes de consumo que fazem com que as pessoas busquem sempre se
identificar com espacos como lojas, pracas de alimenta¢cfes ou locais mercadolégicos (Fortuna, 2001).

Vamos conhecer a monada produzida pela estudante Geovanna (2021):

Imagem 1: Parque do lago

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Em tempos que vivemos tao acelerados, encontrar experiéncias que se desvencilham do tempo
cronoldgico (controlado pelo reldgio) € téo significativa na formagdo da crianga. Principalmente porque
temos visto em algumas cidades a retirada no espaco publico do local de convivéncia das pessoas e das
relagdes sociais coletivas, a destruicdo de lagos, bosques e pragas, muitas vezes para construirem ruas
mais largas e facilitar o transito dos veiculos e ndo dos pedestres.

Refletindo sobre o desenvolvimento dessa tecitura, ressaltamos que as producdes iconograficas
possibilitaram a construcdo de conhecimento histérico-educacional no dialogo com as criancas pela
descoberta de experiéncias de pertencimento a cidade e ao mesmo tempo, articulamos os lugares das
experiéncias individuais aos espacos coletivos da cidade.

Nessa tecitura, compreendemos que 0s estudantes vivenciaram momentos de criacdo com seus
desenhos, tendo como matéria-prima as suas préprias memoérias e, enquanto sujeitos histéricos, foram
reconstruindo fragmentos da realidade vivida (Benjamin, 1985).

Apos essa reflexdo procuramos ampliar as nogdes espaco-temporais e sociais das criangas com
a cidade. Nesse sentido, estimulamos as criancas a pensar sobre as diferentes culturas que formaram a
cidade.

Portanto, na 42 tecitura, “A histéria maior e menor em Campo Mourao”, iniciamos a aula assistindo
os videos “Campo Mourdo: assim nasce uma cidade”, gravado nos anos de 1960 pelo museu de Campo
Mourdo (Campo Mourao, 2008). Depois fomos problematizando sobre quem sédo as pessoas que mais
apareciam como construtores da cidade. Questionamos que histéria publica é narrada pelo museu de
Campo Mourio sobre a construcédo da cidade (cf. Franca; Santos, 2020). E importante destacar essa
guestao, visto que vivemos na contemporaneidade em meio a disputas de narrativas publicas
disseminadas em varios locais, entre eles o museu. Portanto, a problematizacao e reflexao coletiva com
0s estudantes sobre os conhecimentos histéricos que circulam nos espagos museoldgicos e sua
ressignificacdo, é o pressuposto para o exercicio da histdria publica.

Nesse sentido, a relacdo entre histdria publica e ensino de historia suscita alguns
guestionamentos: Como é contada a Histéria de Campo Mouréao para os diferentes publicos locais? Ou seja,
gue conhecimento histérico do passado e do presente estdo sendo oferecidos a populagéo local? O que, e
quem estaria sendo lembrado e esquecido em Campo Mourdo? Quem, para quem, com quem e com que
fins se produzem as narrativas publicas disseminadas no video sobre a historia local?

No dialogo com as criancas elas elencaram que as familias consideradas pioneiras ou pessoas
pertencentes as elites apareceram como construtoras da cidade, destacaram a familia Albuquerque, familia
Teodoro, ex-prefeito José Pochasky, familia Zamir Teixeira, Luciano Marmonthel, familia Ferrari, familia
Trombini.

As criangas ainda ressaltaram que foram apagadas as memorias da maior parte da populacdo que
aqui estavam presente no processo de “colonizagédo” dessas terras, como os povos indigenas e os grupos
que migraram da Regido Norte e Nordeste. Nessa tecitura, nos preocupamos ndo apenas com o lembrar,

nos atentamos aos esquecimentos (Benjamin, 1994).
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A autora Selva Guimaraes Fonseca (2006) também questionou esse debate em torno do ensino
de Histéria Local e como esse tema costuma ser abordado nos curriculos municipais destacando que o
espaco que é reservado ao estudo dos aspectos politicos, geralmente valoriza algumas pessoas e herois

guando tratam da origem dos municipios.

Ressaltam-se, por exemplo, temas recorrentes, nos curriculos oficiais de alguns
municipios: “a origem e a evolugcao do municipio e do Estado, os vultos, pessoas que
contribuiram para o progresso da cidade, da regidao”. Nesta perspectiva, o bairro, o
municipio, o Estado ou a regido tém um destino linear, evolutivo pautado pela légica dos
vultos, de herdis, figuras politicas, pertencentes as elites locais ou regionais, que “fizeram
0 progresso” da regido (Fonseca, 2006, p. 129).

Nessa perspectiva de ensino de histéria ndo se valoriza as diferentes pluralidades que formam a
cidade, mas somente aquela histéria dos governos locais, da elite dominante. Distante desse tipo de
proposta de ensino de historia, construimos narrativas orais, escritas e visuais com as criancas
desconstruindo “a histéria maior”, puxando fios para trazer as “histérias menores”, que permitem valorizar
a histéria das criangas, do seu bairro e das suas familias (Pereira, 2017).

Ao trabalhar com as memorias das criangas na cidade, afastando-se daquela perspectiva que
destaca apenas a histéria dos pioneiros, é possivel romper com o desenraizamento provocado no sujeito
gue nao se identifica com aquela histéria de poucas familias, que ndo tem esses relatos de pioneiros na
sua familia, mas que tem outras histérias e memorias.

Foi pensando na perspectiva de trabalhar com a “histéria menor” que durante a exibi¢cdo do video
fomos conversando sobre os nomes que eram mencionados e os lugares elencados para apresentar a
cidade. Problematizamos a “histéria maior”, de modo que as criangas pudessem perceber as auséncias
e as presencas de determinados grupos sociais na constituicdo da cidade. Assim, estimulamos o exercicio
intelectual para que as criangas pensassem nos grupos apagados nas tramas urbanas no passado e no
presente. Foi interessante essa reflexao, pois muitas criancas perceberam nas narrativas histéricas sobre
a cidade a falta dos povos indigenas, os habitantes originarios da regiao e ainda das suas familias que
também chegaram ha décadas em Campo Mourdo e que eram provenientes de diferentes estados e
descendéncias, destacando-se a presenca dos povos afro-brasileiros na cidade. A estudante Larissa
lembra também dos “pobres, os moradores de rua e mendigos”.

Questionamos, ainda, sobre os lugares que foram apresentados no video e as criangas contaram
que conheciam, mas conversamos com eles se outros lugares mereciam ser lembrados na cidade.
Apostamos no papel da crianga como narradora da sua cidade, que ao entrar em contato com oS cacos
da historia, os restos, aquilo que néo podia ser esquecido, escovassem a histéria a contrapelo (Benjamin,
1985).

Com isso, estimulamos nas criancas sentimentos de coletividade, de iniciativa e de participacéo
coletiva, politica, pois, a crian¢ga, ou o adulto que possui esse enraizamento com o local, com a sua
historia, pode vir a tonar-se um sujeito mais participativo “capazes de tomar as ideias, tradicbes e

realizagcdo passadas para reinventa-las em nossas préprias praticas cotidianas” (Guimaraes, 2015, p. 95).
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Foi possivel perceber no dialogo com as criancas que o video apresentou uma perspectiva
hegemonica do “povoamento” de Campo Mourdo, que pode ser lida também como uma “histéria maior”,
como nos lembra Walter Benjamin.

Vejamos a sua narrativa:

Quando era pequeno aprendia histéria com o Neuebauer, o mesmo livro de texto que
utilizava e, segundo creio, se utiliza em algumas escolas, ainda que hoje em dia tenha um
aspecto bastante diferente. No meu tempo, o que mais chamava a atencéo neste livro era
gue a maior parte das palavras estava impressa em dois tipos de letra, uma era grande e
a outra pequena. Em letras grandes figuravam os nomes dos reis, as guerras e 0s acordos
de paz, os tratados, os feitos importantes etc. tudo isso se tinha de aprender, o que ndo
achava muita graca. A letra pequena estava consagrada a chamada histéria da cultura,
gue tratava dos usos e costumes das pessoas em tempos antigos, de suas convicgoes,
sua arte, sua ciéncia, suas construcdes etc. isso ndo precisava aprender. Bastava ler. E
isto sim me divertia. Ndo me importava que esta parte fosse muito ampla e, por isso, com
letra menos ainda. Na escola, ndo chegavamos a ouvir muito sobre isso. O professor de
alemé&o nos dizia que essas coisas pertenciam a aula de histdria, e o professor de histéria
afirmava que sobre isso se falaria na hora de aleméo. Por fim, quase nunca se falava
desse assunto (Benjamin, 1995, p. 97).

Walter Benjamin problematizava essa questado também na infancia. Ficava inquieto com a histéria
escrita com letras pequenas e outra com letras grandes nos livros em que estudava quando era crianga.

A histdria de letras grandes foi lida pelo professor-historiador Nilton Pereira em didlogo com Walter
Benjamin como uma histéria maior, aquela relacionada as grandes personalidades, reis, prefeitos,
politicos, entre outros. Essa histéria maior é aquela que elege apenas as memoérias hegemonicas, e,
nesse sentido, as memorias de outros sujeitos sdo desvalorizadas e negligenciadas. Quando se aborda
a historia de forma a conta-la na perspectiva de uma histéria maior, deixa-se de lado as “minorias sociais”
gue habitam a cidade, especialmente aqueles que estdo a margem da sociedade. Essa histéria maior é
a histéria do colonizador, do pioneiro, dos “desbravadores” de terras, ela ndo conta a histéria na
perspectiva de grupos que nao sao pertencentes a elite social, € uma histéria colonizada (Pereira, 2017).

Assim, cria “classificaces binarias e hierarquicas que definem o branco e o ndo branco, a razédo
e 0s saberes tradicionais, a religiao e o mito, o tradicional € o moderno, o primitivo e o civilizado” (Pereira,
2017, p. 234). Diante disso continuamos ensinando as crian¢as nas escolas essa histéria e ndo a valorizar
a histéria de grande parte da populacao? E a histéria menor, aquelas escritas em letras minasculas
guando serdo contadas para as criangas no ensino de histéria? Assim questionamos: como fica a historia
menor em Campo Mour&o?

A histéria menor € a da resisténcia. E ela que conta sobre os grupos que tiveram seus saberes,
seus costumes e praticas colonizados, é a historia de povos indigenas, de africanos, de mulheres,
criancas, moradores de ruas, entre outros sujeitos que constituem a trama urbana.

Entendemos, que a historia contada na escola pode trabalhar com as criangcas também com a
histéria menor, que acolhe os conhecimentos dissonantes e abarca diferentes costumes, culturas,

memarias, valorizando-as e compreendendo a importancia da pluralidade cultural.
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Nessa discussao foi possivel pensar no entorno da escola, da vida das criancas como uma histéria
gue pode ser lida em letras pequenas, que muitas vezes estao invisiveis nas tramas urbanas. Historias
essas que narram “o tempo da vida pratica, diaria, dos ritmos das formas de trabalho, das diversdes, das
praticas afetivas e culturais do local” (Pereira, 2017, p. 240).

Foi possivel, ao pensar a histéria menor, que as criangas se reconhecessem inseridas na historia,
se percebessem como sujeitos historicos, que produzem conhecimento e movem a histéria. As suas
memorias, a de familiares na relacdo com o lugar em que vivem contribuem para a construcao dos lagos
identitarios. Foi com essas inquieta¢cées que demos continuidade na 52 tecitura para conhecer a histéria
das criangas na cidade.

Na 52 tecitura “Minha historia na cidade de Campo Mourdo” continuamos ainda a conversa sobre
o video “Campo Mourdo: assim nasce uma cidade”, retomando o que as criancas tinham falado sobre a
presenca de seus familiares na cidade e o silenciamento dessas memorias. Entdo, conversamos com
eles para produzirem um texto narrando a histéria deles e de seus familiares em Campo Mourdo.

Pretendiamos desenvolver a nocdo de sujeito historico, a importancia das histérias de vida deles
e de seus familiares na constituicdo da cidade. Essa discusséo foi importante para eles compreenderem
a presenca de diferentes familias na composi¢cdo da cidade. Assim como a importancia da populacdo
local na organizagéo social, politica, econémica e cultural do municipio. Mais do que isso, percebessem
a cidade com diferentes “camadas de tempo e de memdérias que convivem nao harmoniosamente, mas
em tenséo, em conflito constante” (Cunha, 2016, p. 67).

Puxando o fio da conversa anterior sobre a histéria deles e de suas familias em Campo Mouréo,
na 62 tecitura intitulada “As relagbes com os objetos sdo encharcadas de vidas”, solicitamos que as
criancgas escolhessem um objeto que tinha alguma relacdo com a sua histéria, as suas memorias e o lugar
em que vivem. ApGs a escolha do objeto, pedimos para fotografar e escrever um fragmento de memaria
contando como o0 objeto se relaciona com sua historia na cidade de Campo Mourdo. Para potencializar a
escrita desse fragmento de memoéria, trouxemos um objeto (moedor de café) de casa para produzir uma
narrativa escrita que contava a experiéncia de uma das pesquisadoras, vivida no campo quando era
crianga.

Consideramos importante trabalhar com os objetos que fazem parte da nossa histéria e que sé@o
carregados de memorias. Ao entrar em contato com determinados objetos, € possivel despertar memorias
gue estavam guardadas, e deste modo podem auxiliar nesse exercicio de rememoracdo e de
ressignificacdo das experiéncias vividas (Benjamin, 1985).

O historiador Francisco Régis Ramos (2016) nos conta que o trabalho com os objetos geradores

ndo se vincula a relagdes nas quais o sujeito simplesmente descobre o objeto. Ndo se
trata da revelacéo a luz de métodos cujos passos estdo seguramente definidos. Antes de
tudo, o potencial educativo dos objetos geradores reside no exercicio de alargamento do
nosso ser no mundo, da experiéncia de viver a historicidade do ser que d& existéncia a
nés e ao mundo, em suas multiplas liga¢cdes (Ramos, 2016, p. 74).
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Com essas reflexbes acerca do objeto gerador, buscamos despertar nas criancas rememoracdes
que pudessem ser ressignificadas, de modo que percebessem como objetos sdo repletos de
historicidade, de sentidos, vinculados ao coletivo, a comunidade que vivem e de reconhecermos a nossa
existéncia na relagdo com o outro.

A seguir, compartilhamos alguns objetos que foram trazidos para contarem as suas historias na
cidade de Campo Mourdo: ursinho de pellcia / fotografias / receita de bolo / canetas / foice / rastelo /
pratos / vasos.

Embora os objetos fagcam parte da vida particular das criangas ao contarem a sua historia, outras
foram entrecruzadas: dos familiares; de pessoas proximas; de uma comunidade, ou seja, de um coletivo
mais amplo. As memérias individuais das criancas encontraram-se com o coletivo. As memdrias
voluntarias foram entrecruzadas com as involuntarias (Benjamin, 1985). O que nos interessou nao foi
compreender o objeto em si, mas as relagdes sociais que foram construidas em torno do objeto. Ao narrar
a historia de algum objeto, conseguimos imaginar e conhecer a vida em que ele se inseria e seu contexto

social (Ramos, 2016).

Tecendo algumas consideracdes

Apesar dos inumeros desafios elencados anteriormente, ao entrar em contato com as sensiveis
produgbes das criancas realizadas no didlogo com as tecituras educativas e com as professoras-
pesquisadoras, endossamos um ensino de histéria que é potente ao produzir conhecimento historico-
educacional pelo viés dialégico e colaborativo com as criangcas, mesmo em tempos de pandemia.

Apesar das adversidades, saimos fortalecidas. Tivemos que nos reinventar como professoras,
pensar em maneiras de estimular as criancas a pensarem sobre a cidade, suas relagdes sociais com 0s
diferentes espacos publicos e instigando a produzirem rememoracgdes coletivas e individuais (Benjamin,
1985).

Nesse percurso educativo, as criangcas nos surpreenderam, pois foram capazes de enxergar
pessoas esquecidas, reconhecer relagbes coletivas, reivindicar o direito as suas memoarias e de seus
familiares sobre e na cidade, assumindo o papel ativo de sujeitos histéricos. Aprendemos com elas, com
suas memorias e fomos tocadas por experiéncias significativas.

No inicio de fevereiro de 2022, conversamos com algumas das criangas que participaram da
pesquisa e que continuam na escola, pois queriamos que elas contassem quais experiéncias foram
significativas para elas ao longo desse processo educativo. Assim, organizamos alguns slides com
imagens das tecituras produzidas por elas e conversamos sobre as nossas autorias compartilhadas
(Frisch, 2016).

Depois que rememoramos 0 projeto, conversamos com elas que gostariamos de saber o que foi
mais significativo. Nas narrativas que seguem abaixo, elas nos contaram como se sentiram em relagéo
ao desenvolvimento das tecituras educativas e construimos um video para compartilhar com o publico

mais amplo (cf. Santos, 2022):

Revista NUPEM, Campo Mouréo, v. 14, n. 33, p. 83-102, set./dez. 2022




Conhecimentos histérico-educacionais tecidos por relac6es dialégicas e colaborativas com as criangcas na pandemia

Maira Wencel Ferreira dos Santos e Cyntia Simioni Franca

Eu entendi que a minha histéria também é importante como as dos outros também, as
histérias que foram esquecidas como dos indigenas, da minha familia que fala que na
época deles foi muito sofrido (Yasmin, 2022, s./p.).

Quando eu comecei esse trabalho eu aprendi que nédo € sobre os pioneiros, mas a minha
familia, sobre os mais pobres, essas pessoas que nao aparecem no filme, mas que tém
histéria (Maria Eduarda, 2022, s./p.).

Quando eu participei desse projeto eu reparei que a histéria minha é importante e percebi
gue eu participo do nosso mundo [...]. Entdo, as pessoas de ruas, povos indigenas nao
foram lembrados nessa histéria. Por isso elas ndo sédo lembradas totalmente, elas foram
excluidas (Larissa, 2022, s./p.).

Em dialogo com as narrativas das criangas, compreendemos o0 quanto a construcdo das tecituras
educativas com as criangas foram importantes para nos professoras e para elas. Vemos na fala delas a
nogao de sujeito historico, a critica a historia tradicional que glorifica os pioneiros e a reinvindicagdo do
seu lugar, da sua memoria.

Ao encontro dessa reflexdo a professora Déa Fenelon (1999) nos ajuda a pensar que Sao 0s
habitantes da cidade, a partir das suas relagbes que constroem a cultura de viver na cidade, que
modificam ndo apenas os espacos fisicos, mas os modos de viver. E possivel perceber “nas relacdes
sociais entre os moradores da cidade, o entendimento de modos de viver, lutar e trabalhar, se divertir,
desenhar, impregnar e constituir, com suas ag¢des, a cultura urbana” (Fenelon, 1999, p. 290).

Narrando suas histérias ou buscando rememorar os lugares da cidade, sendo ouvidas, as criancas
puderam se ver nessa historia, diferente de uma metodologia que impde fatos e datas, histérias de sujeitos
que nédo tém sentido para elas.

As tecituras educativas construidas com as criancas nos permitiram vivenciar uma experiéncia
(erfahrung) como nos fala Benjamin. Essa experiéncia s6 é possivel a quem se permite conhecer pessoas
e lugares desconhecidos, enfrentando situagbes adversas daquelas ja vivenciadas, permitindo-se
encontrar com o diferente, aberta a ensinar e aprender “com” o outro.

Estivemos expostas a ensinar e aprender com as criangcas, mas ndo um exposto fragil,
desconcertado, mas sim, ex-posto, de forma a aprender no encontro com os saberes das criangas, ex-

posto de forma a criar experiéncias que somente quem se arrisca e se ex-poe é capaz de ter

O sujeito da experiéncia € um sujeito ex-posto. Por isso é incapaz de experiéncia aquele
que se pde, ou se opde, ou se impde, ou se propde, mas ndo se “ex-pde”. E incapaz de
experiéncia aguele a quem nada Ihe passa, a quem nada lhe acontece, a quem nada lhe
sucede, a quem nada o toca, nada Ihe chega, nada o afeta, a quem nada o ameaca, a
guem nada ocorre (Larrosa, 2002, p. 25).

Nesse encontro com as criangas voltamos repletas de experiéncias que s6 foram possiveis pela
via de mao dupla (Frisch, 2016), ou seja, buscamos produzir “com” e nao “para” as criangas e isso faz
muita diferenca, ja que a relacdo de producdo de conhecimento é entendida de modo dialogal e de
maneira horizontalizada (Thompson, 1981). Com isso, fomos tecendo conhecimentos histérico-

educacionais com as criancas, na contramdo de trabalhos que hierarquizam saberes académicos e
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escolares e/ou que se propdem a fazer para as criangas, ao contrario, produzimos conhecimentos com
as criancas, considerando-as como protagonistas da pesquisa.

Entendemos que as tecituras educativas podem ser lidas como uma producdo e um convite a
reinvencdo do ensino de historia pela via de méo dupla (Frisch, 2016). Acreditamos, ainda, que tais
tecituras podem estimular outros professores a embarcarem em uma empreitada que esteve mais
preocupada com o processo de producdo de conhecimento histérico-educacional tecido por relagdes
dialégicas e colaborativas, sem a pretensdo da producdo de uma cartilha instrumental ou uma
metodologia de como ensinar historia.

Caro (a) leitor (a), sem encerrar essa conversa, convidamos a reinvencao de um ensino de historia

em didlogo com a histdria publica pelo itinerario de autorias compartilhadas.
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