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o A

Dosslie

Resumo: Este estudo discute o curriculo
de formacdo de professores de
Educacdo Fisica em territérios da
Amazobnia. Tem como objetivos discutir
as bases conceituais e historicas do
curriculo como projeto de poder;
problematizar os marcos legais da
formacdo de professores no Brasil;
debater as diretrizes curriculares para
formacao de professores de Educacao
Fisica e, apresentar o curriculo como
resisténcia para uma formagdo em
Educacao Fisica na Amazénia, por meio
da subversdao de um curriculo cujos
marcos estao influenciados por uma
l6gica gerencialista. Como procedimen-
tos metodoldgicos adotamos a pesquisa
documental, tendo a Analise de
Conteudo como técnica de analise.
Como resultados apontamos a impor-
tancia da utilizagcdo de metodologias que
favorecam a contextualizacdo e a
problematizacao dos territérios
amazobnicos; o reconhecimento dos
saberes especificos da regiao
historicamente construidos, que reflete
nas praticas corporais e temas
transversais a serem tratados; e a
problematizacdo das relacbes de poder
como resisténcia do curriculo da
formagdo em Educagdo Fisica na
Amazobnia.
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Physical education teacher training in

the amazon: the curriculum in question

Abstract: This study discusses the
curriculum for the training of Physical
Education teachers in the Amazon, based on:
the conceptual and historical bases of the
curriculum as a project of power; the legal
frameworks of teacher training in Brazil; the
curricular guidelines for the training of
Physical Education teachers and; of the
curriculum as resistance to teacher training in
Physical Education in the Amazon, through
the subversion of a curriculum whose
landmarks are influenced by a managerialist
logic, pointing out as paths: the use of
methodologies that favor the contextual-
lization and problematization of Amazonian
territories; the recognition of the historically
constructed specific knowledge of the region,
which reflects on the bodily practices and
cross-cutting themes to be addressed; and
the problematization of power relations.

Keywords: Curriculum; Teacher training;
Physical Education.

Annr-

La formacion del profesorado de
Educacion Fisica en la Amazonia: el
curriculo en cuestion

Resumen: Este estudio discute el curriculo
de formaciéon de profesores de Educacion
Fisica en territorios de la Amazonia. Tiene
como objetivos: discutir las bases
conceptuales y historicas del curriculo como
proyecto de poder; problematizar los marcos
legales de la Formacion docente en Brasil;
debatir los lineamientos curriculares para la
formacién de profesores de Educacion Fisica
y, presentar el curriculo como resistencia
para una formacion en Educacion Fisica en la
Amazonia, a través de la subversion de un
curriculo cuyos marcos estan influenciados
por una logica gerencialista. Como
procedimientos metodoldgicos, adoptamos la
investigacion documental, considerando el
Anadlisis de Contenido como técnica de
analisis. Como resultados apuntamos la
importancia: de la utilizacion de metodologias
que favorezcan la contextualizacion vy

problematizacion de los territorios
amazonicos; el reconocimiento de los
saberes  especificos de la region

histéricamente construidos, que refleja sobre
las practicas corporales y los temas
transversales que seran abordados; y la
problematizacion de las relaciones de poder
como resistencia del curriculo de la formacion
en Educacion Fisica en Amazonia.

Palabras clave: Curriculo; Formacion del
profesorado; Educacion fisica.
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Introducao

Este estudo discute o curriculo da formacao de professores de Educacgao Fisica em territérios da
Amazonia, apontando as perspectivas de curriculo que favorecem a perpetuagao de uma logica neoliberal
e as que se aproximam de um projeto intercultural de educacao. Sendo, as que pelo menos dialogam
com uma educacéo critica que permitam pensar uma educacgao que atenda as necessidades da formacgao
dos povos da Amazébnia, em suas concepg¢des de mundo, de sujeito e de formagao, ajudando a pensar
um outro curriculo, por uma outra educacgao.

Na primeira secéao refletiremos sobre as teorias de curriculo e como este se configura como um
projeto de poder, desvelando suas bases conceituais e histéricas, abordando os racionalistas e as
concepgoes criticas e, quais os dialogos que essas concep¢des estabelecem com o neoliberalismo e com
a perspectiva intercultural de curriculo.

Com isso, analisamos os marcos legais da formagao de professores no Brasil e suas relacbes com
as influéncias dos organismos internacionais, principalmente no que tange as diretrizes curriculares
nacionais para a formacao de professores.

Dessa forma, analisamos o curriculo da formacéao de professores de Educacao Fisica e como este
se relaciona com os marcos legais da formacao de professores e com as diretrizes curriculares nacionais
para a formacao de professores de Educacéo Fisica.

Por fim, discutimos o curriculo como resisténcia, apresentando as contribuicbes da perspectiva
intercultural para a formagao de professores de Educacao Fisica na regido amazbdnica apontando o

curriculo que queremos com a interculturalidade demarcando seu lugar na formagéo de professores.

O curriculo como projeto de poder: bases conceituais e histéricas

Tendo como base um projeto de educacao intercultural, Walsh (2009) revela que o curriculo esta
permeado de relagdes de poder. As concepgdes de curriculo ao longo da histéria revelam seus varios
projetos de poder para construir a sociedade nos moldes que essas concepgdes defendem como o ideal
a ser buscado.

Silva (2005) nos ajuda a compreender o curriculo como um projeto de poder presente nas escolas,
mesmo antes do surgimento do préprio nome “curriculo”. O autor revela que, antes da massificagao da
escola, existia o curriculo classico humanista, que visava formar os individuos dando-os 0 acesso as mais
diversas areas do conhecimento.

Na literatura, as primeiras formas de pensar o curriculo para as massas aparecem em “The
curriculum” (1918), obra de Franklin Bobbit, que adotava as ideias do tedrico racionalista Ralph Tyler, na
qual ndo somente o curriculo, mas a escola como um todo passariam a funcionar como uma empresa,
em uma légica gerencial. Essa relacao traz alguns conceitos que se originam da administracao cientifica

como “eficiéncia”, “eficacia” e “habilidades”. Tais termos nos ajudarao a compreender o movimento de

idas e vindas da historia ao discutirmos mais a frente o curriculo atualmente.
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No modelo gerencialista, os alunos séo vistos como um produto da fabrica que é a escola.
Portanto, o curriculo nesta perspectiva € a especificagcdo de objetivos, procedimentos, métodos e
resultados mensurados. Silva (2005) enfatiza que o curriculo € sempre o resultado de uma selegéo de
um universo maior de conhecimentos. E exatamente nesta selecdo descrita pelo autor que podemos
apontar onde residem os projetos de poder, no caso do curriculo racionalista, o poder de educar as
massas a aprender o suficiente para serem maos de obra no mercado.

Desta forma, os objetivos, métodos e procedimentos de um curriculo seguindo esta légica tendem
a obter como resultados um produto (aluno) que detém os conhecimentos basicos suficientes para
desenvolver seu papel social como integrante de uma classe menos favorecida: o de for¢ca de trabalho
para o mercado capitalista. Pois € este curriculo que segue os interesses hegemdnicos, o que justifica o
abandono do curriculo classico humanista.

Outra reagao ao curriculo classico, mas em certa medida divergente ao modelo proposto por
Bobbit, estdo nos escritos de John Dewey, considerados mais progressistas a época, entretanto ainda
nos marcos das teorias tradicionais (Silva, 2005). Segundo o autor que dialogamos, Dewey divergia com
Bobbit ao defender mais a constru¢cdo da democracia do que as preocupacdes com a economia, €
defendia a educagao como um local de pratica e vivéncia da democracia em que as experiéncias e
interesses dos jovens devessem ser levados em consideracao (Silva, 2005).

Com as divergéncias, as ideias de Bobbit encontraram terreno mais fértil para fecundar e
perduraram até os anos de 1960-1970, quando as ideias tradicionais do curriculo racionalista comegam
a ser contestadas pelos varios movimentos em diversas partes do mundo, como o movimento de
reconceptualizagéo do curriculo nos Estados Unidos; a Nova Sociologia da Educagdo, na Inglaterra,
liderado por Michael Young; as teorizagdes de Althusser, Bourdieu e Passeron, Boudelet e Stablet, na
Francga; e os escritos de Paulo Freire, no Brasil (Silva, 2005). Estes vao ser os principais movimentos
histoéricos que iniciam as discussdes sobre curriculo.

Silva (2005) relata que o movimento de reconceptualizagdo do curriculo, de perspectiva
fenomenoldgica, foi o mais radical entre os que contestavam o curriculo tradicional, pois, rechagava
veementemente a organizagao racionalista proposta pelas teorias tradicionais, como a organizagdo em
disciplinas e matérias. Na perspectiva fenomenoldgica, € no curriculo que docentes e aprendizes tém a
oportunidade de examinar, de forma renovada, aqueles significados da vida cotidiana que se
acostumaram a ver como dados e naturais, e ndo constituido de fatos e conceitos tedricos e abstratos
(Silva, 2005).

De acordo com Silva (2005), por divergéncias com a perspectiva fenomenolégica, tedricos da
perspectiva marxista ndo quiseram encampar o movimento de reconceptualizacdo, embora também
contestassem o curriculo tradicional, como Michael Apple e Henry Giroux. E com énfase nesses dois
autores que discutimos as bases de um curriculo critico, que se alinha com o curriculo intercultural critico
proposto por Walsh (2009).

Michael Apple tem como ponto de partida a dindmica da sociedade capitalista baseada na

dominagao de classe. Essas influéncias também afetam outras areas sociais como a Educagao, em uma
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relagao estrutural entre esta e a economia, mediada pela agao humana (Apple, 1982). O autor afirma que
a relacao entre economia e educacéo nao é to direta, por isso ele destaca a mediacdo da acdo humana
que influencia o curriculo escolar. Para realizar suas analises, Apple discute o conceito de hegemonia,
dizendo que a dominagcdo humana se transforma em hegemonia cultural, e a consciéncia precisa ser
conquistada em seu préprio campo, por meio dos simbolos (Silva, 2005).

O autor substitui 0 “como” pelo “o por qué” esses conhecimentos, e ndo outros, sao selecionados
para o curriculo escolar e procura analisar com igual importancia o curriculo oculto (relagdes sociais da
escola) e o curriculo formal (conteudo oficial), tendo a centralidade da sua analise politica nas relacdes
de poder (Silva, 2005).

Sobre as relagdes de poder, Apple (1979) afirma que a selecao e organizacdo dos conhecimentos
do curriculo, além dos critérios e formas de avaliacio do ensino, recebem amplo impacto dessas relagdes,
o que demonstra que o curriculo escolar € direcionado para atender interesses hegeménicos ao invés de
interesses das classes dominadas.

O mesmo autor afirma que os principios de selec¢ao e organizagdo dos conhecimentos do curriculo
nas instituicbes educacionais passam pelos principios de controle social e cultural nos marcos de uma
sociedade capitalista (Apple, 1979). Isso esta amplamente ligado ao curriculo tradicional que visa moldar
os seres humanos, educandos os futuros trabalhadores por meio dos simbolos, do convencimento e da
naturalizag&o dos principios hegemonicos.

E por conta dos argumentos expostos que nao se pode considerar o curriculo escolar como neutro,
conforme as teorias tradicionais tentam estabelecer. O préprio Apple (1979) explicita duas grandes razdes
pelas quais nao existe neutralidade no curriculo: a escola produz resultados econémicos, e ©
conhecimento que é colocado no curriculo escolar ja é fruto de um universo muito maior de
conhecimentos.

Quando se fala que a escola produz resultados econémicos, Apple (1979) relata que existe uma
série de provas de que a instituicao de ensino ndo € uma empresa neutra, pois em uma sociedade
capitalista e de classes, as escolas funcionam por muitas vezes como agentes de reprodugédo econdémica
e cultural das relacbes de classe.

Quanto ao conhecimento do curriculo escolar como fruto de um universo muito maior de
conhecimentos, Apple (1979) afirma que o capital cultural presente nessa selegao reflete principios e
valores de uma sociedade que provém de algum lugar, propagado como mercadoria em livros, filmes,
materiais didaticos. Ou seja, ha um filtro ideolégico e econdmico que seleciona valores sociais e
econdmicos embutidos no curriculo formal (Apple, 1979).

As afirmagbes acima demonstram que o curriculo da forma tradicional, como é colocado, assume
lado ideoldgico da classe dominante, o que contribui para a manutencdo de privilégios por meio do
convencimento com a naturalizagao dos valores sociais e econdmicos neoliberais, principalmente quando

a escola assume o papel de “fabrica” preparando os alunos para serem “funcionarios” dela.
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Apple (1979) alega que as instituicdes educacionais sé&o os principais agentes de transmisséo de
uma cultura dominante, o que acaba sendo de forma simultanea, atividade econdémica e cultural. O autor
traz o conceito de tradicdo seletiva, que nada mais é do que a cultura dominante dissimulada como
passado significativo, para naturalizar essa cultura e, vamos mais além, hierarquizar as culturas,
colocando-a em superioridade em relagéo as outras.

Trazendo para o contexto amazbnico, a tradicdo seletiva coloca nos curriculos escolares
conhecimentos eurocéntricos e urbanocéntricos como o centro do processo: a histéria contada é a dos
europeus como heréis e ndo como invasores que cometeram genocidio, etnocidio e epistemicidio; a
ciéncia classica é supervalorizada em detrimento dos saberes amazdnicos sobre os conhecimentos do
mundo, como a propria mitologia amazbnica e os conhecimentos sobre as ervas medicinais; a Lingua
Portuguesa ensinada como primeira lingua para povos indigenas e, no caso da Educagéao Fisica, as
praticas corporais hegemdnicas como o esporte na perspectiva europeia e urbana.

Diante do cenario supracitado, ha necessidade de transformacao das instituicbes educacionais
como agentes de resisténcia a transmissdo de uma cultura hegeménica (Apple, 1979). As escolas se
tornaram, ao longo dos séculos, espagos de reproducao e violéncia, no entanto, é preciso enfatizar que
estas também sdo espacos de transformacgao e criacdo. Com isso, construir a resisténcia ao curriculo
hegemonico nas escolas é pensar uma outra perspectiva para além da tradigdo seletiva.

Apple (1979) alega que a tradicao seletiva deve ser questionada com as seguintes demandas: a
guem determinado conhecimento pertence? Quem o selecionou? Por que € organizado e colocado em
pratica dessa forma e para determinado grupo? Além disso, o autor enfatiza a necessidade de vincular
essas questdes a diversas ideologias e concepgdes sociais e econdémicas como forma de estabelecer
ligacdes entre poder econdmico, politico e o conhecimento acessivel e inacessivel aos sujeitos.

Em relagcdo a problematizacdo dos conhecimentos, uma perspectiva intercultural critica que
desejamos construir na formagéo dos sujeitos deve possibilitar essa problematizagdo e, mais ainda,
realiza-la por meio do conflito (Walsh, 2009). O curriculo tradicional rechaga o conflito e se encaminha
para o consenso. Esta resisténcia por meio do curriculo, tanto o formal como o oculto, ocorre
primeiramente com a nao aceitacdo da naturalizagdo de conhecimentos. Questionar os conhecimentos
de bases eurocéntricas e urbanocéntricas é essencial para um projeto de educacéo intercultural.

Historicamente, ha uma preocupag¢ao hegeménica com a homogeneidade cultural, preocupacao
que se inicia com o temor em relagdo aos movimentos de imigragao do final do século XIX, tendo como
uma das reagdes dos intelectuais da época o desenvolvimento de imposi¢do de significados, valores,
crengas e padrdes morais para o processo de assimilagcao dos imigrantes no contexto norte-americano
(Apple, 1979).

Apple (1982), na obra “Educacgao e Poder”, faz a ressalva de que, apesar das escolas serem, de
fato, espagos de reproducéo, é reducionista pensar que elas sdo apenas isso, que nao ha resisténcias,
ponderando que pensar dessa maneira concebe os estudantes como individuos passivos que
simplesmente interiorizam as mensagens do curriculo oculto escolar. O autor demonstra que néo € bem

assim que acontece, explicitando que o que pode ocorrer € uma reinterpretagado dessas mensagens.
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Um dos fatores que contribuem para que a situagao descrita acima acontega, sao as contradigdes
que a escola como instituicdo apresenta em formar individuos para a sociedade. Apple (1982) explica
que, se, por um lado, o curriculo na légica hegemdnica transmite mensagens de submissao e obediéncia,
por outro, a escola deve proporcionar o desenvolvimento da capacidade critica em seus educandos, pois
esta é importante também para o capital. Essa mesma criticidade serve para contestacio dos principios
e valores hegemonicos transmitidos.

Quando Apple (1982) coloca as escolas como aparelhos produtivos devemos compreender essa
produgao por seus dois aspectos contraditorios: o primeiro diz respeito a producédo de uma cultura propria
que também atua em prol da manutengao de privilégios de grupos dominantes, contribuindo para a
construcao de uma tradicdo seletiva. O segundo é que, muitos estudantes tendem a rejeitar as
mensagens da vida escolar pela sua classe social. E nesse aspecto que os estudantes sdo classificados
dentro da escola, como um filtro da tradi¢cao seletiva.

Sendo assim, Michael Apple (1982) destaca que nao ha uma correspondéncia entre a escola e o
contexto econébmico macro. Embora admita que ha reproducao, ha também a producao de capital cultural
que, ora trabalha para favorecer a classificagao dos individuos em seus papéis no mercado de trabalho,
ora possibilita produzir elementos para desafiar o capital.

Outro autor que critica as teorias tradicionais e, assim como Apple, divergia com a perspectiva
fenomenoldgica, é Henry Giroux. De acordo com Silva (2005), Giroux afirmava que o curriculo tradicional
contribuia para 0 aumento das injusticas e desigualdades sociais ao desprezar a histéria, a politica e a
cultura. Assim como Apple, Giroux era adepto do Marxismo, entretanto, possuia mais afinidade com a
Escola de Frankfurt, de autores como Adorno e Horkheimer, e também era um critico da rigidez
economicista do pessimismo e rigidez estrutural de alguns tedricos marxistas, como Bourdieu e Passeron
(Silva, 2005).

A principal critica de Giroux a rigidez economicista, assim como Apple (1982), era a de que as
relagdes entre a escola e a economia ndo eram tdo deterministas assim, de modo a tornar a escola
apenas um espago de reproducgao (Silva, 2005). Para além disso, o autor acreditava que a agao humana
também poderia influenciar neste cenario. Sendo assim, a cultura dominante, embora fosse
predominante, ndo ocupava sozinha o espago escolar, tendo outras culturas presentes nesse espago.
Isso poderia favorecer possibilidades de resisténcia no curriculo em nao aceitar passivamente um
curriculo tradicional.

Giroux, em suas primeiras obras, afirmava que existem mediagdes e agdes que ocorrem no nivel
da escola que podem trabalhar contra os designios do controle. Ou seja, as relagbes macro, como a
economia, ndo eram determinantes para condenar a escola como um espago de reproducao atrelado a
I6gica dominante, € possivel resistir com as culturas dominadas, por isso a critica a alguns teoricos
marxistas, que dizem nao ser possivel.

Trés conceitos de Giroux sao fundamentais para a construgdo de um curriculo libertador e
emancipador. O primeiro conceito: esfera publica, que compreende que a escola deve ser um ambiente

no qual os alunos possam exercer habilidades democraticas, participando e questionando os preceitos
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que tentam ser naturalizados por uma perspectiva da racionalidade técnica do curriculo tradicional
(Giroux, 1983).

O segundo conceito, de intelectual transformador, coloca os professores como protagonistas no
processo de critica e questionamento dos pressupostos técnicos e racionalizantes de um curriculo
construido na perspectiva dominante (Silva, 2005). Ja o terceiro conceito, o de voz, esta pautado nas
relagbes de poder que tem silenciado culturas subalternizadas, e reafirma que é preciso dar voz a estes
sujeitos, contestando as relacdes de poder.

Giroux (1983) afirma que o curriculo envolve a construgcao de significados e valores sociais que
estdo interligados com as relacdes de poder, o que chamou de nogao de “politica cultural”, na qual esses
valores e significados sdo impostos por uma perspectiva dominante, mas também sao contestados.

Giroux (1983) alega que a escola é um local de contradicao, pelo fato de reproduzir os preceitos
de uma sociedade capitalista, e a0 mesmo tempo possuir espago para resisténcia dos sujeitos,
concordando que as relacbes de poder assimétricas presentes na escola fazem com que as classes
dominantes empunham sua vontade. Entretanto, o autor afirma que a escola esta longe de ser um local
de revolugdo, mas, ainda assim, ndo € um local perdido onde somente a légica dominante prevalece.

De acordo com Giroux (1983), o capital ndo tem poder absoluto sobre todas as a¢gdes humanas.
Desta forma, a esperanca em ter a escola como um ambiente de resisténcia a dominacido esta nas
mediagdes das agdes humanas, ocorrendo por meio do curriculo vivido. Ao tentar construir uma Educagéo
com perspectiva intercultural, podemos inferir que esta pode ser uma das formas pela qual o curriculo
formal influenciado pelo capital pode ser subvertido, pois as a¢des dos sujeitos podem convergir para um
curriculo real que se coloque a resistir a dominagao.

A dominacgao que se traduz, principalmente, na superioridade de uma cultura dominante sobre as
outras encontra subsidios para resisténcia nas teorizagcdes de Giroux, explicitando que “a cultura é
constituida por relagdes entre diferentes classes e grupos, unidos por forgas estruturais e condigdes
materiais inspirados por uma variedade de experiéncias mediadas, em parte, pelo poder exercido por
uma sociedade dominante” (Giroux, 1983, p. 214). Portanto, ha espago para a resisténcia no curriculo por
meio das mediagbes das agdes humanas, dos conflitos.

Os conflitos nas relagdes entre os diferentes grupos e classes geram tensées. Para compreender
essas tensdes e a definicdo de Giroux (1983) sobre a constituicdo da cultura, o proprio autor identifica
que duas condi¢des sdo importantes:

1) Nocado de condigbes materiais: relacdes assimétricas de poder e principios das diferentes
classes e grupos;

2) Relacbes entre capital e classes dominantes versus culturas e experiéncias das classes
dominadas: capital sempre operando para reproduzir as condi¢des ideoldgicas e culturais necessarias a
sua manutengao.

O intelectual transformador, visando um curriculo libertador e transformador, tem papel essencial

em praticas que podem ser desenvolvidas com estes objetivos em contraponto ao curriculo de carater

técnico e racionalizante. Giroux (1983) aponta as seguintes praticas:
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1) Analisar o conhecimento escolar como parte de um universo maior e identificar até que ponto
eles refletem interesses de classe;

2) Determinar em que medida a forma e conteldo desse conhecimento representam desigualdade
de capital de minorias;

3) Desvelar os principios ideoldgicos por tras da estrutura do conhecimento de sala de aula;

Essas praticas se tornam importantes principalmente na subversao do curriculo como norma, pois
o curriculo formal inicia pelas normas traduzidas em documentos que legislam sobre a constru¢ao dos
curriculos. Na sec¢ao seguinte, analisamos os marcos legais da educacao no Brasil, principalmente, para

a formacéo de professores.

O curriculo como norma: o que dizem os marcos legais da educag¢ao no Brasil?

Analisamos as influéncias dos organismos internacionais nos marcos legais da formacao de
professores no Brasil, haja vista que é por meio do curriculo formal que o capital tende a operar para a
naturalizacdo de seus principios e manutengdo de sua hegemonia. Sendo assim, entre os principais
organismos internacionais influentes nas politicas de formagéao de professores das diversas nagdes estao:
o Banco Mundial, a Organizagédo das Nag¢bes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura-UNESCO,
e a Organizacado para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico-OCDE. Estes trés organismos, ao
longo da histéria, vém interferindo cada vez mais nos rumos que as politicas educacionais, principalmente
nos paises considerados subdesenvolvidos, vém tomando.

As influéncias dos organismos internacionais sdo expressas por meio de encontros, congressos e
conferéncias realizadas com lideres politicos do mundo todo, os quais resultam em documentos que
estabelecem metas para a Educacao. Mas, por que essa preocupacgao toda desses organismos com a
Educacao? A partir deste questionamento, destacamos documentos mais recentes publicados por estes
organismos para entendermos como as politicas de formagédo de professores se relacionardo com os
interesses dessas organizagdes: “Educacdo 2030: Declaragdo de Incheon: rumo a uma Educacgéo de
qualidade inclusiva e equitativa e a Educagéo ao longo da vida para todos” (Unesco, 2015); “Educacgao
2030: Declaracao de Buenos Aires, reuniao dos ministérios da Educacdo da América Latina e Caribe”
(Unesco, 2017); “Professores excelentes: como melhorar a aprendizagem dos estudantes na América
Latina e no Caribe” (Bruns; Luque, 2014) e “Marco de Referéncia Preliminar Estudio Internacional de la
Ensrianza y el aprendizaje” (OCDE, 2018).

Ha um consenso nestes documentos de que a Educagdo € uma area de suma importancia para o
crescimento econdmico e que os professores sao pegas fundamentais no desenvolvimento da Educagao.
Uma das justificativas mais presentes nos documentos elaborados pelos organismos é a de que a
Educacao deve fazer com que os individuos se adequem a uma sociedade globalizada e que o mundo
globalizado exige esta padronizag&o, juntamente com o dominio das novas tecnologias.

Um dos conceitos levantados pelos documentos é o de cidadania global. Para a Unesco (2015),

a Educacao deve levar os individuos a esta, induzindo-os a solucionar problemas globais, como o préprio
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desenvolvimento sustentavel, um projeto do capital para continuar a exploracdo agredindo menos a
natureza.

Outro aspecto explorado nos documentos € a logica do “saber fazer”, com isso, uma série de
reformas educacionais tanto no ambito da Educacéo basica, quanto na formagao de professores vem
sendo proposta para atingir as metas estabelecidas de enquadrar a Educacdo na logica de
desenvolvimento socioecondmico do capital. Sobre isso, um dos acordos firmados por Unesco (2017) foi
o de fortalecer os programas de formacao inicial e continuada de professores revisando conteudos, em
uma perspectiva que os organismos consideram inovadora para atender seus interesses.

Outro ponto reforcado pelos documentos é a responsabilizagdo dos docentes, que é explicitada
pelo Banco Mundial (Bruns; Luque, 2014), quando este destaca o impacto econdmico da baixa qualidade
dos professores ao alegar que é fator limitante para o progresso da Educagdo na América Latina e no
Caribe, evidenciando que os professores possuem fraco dominio do conteudo académico e das
Tecnologias de Informagédo e Comunicacao (TIC’s), e que suas praticas pedagdgicas sao ineficazes.

Maués (2011) indica algumas politicas para a formacgao de professores presentes na concepgao
da OCDE, como:

1) Elaboragdo de um perfil docente com os conhecimentos que estes devem ter e o que os
mesmos devem saber fazer, ou seja, um conjunto de competéncias para uma maior eficacia dos
professores;

2) Estabelecer conhecimentos cientificos e as competéncias especificadas para se ter um bom
docente: conhecimentos especificos das disciplinas; conteudos; competéncias pedagoégicas; capacidade
de lidar com a diversidade entre os alunos; capacidade de trabalho em equipe;

3) Existéncia de programas de formagéo inicial especiais para quem ja possui formagao em nivel
Superior e deseja iniciar carreira docente;

4) Propostas de formagéo que podem ser organizadas a distancia ou em moédulos para pessoas
que realizardo formagao paralela ao seu trabalho;

5) O notdrio saber sendo aproveitado como carga horaria para formagédo no magistério visando
aligeirar a formagao;

6) Licenga sabatica com apoio financeiro, frequéncia a cursos vinculados aos resultados dos
grandes sistemas de avaliacdo e formacgdes indicadas pela prépria escola como estratégias de
organizagao da formacao continuada.

Portanto, percebemos que as propostas de formagao dos organismos internacionais visam formar
um perfil pautado em habilidades e competéncias, a fim de moldar o individuo, assim como se deseja
fazer com os alunos na Educacéao Basica. Além disso, sao politicas que propdéem uma formacao aligeirada
e sem afastamento do servigo, com carater essencialmente técnico e especifico para o trabalho que o
professor realiza.

Maués (2011) explica que ha a intencao de submeter os professores a avaliagdo e certificacdo

para poderem exercer a profissdo. Analisamos isso como uma forma de controle sobre o perfil dos
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docentes que irdo adentrar as escolas, a caracteristica disso é a forma padronizada como esses
professores irdo adentrar na escola, de acordo com os interesses dos organismos.

Decker (2017) aponta que o Banco Mundial direciona os rumos da formacao de professores para
um carater continuado e em servico. Isso significa que os professores ndo devem sair de sala de aula,
tdo pouco devem se afastar do trabalho para terem formagao, pois as praticas em sala de aula serdo o
unico meio e fim desta formagéao. Portanto, € um tipo de formagao focada no saber fazer, sobrecarregando
cada vez mais o trabalho docente.

Considerando a globalizagdo calcada em uma educacido por resultados, os organismos
internacionais terao como principio norteador uma concepg¢ao de Educacdo calcada em uma logica
empresarial de mercado, trazendo para o ambito educacional conceitos como eficiéncia e eficacia, com
a preocupacao de preparar mao-de-obra para o capital.

Os documentos até aqui mencionados deixam evidentes as tentativas de controle e gerenciamento
de uma perspectiva tecnocratica de curriculo. O “espirito empreendedor”, a eficiéncia e eficacia, o foco
excessivo no treinamento de desenvolvimento de métodos sdo exemplos de como os interesses
neoliberais tentam naturalizar os conhecimentos baseados na légica de mercado para a formacao de
professores, assim como Apple (1979) afirma ser feito no curriculo escolar.

Decker (2017) defende que a formacao docente dentro da légica de mercado tende a sofrer uma
padronizacao, na qual os professores passam a ser inseridos em uma perspectiva competitivista com a
remuneragado sendo diretamente atrelada ao desempenho, ou seja, 0 professor tera melhores salarios
somente se for mais “produtivo” e, da mesma forma, tera progressao de carreira.

A padronizagdo na formagéo docente atende aos interesses hegemdnicos ndo somente ao dar
énfase nos aspectos gerenciais, mas ao facilitar o controle dos organismos internacionais sobre o que
sera ensinado por estes futuros professores nas escolas, o que impossibilita a construcdo de um
intelectual transformador (Giroux, 1987) e, por consequéncia, dificulta a emancipagao por um curriculo
em perspectiva critica.

Maués (2011) havia salientado que a educagéo cada vez mais teria a informatica como uma de
suas molas propulsoras dentro da légica dos organismos internacionais, eliminando as burocracias e
trazendo inovagbes com os principios de mercado, invadindo os espagos educacionais. Essa é a
educagao tratada como produto/mercadoria.

Decker (2017) chama a atengao, também, para a existéncia dos sistemas nacionais de avaliagéo
que favorecem a logica padronizadora da educagdo nas escolas. Assim, os alunos passam a ser
preparados para a realizagdo das avaliagbes dos grandes sistemas, ou seja, a educagao agora vive em
fungédo de mostrar resultados nos testes padronizados e nao mais da formagéo integral do individuo, do
seu preparo para o mundo do trabalho e do exercicio da cidadania. Dessa forma, o conceito de voz
elaborado por Giroux (1987) também fica comprometido, pois com essa mudanga na formagao dos

alunos, os mesmos n&o sdo preparados para contestar os valores e conhecimentos dominantes no

curriculo.
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Além disso, Decker (2017) analisa que além dos professores, a propria escola também passa a
ser responsabilizada pelos possiveis fracassos dos alunos nos resultados das grandes avaliagbes. Maués
(2011) corrobora com esse pensamento ao perceber na OCDE o mesmo discurso em relagdo aos
professores como grandes atores da melhoria da qualidade da Educacéo, esta tida como a grande
redentora do sucesso econdmico de uma nacéo e eliminadora das mazelas sociais.

No Brasil, as influéncias dos organismos internacionais acontecem nas reformas educacionais
inseridas no bojo de uma série de reformas que ocorrem por outros paises do mundo, para se adequarem
as recomendagdes daqueles organismos. Os marcos legais da formacido de professores no Brasil
aparecem como parte das politicas que integram o compromisso firmado para a melhora da qualidade da
educagao.

Podemos dizer que um dos principais marcos legais € a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), tendo como um de seus implementos
a criacao do Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF).
E esse fundo que vai financiar a formacao inicial de uma quantidade consideravel de professores que
lecionavam no Ensino Publico, mas ainda ndo possuiam a formacao para tal (Brasil, 1996). No ano
seguinte, a Secretaria de Educagéao a Distancia (SEED), do Ministério da Educagéao (MEC), criou o Pro-
formacéo, de acordo com Freitas (2007), este programa visava a formag¢ao em nivel médio de professores
para as séries iniciais do Ensino Fundamental.

No quadro abaixo estabelecemos as rela¢cdes de marcos legais da formagéo de professores no

Brasil com as caracteristicas das politicas dos organismos internacionais destacadas anteriormente:

Quadro 1: Marcos legais da formacgéao de professores no Brasil e suas principais caracteristicas

Marco legal Finalidade Caracteristicas

Criacdo da Universidade Aberta do
Brasil (UAB), ligada a Coordenadoria
de Aperfeicoamento de Pessoal de | Formagdo em servigo: cursos a distancia
Nivel  Superior (CAPES). Isso | para que os professores nao precisem se
introduziu ainda mais a Educagdo a | afastar da sala de aula.

Distdncia na formacdo inicial e
continuada de professores.

Decreto n. 5800, de 08
de junho de 2006

Responsabilizagdo docente: a preocupagao
com a formagao dos professores se da pelo
baixo desempenho dos alunos nas grandes
avaliagoes.

Criagao do pré-docéncia e do “Plano de
Metas Compromisso Todos Pela
Educagao”

Decreto n. 6094, de 24
de abril de 2007

Fornecer cursos Superiores para
professores que atuam nas escolas
publicas, mas que nao possuiam | Formagdo em servigo e de forma aligeirada:
formacao adequada, como: | os professores ndo eram liberados de suas
professores sem graduacdo, | fungbes para cursar e teriam aulas
professores formados que atuam em | presenciais durante os periodos de férias do
outra area diferente da formagdo | calendario escolar, abdicando do gozo de
(professores de fisica que davam aula | seu descanso garantido por lei.

de matematica, por exemplo),
bacharéis sem formacéo pedagdgica.

Plano Nacional de
Formagéao de
Professores da
Educacéo Basica
(PARFOR), 20009.

Define as Diretrizes Curriculares | Controle de um perfil padronizado de
Nacionais para a Formacdo Inicial e | formacéo: articulagcdo entre as diretrizes
Continuada dos Profissionais do | para aformagao e as diretrizes da Educagao
Magistério da Educacao Basica. Basica.

Resolugdo do CNE/CP
n. 1, de 07 de janeiro de
2015.
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Saber fazer: fazer com que o aluno adquira
as competéncias da BNCC na Educacao
Basica, como uma instrugéo para os futuros
professores. Tendo um carater instrumental.
Controle de um perfil padronizado de
formacao: competéncias serdo reguladas
por um sistema de avaliagdo dos cursos de
formacdo, assim como acontece na
Educacdo Basica. Isso tudo para se ter o
controle do seguimento da cartilha dos
organismos internacionais.
Dispde sobre as Diretrizes Curriculares | Controle de um perfil padronizado de
Resolugdao CNE/CP n. | Nacionais para a formacéo inicial em | formagéo: construcdo dos curriculos por
4, de 29 de maio de nivel Superior de profissionais do | competéncias; Saber fazer: superficialidade

2024. magistério da Educagdo Escolar | da formagdo tedérica e adogcdo da
Basica. epistemologia da pratica.

Fonte: Dados da pesquisa.

Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial de
professores para a Educagao Basica e
institui a Base Nacional Comum para a
Formacgao inicial de professores da
Educacéao Basica — BNC — formagéo.

Resolugdo do CNE/CP
n. 2, de 20 de dezembro
de 2019.

Entre as caracteristicas identificadas esta a formagao em servigo, especialmente a proposta pela
UAB, que, segundo Freitas (2007), visa atender os docentes atuantes na Educagado Basica e, ao dar
protagonismo ao ensino a distancia, reduz o espago da formagdo ao pragmatismo e ao conteudismo.
Assim, os fundamentos epistemoldgicos e cientificos da educacao vao sendo reduzidos do curriculo de
formagédo em favorecimento a uma légica de competéncias. Este carater de formacao que tende a fazer
os docentes cada vez mais se afastarem de suas atividades laborais, precariza a formagao por
sobrecarregar os individuos e os responsabilizar pelos possiveis fracassos que possam ter. Além do mais,
este tipo de formacgdo, apesar de ser barata, € aligeirada, ndo proporcionando uma base cientifica e
epistemoldégica solida, conforme alega Freitas (2007).

O aligeiramento da formagado € a segunda carateristica em destaque. Sobre isso, Maués e
Camargo (2012) citam o exemplo do Plano Nacional de Formagéao de Professores da Educagao Basica,
0 qual consideram um retrocesso enquanto proposta de valorizagdo do magistério por ser um processo
de formacao precario e acelerado. A previsdo do programa de formagao previa o acesso dos professores
as disciplinas de um semestre compactadas em um unico més, tendo cada uma, geralmente, uma semana
de duragéo.

A terceira caracteristica: responsabilizagdo docente, trata da preocupagéo com a formagao de
professores baseada no baixo desempenho dos alunos nos grandes sistemas de avaliagdo. Para Maués
e Camargo (2012), a concepcgao que o Estado possui desses resultados é que eles demonstram reflexo
do baixo nivel de formagao dos professores, implicando na prioridade da politica de formagao em tentar
sanar esta lacuna.

O “saber fazer” e o controle de um perfil padronizado de formag¢ao sdo a marca das trés ultimas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores: as resolugdes de 2015, 2019 e 2024
(Quadro 1). Em um comparativo entre as duas primeiras, embora ambas atendam a légica de mercado
orientada pelos organismos internacionais, percebemos que a resolugao de 2019 passa por mudancgas
que acentuam ainda mais este carater e retira termos que remetem a uma Educag¢ao mais emancipadora

para deixar escancarada a légica empresarial que tomara conta dos curriculos da formagao docente a

Revista NUPEM, Campo Mouréo, v. 17, n. 41, p. 1-22, e-2025019, maio/ago. 2025 —



Formacao de professores de Educagao Fisica na Amazénia: o curriculo em questao

Pedro Paulo Souza Brandéo e Carlos Nazareno Ferreira Borges

partir deste momento. A resolucao de 2015 possuia muitos pontos favoraveis a uma outra perspectiva de
formacgao, comparada com a de 2019.

Podemos observar que, embora favoreca uma perspectiva gerencial de Educacéo, o texto utiliza
termos que remetem a uma Educacao critica com visédo de totalidade. Sobre isso, Costa e Cintra (2020)
esclarecem que desde a resolucao das diretrizes de 2002, o texto possui esse carater, trazendo termos
criticos, mas tendo em sua esséncia a perspectiva da logica capitalista.

Apesar dos trechos da resolugcdo que amarram de forma veemente o carater gerencialista que o
documento visa dar a formacao, ha possibilidades de subverter esta légica utilizando partes do texto que
possuem termos que podem favorecer a uma formagdo mais critica. Podemos dizer que essas
possibilidades eram maiores no texto da Resolug¢ao n. 2/2015, que possuia maiores brechas para esta
tentativa. Mas, a 2/2019 teve mudancas que acabaram deixando o texto mais fechado para estas
investidas. Um exemplo seria quanto a organizagdo curricular dos cursos Superiores para a formacgéao
docente. Esta tem como um dos principios a “centralidade da pratica por meio de estagios que enfoquem
o planejamento, a regéncia e a avaliagdo de aula, sob a mentoria de professores ou coordenadores
experientes da escola campo do estagio, de acordo com o Projeto Pedagoégico do Curso (PPC)” (Brasil,
2019, p. 4). Isso confirma como a caracteristica principal desta formagao € uma perspectiva instrumental,
demonstrando a légica do “saber fazer”.

Mais recentemente, as diretrizes de 2024 tém sido alvo de discussdo e de inuUmeras criticas
apontadas por entidades da area. Kuenzer (2024) afirma que a responsabilizagao dos professores pelos
baixos desempenhos dos alunos nos grandes sistemas de avaliagdo permaneceram como principal
motivacao para a construgcao de novas diretrizes. Como contradigdes, perduram caracteristicas como a
pedagogia das competéncias, com sua concepgao pragmatico-utilitarista e alienante (Kuenzer, 2024), o
que reforca a tentativa de controle de um perfil padronizado de formacgao.

Diante do cenario descrito, analisamos na segédo seguinte a formagao especifica em Educagao
Fisica e como o curriculo tem sido pensado, por meio das diretrizes para a formacao de professores de

Educacéo Fisica.

O curriculo na formacgao de professores de Educacao Fisica

Apple (1979) e Giroux (1987) em suas primeiras obras, elucidam que o curriculo formal é
permeado pelas intengdes do capital de naturalizar os conhecimentos que farao a manutengao de seus
status quo. Giroux (1987) destaca que um curriculo tecnocratico tem como caracteristicas o favorecimento
do controle e gerenciamento dos sujeitos, como se fosse uma empresa. A légica empresarial tem como
um de seus pilares a padronizagdo por meio do carater instrumental, conforme os marcos legais
supracitados demonstram.

Ou seja, a formacédo de intelectuais transformadores com carater critico é substituida por uma
formacéao instrumental e padronizadora que dita aos professores o que deve ser ensinado, quais 0s

saberes e conhecimentos que séo relevantes para o aprendizado dos alunos, deixando de lado a
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problematizacdo do conhecimento e sua selegao critica em meio a um universo ainda maior de
conhecimentos.

Os aspectos supramencionados vao interferir na legislacéo especifica da formacao em Educacgao
Fisica: a Resolucdo n. 6 do Conselho Nacional de Educacdo, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de graduagao em Educagao Fisica (Brasil, 2018). De acordo com Gomes e Souza
(2021), essa resolugdo também converge para a uma formacao de carater fragmentado, no caso da
Educacao Fisica, que é dividida em licenciatura e bacharelado, além de promover a diminuicdo da carga
horaria destinada aos conhecimentos cientificos e tedéricos da Cultura Corporal.

Santos Junior e Bastos (2019) concluem que as novas diretrizes repaginaram a fragmentacao da
formacdo em Educacao Fisica ao possibilitar as instituicbes de Ensino Superior a oferecer as duas
formacoes (licenciatura e bacharelado), mesmo com a entrada Unica. Segundo os autores, isso procura
atender as necessidades de mercado e diminui, assim como na Base Nacional Comum para a Formagao
(BNCF), o arcabouco tedrico para a solida formag¢ao do graduando.

Freitas, Oliveira e Coelho (2019) enfatizam que as DCN’s atuais sdo causadas por trés
pressupostos disruptivos. A primeira € a disruptura econémica global que sao as influéncias das novas
cadeias de producao de valor na economia global, o que promove crengas e epistemologias associadas
a essas forgas de mercado, essas crengas e epistemologias chegam por meio das diretrizes. A segunda
disruptura apontada pelos autores € o corpo, que passa a ter uma nova concepcao fetichizada e
estranhada na formacédo em Educacao Fisica, pautado nos principios neoliberais. A terceira disruptura,
de acordo com os autores, é a formagao, que conectada a Teoria do Capital Humano compreende os
individuos como objetos de monetarizagéo.

Esse carater pragmatico de curriculo na formagdo em Educacao Fisica é entendido por Silva e
Furtado (2022) como um projeto de formacao flexibilizada e fragmentada traduzida na pedagogia das
competéncias, o que demonstra o esvaziamento teérico da formagao, em acordo com Santos Junior e
Bastos (2019). Isso reforga o alinhamento das diretrizes com a légica de mercado, o que Silva e Furtado
(2022) chamam de contrarreforma conservadora neoliberal que esteve em curso, com maior énfase, no
periodo de formulagao das diretrizes.

Costa (2023) apresenta alguns movimentos e coletivos de resisténcia no campo da Educacgao
Fisica, como o Comité Nacional Contra as Atuais Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Fisica,
o Férum Nacional de Licenciatura em Educacéo Fisica de Carater Ampliada (FORLIA), o Movimento
Nacional Contra a Regulamentagao do Profissional de Educagao Fisica (MNCR), o Grupo de Trabalho
Tematico (GTT) — Formacéao Profissional e Mundo do Trabalho do Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte, e o Coletivo de Goias da Educacao Fisica. Estes coletivos e movimentos tem pautado debates
e problematizado as diretrizes e a construgao dos curriculos de formagao das instituicdes, com o objetivo
de resistir a uma formagéo de carater fragmentado.

Assim, estes debates sdo necessarios frente aos documentos normativos que a dialogam com

uma légica gerencial, como a BNCF e as diretrizes da Educacéo Fisica. Mas sera que esta ultima, assim
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como a primeira, pode apresentar alguma forma de favorecer uma formagao em uma perspectiva
intercultural nos meandros do curriculo? Propomo-nos a analisar estas possibilidades na sequéncia.
Ao tratar da etapa comum, a Resolucao n. 06/2018 coloca os conhecimentos socioculturais do ser

humano e os conhecimentos das dimensdes socioculturais como integrantes desta etapa:

| — Conhecimentos bioldgicos, psicolégicos e socioculturais do ser humano (a exemplo do
fisiolégico, biomecanico, anatdmico-funcional, bioquimico, genético, psicolégico,
antropoldgico, histérico, social, cultural e outros), enfatizando a aplicagdo a Educacgao
Fisica; Il — Conhecimentos das dimensbes e implicagbes bioldgicas, psicologicas e
socioculturais da motricidade humana/movimento humano/cultura do movimento
corporal/atividade fisica (a exemplo de fisiologia do exercicio, biomecénica do esporte,
aprendizagem e controle motor, psicologia do esporte e outros) (Brasil, 2018, p. 2).

A resolucdo coloca que esses conhecimentos devem ser aplicados a Educacdo Fisica, o que
possibilita uma interrelagdo com as manifestagdes da Cultura Corporal e, portanto, a discusséo do Jogo,
Esporte, Ginastica, Danga e Lutas em uma perspectiva dos conhecimentos socioculturais. Cabe ressaltar
que isso nao implica necessariamente apenas a existéncia de disciplinas que tratem das dimensdes
socioculturais dos conteudos, mas deve permear todo o curriculo, inclusive de maneira transversal.

O item IV também pode possibilitar um trato intercultural por meio dos “conhecimentos
procedimentais e éticos da intervengao profissional em Educacéo Fisica, a exemplo de cadigo de ética,
diagnéstico e avaliagao, estratificacdo de risco, variaveis de prescricdo do exercicio, meio ambiente e
sustentabilidade, diversidade cultural, diferencas individuais e outros” (Brasil, 2018, p. 2).

No que tange a formagéo especifica do licenciado, que é o graduado que podera atuar na
Educacao Basica, observa-se que se recomenda o “Reconhecimento da abrangéncia, diversidade e
complexidade da educacéo brasileira nos diferentes niveis, modalidades e contextos socioculturais em

que estdo inscritas as praticas escolares” (Brasil, 2018, p. 3). Da mesma forma, também se recomenda a

Valorizagéo de principios para a melhoria e democratizagado do ensino como a igualdade
de condigbes para 0 acesso € a permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgicas; o respeito a liberdade e o apregco a tolerdncia; a gestédo
democratica do ensino publico; o respeito e a valorizagdo da diversidade étnico-racial,
entre outros (Brasil, 2018, p. 3).

Os trechos destacados abrem a possibilidade para a contextualizagdo e a problematizagao da
diversidade e dos contextos socioculturais nos curriculos, primordial para uma formacdo em uma
perspectiva intercultural, de acordo com Candau (2020). Vale ressaltar que ndao estamos afirmando que
somos a favor da légica apresentada nos documentos, e nem que os trechos foram pensados em
favorecer a um curriculo em perspectiva intercultural. Temos ciéncia de que a resolugao esta a servigo
de uma légica neoliberal, mas que é importante criar formas de subversao do curriculo, e materializar as

afirmacdes de Apple (1982) e Giroux (1987) de que a escola também pode ser um espacgo de resisténcia,

apesar de suas contradigées.
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As possibilidades de contestagao e problematizacdo podem ser articuladas com os conhecimentos

da Cultura Corporal, aproveitando a deixa do item VIII:

A formacéao inicial e continuada de professoras e professores de Educacéo Fisica devera
qualificar esses profissionais para que sejam capazes de contextualizar, problematizar e
sistematizar conhecimentos tedricos e praticos sobre motricidade humana/movimento
humano/cultura do movimento corporal/atividade fisica nas suas diversas manifestagoes
(jogo, esporte, exercicio, ginastica, lutas e danga), no ambito do Ensino Basico (Brasil,
2018, p. 3-4).

Além disso, a resolucdo prevé que os futuros docentes tenham acesso a conteidos que permitam
a intervengdo na “Educacdo Fisica escolar em ambientes n&o urbanos e em comunidades e
agrupamentos étnicos distintos” (Brasil, 2018, p. 5). Isso vem a calhar quando falamos no contexto
amazénico, no qual ha uma pluralidade de culturas espalhadas por diversas comunidades indigenas,
quilombolas e ribeirinhas pela regido amazbnica.

Entre outras atividades que os cursos de Educacao Fisica deverao desenvolver estao a “pesquisa
e estudo das relagdes entre educagao e trabalho, educacéo e diversidade, direitos humanos, cidadania,
educagao ambiental, entre outras tematicas centrais da sociedade contemporanea” (Brasil, 2018, p. 5).
Portanto, nas pesquisas e estudos das relagdes entre educacéo e diversidade, podem ser implementadas
atividades que contemplem a perspectiva intercultural.

No entanto, existem outras condi¢gdes necessarias para que este favorecimento aconteca, pois,
apesar da existéncia do curriculo prescrito traduzido nos documentos normativos em ambito macro, como
as leis e resolugdes, o curriculo é discutido e elaborado pelos sujeitos, que precisam corroborar uma
educagao nessa perspectiva. Sabe-se que o curriculo, além de prescrito, € também vivido e pode ser
tensionado pelos coletivos historicamente desfavorecidos. Anteriormente, mencionamos que uma
formacdo em direcdo a uma educacao intercultural precisa ir além da existéncia de disciplinas que
tratassem dos conhecimentos das dimensdes socioculturais, mas que precisariam adentrar o curriculo de
forma transversal, como uma concepg¢ao que iria permear as entranhas do curriculo.

Sobre isso, Brandao (2023) relata que a maioria dos curriculos prescritos dos cursos de formagao
em Educacgao Fisica na Amazébnia Legal ndo possuem um lugar expressivo para a interculturalidade,
tendo esta, um lugar timido na formagéao de professores de Educagao Fisica na regido, o autor investigou
18 (dezoito) instituicoes e analisou suas concepgdes de formacao, perfil dos sujeitos que as universidades
desejam formar, os componentes curriculares, além de suas politicas de ensino, pesquisa e extensao.

Brandao (2023) denuncia que grande parte dos cursos se preocupou em reproduzir nos textos de
seus projetos pedagogicos de curso o texto e os principios nos documentos normativos, quando poderiam
simultaneamente, utilizar de sua autonomia para ir além do que rege as diretrizes, como aproximar os
curriculos da realidade amazdnica, pois € nela que se pretende intervir. Isso € possivel ao tentar encontrar
as possibilidades presentes nos documentos normativos.

Quando analisamos as possibilidades do trato intercultural, ndo estamos propondo ingenuamente

que os documentos oficiais, como as DCN'’s de Educacgao Fisica e a BNCF, foram elaboradas nessa

Revista NUPEM, Campo Mourao, v. 17, n. 41, p. 1-22, e-2025019, maio/ago. 2025 —



Formacao de professores de Educagao Fisica na Amazénia: o curriculo em questao

Pedro Paulo Souza Brandéo e Carlos Nazareno Ferreira Borges

perspectiva, pois como bem vimos, os termos que remetem a uma abordagem critica sdo apropriados
pelo capital a fim de esconder os verdadeiros interesses que estao por tras disso, mas afirmamos que o
curriculo vivido pode subverter o curriculo formal por meio de mediagées humanas. E claro que isso néo
ira revolucionar o curriculo, mas servira de importante instrumento para tenciona-lo.

Na secao seguinte, apontamos as contribui¢cdes para um curriculo de formacgéao de professores de
Educagao Fisica com caracteristicas interculturais no contexto amazdnico, rico na diversidade de seu
povo: indigena, quilombola, ribeirinho e urbano. Assim, deve-se levar em consideragdo outros
condicionantes para tal, como: formagao dos professores das instituigdes do ensino superior, concepcodes
de curriculo, cultura e interculturalidade dos professores, tradicao local e a propria dotagdo orcamentaria

das universidades.

O curriculo como resisténcia: o que queremos para a formag¢ao em Educacao Fisica na Amazénia

Para apresentarmos o curriculo como resisténcia, cabe resgatar o que foi desenvolvido até aqui.
Na primeira parte refletimos sobre as teorias de curriculo e como este se configura como um projeto de
poder, desvelando suas bases conceituais e historicas, iniciando pelos marcos do curriculo tradicional
racionalista. Resgatamos as ideias da administracao cientifica de Tyler e Bobbit, e como estes defendiam
o curriculo como algo neutro, alinhando-se a uma perspectiva liberal de atender aos interesses do capital.

Em contraponto, autores do curriculo critico, como Apple e Giroux, contestam a neutralidade do
curriculo escolar, retratando as relagdes de poder presentes e como o capital tenta naturalizar seus
valores e seus principios nas intengdes mascaradas no curriculo, por meio do curriculo oculto. Ambos os
autores irdo tratar das mediagcdes que ocorrem entre as relagdes econdémicas e o curriculo escolar,
demonstrando que n&o ha um determinismo direto entre estas.

Na segunda segdao, tratamos de analisar os marcos legais, que s&o parte do curriculo formal, e
identificamos como essas legislagdes se alinham a uma politica neoliberal de gerenciamento e controle
do curriculo.

Na terceira parte, pegamos o gancho da discussao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
da formacao de professores da segunda parte e discutimos o curriculo na formagao de professores,
especialmente na formacgao de professores de Educacao Fisica, com as DCN da area implementadas
recentemente, apresentando como uma das problematicas a manutengao da fragmentagao do curriculo
para favorecer os grandes sistemas de avaliagéo e esvaziando teoricamente os conhecimentos.

Nesta quarta parte, ao discutir o curriculo como resisténcia, apresentamos as contribuicbes da
perspectiva intercultural para a formacado de professores de Educacio Fisica na regido amazonica;
trataremos do curriculo que queremos, demarcando a interculturalidade na formagao de professores,
levando em consideragao as tensdes com a logica do capital.

Ao pensar na agao humana como mediacao das relagdes entre o curriculo e a economia, em meio
a um curriculo padronizado, podem surgir possibilidades de subverter a légica do capital e conseguir
trabalhar em uma perspectiva mais ampla. A seguir veremos pontos que podem favorecer a construgao

de uma formacao que atenda as necessidades da formagdo humana nos diversos contextos.
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Primeiramente, ha a possibilidade de trabalhar metodologias que favoregam a contextualizagao,
embora amarradas a BNCC em um curriculo padronizado, bem como a compreensado dos contextos
socioculturais dos estudantes e dos seus territérios educativos. Encontramos nas DCN’s de 2024 a
indicacdo do tratamento pedagdgico que esse documento considera adequado para as licenciaturas
voltadas a educagdo do campo, indigena e quilombola. Afirma-se no documento o respeito as
peculiaridades e reconhecimento dos saberes especificos dos povos do campo, bem como a valorizagao
da diversidade de saberes, identidades e culturas por meio da valorizagdo das contribuigcdes das etnias
que constituem a diversidade do pais.

O trato de tematicas como direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, que aparecem nas DCN'’s, pode possibilitar que os cursos de formacao
docente, em seus curriculos, consigam realizar o trato com a diversidade, apresentando potencial para
espacos de conhecimentos relacionados a educacéo intercultural. Isso porque os debates sobre essas
tematicas podem girar em torno da interculturalidade critica. As mesmas brechas também podem ser
encontradas por dentro das proprias competéncias e habilidades da BNFC, caso queiramos subverter o
curriculo gerencial. As DCN’s de 2024, embora n&do destaquem no texto, continuam caminhando juntas
com a BNCF.

De acordo com Candau (2020), as praticas socioeducativas referidas a interculturalidade nao
devem ser desvinculadas dos contextos socioculturais dos educandos, tendo como um dos beneficios a
estimulacdo da construgao coletiva. Portanto, reconhecer contextos é algo importante para o trato
intercultural que va além da celebracao. Além disso, reconhecer as identidades dos estudantes aponta
para a contextualizacio, assim como a problematizagao das diferencas, que sdo um conceito-chave para
o debate da interculturalidade.

Candau (2016) ao abordar as praticas interculturais no cotidiano escolar, relata a importancia de
promover atividades para conhecer melhor o mundo cultural dos alunos e identificar elementos da cultura
escolar dainstituicdo em que o docente trabalha. A autora fez varias experiéncias de praticas interculturais
com professores em um curso de formagao. Um dos exercicios consistiu na producdo de um texto livre
sobre “minha identidade cultural’, o que demonstrou a dificuldade recorrente dos professores e
professoras em realizarem essa reflexao.

Ha, ainda, a necessidade da problematizagdo em torno das diferencas e das discriminagdes
decorrentes, podendo ser considerada como foco principal da interculturalidade, com vistas a empoderar
grupos e sujeitos historicamente inferiorizados e deixados de lado no territério do curriculo escolar
(Candau, 2020).

Portanto, o que vimos sdo algumas possibilidades de subverter o curriculo no que tange a
legislacao vigente que, por ser contraditoria, apresenta brechas que podem ser aproveitadas neste
processo. Portelinha e Sbardelotto (2017) afirmam que é preciso que, na implementacédo dos projetos
politico-pedagdgicos das instituicdes formadoras, a abrangéncia dos conteudos seja avaliada para que

nao haja o esvaziamento do curriculo, levando em conta as caracteristicas gerencialistas presentes em
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seus principios e execugao. Segundo os mesmos autores, o desafio é conseguir conciliar uma formagao
tedrica solida e, ao mesmo tempo, contemplar os componentes curriculares impostos pelas diretrizes e
pela BNCF.

Brandao (2023) ressalta que a interculturalidade deve possuir um espac¢o maior no curriculo dos
cursos de formacao de professores de Educacao Fisica na Amazénia, com um trato transversal nos
projetos pedagodgicos de curso. A formagao deve minimamente atender a obrigatoriedade da legislacao,
no entanto, é preciso problematizar a Amazonia na formagao em Educacgao Fisica, tratando-a como texto
e como contexto.

Um dos fatores cruciais que precisamos compreender € que estes aspectos estdo sujeitos as
acdes humanas nas mediagdes que irdo se estabelecer entre o curriculo formal que atende aos interesses
do mercado, e o curriculo vivido, real, que acontece no chio da formagao. Isso dependera de como os
sujeitos atuam para conflitar o curriculo imposto nas normatizagdes, tendo como uma de suas ultimas
instancias os projetos politicos pedagégicos dos cursos de formag¢ao em Educacao Fisica nas instituicdes

publicas da Amazbnia.

Consideragoes finais

Diante das reflexdes realizadas neste artigo, ao levar em consideragdes as teorias criticas de
curriculo abordadas, podemos inferir que existem possibilidades de resisténcia no curriculo da formagao
em Educacao Fisica, pois, conforme Giroux (1983) aponta, as media¢cdes das agbes humanas no
curriculo vivido possibilitam a constru¢cao de uma formacéao de perspectiva intercultural.

Sendo assim, apesar das caracteristicas neoliberais dos marcos legais da formagao de
professores, influenciadas pelos organismos internacionais, e que precarizam a formagéo de professores
ao apresentar caracteristicas de formagao em servico, aligeiramento da formacao, padronizagao do perfil
de formacgao em habilidades e competéncias e esvaziamento da formacao tedrica priorizando o saber
fazer, ha brechas que podem favorecer a subversao do curriculo da formagao.

Como caminhos para a subversao do curriculo da formacao de professores de Educacéao Fisica
na Amazonia, seguindo uma perspectiva intercultural, podemos apontar a utilizagdo de metodologias que
favoregcam a contextualizagdo e a problematizagao dos territérios amazoénicos. Assim como o
reconhecimento dos saberes especificos da regido historicamente construidos, que séo refletidos nas
praticas corporais e temas transversais a serem tratados. Desta forma, é possivel a existéncia de uma
outra formagao de professores de Educagao Fisica para a Amazdnia, na Amazénia e com os Amazénidas

a partir da problematizacéo das relagcbes de poder.
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