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Resumo: Esta investigacdo tem como objetivo elucidar as contribuicdes do estudo de aula (Lesson
Study) na formacao inicial de professores de Matematica, mais concretamente no desenvolvimento do
conhecimento didatico de futuros professores quando adaptado ao Estagio Curricular Supervisionado.
A abordagem metodolégica € qualitativa e interpretativa, seguindo a modalidade de Investigacdo
Baseada em Design (IBD). A equipe foi composta pela investigadora, que também atuou como
facilitadora e professora de Matematica, a professora orientadora, a professora supervisora e quatro
futuros professores, que ndo tinham experiéncia com o ensino de Matematica. O planejamento seguindo
a abordagem exploratoria permitiu avancos no que diz respeito a antecipacao de possiveis dificuldades
e estratégias dos alunos, e na maneira como o professor poderia conduzir a aula. Com base nessa
antecipacdo, os futuros professores relataram que a experiéncia em estudos de aula permitiu reduzir a
inseguranca, de ndo saber como ensinar Matematica, para um campo em que passaram a ter mais
confianga. Nesse sentido, destacaram também a necessidade de conhecer o curriculo, promover
discussdes coletivas e instigar os alunos a raciocinarem sobre a busca pela construcéo do seu proprio
conhecimento. Concluimos que as interagdes que aconteceram durante as etapas do estudo de aula
contribuiram para que os futuros professores desenvolvessem o conhecimento didatico, mais
especificamente sobre conhecimento da Matematica para o ensino, conhecimento do curriculo,
conhecimento dos alunos e da aprendizagem, e conhecimento da pratica letiva, nomeadamente a
selecdo/elaboracgdo de tarefas, planificacdo de aula, antecipagdo de possiveis dificuldades e discusséo
coletiva.

Palavras-chave: Estudo de aula. Estagio Curricular Supervisionado. Formacdo inicial de professores.
Conhecimento didatico.

DEVELOPMENT OF TEACHING KNOWLEDGE OF FUTURE
TEACHERS IN THE CONTEXT OF LESSON STUDY

Abstract: This investigation aims to elucidate the contributions of Lesson Study in the initial training
of Mathematics teachers, more specifically in the development of didactic knowledge of future teachers
when adapted to the Supervised Curricular Internship. The methodological approach is qualitative and
interpretative, following the Design-Based Research (IBD) modality. The team was made up of the
researcher, who also acted as a facilitator and Mathematics teacher, the guiding teacher, the supervising
teacher and four future teachers, who had no experience with teaching Mathematics. Planning following
the exploratory approach allowed advances in terms of anticipating possible student difficulties and
strategies, and in the way the teacher could conduct the class. Based on this anticipation, future teachers
reported that the experience in lesson studies allowed them to reduce their insecurity, of not knowing
how to teach Mathematics, to a state of confidence. In this sense, it is possible to highlight the need to
know the curriculum, promote collective discussions and encourage students to reason about the search
for building their own knowledge. | concluded that the interactions that took place during the stages of
lesson study contributed to future teachers developing didactic knowledge, specific to knowledge of
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Mathematics for teaching, knowledge of the curriculum, knowledge of students and learning, and
knowledge of teaching practice, namely the selection/preparation of tasks, lesson planning, anticipation
of possible difficulties and collective discussion.

Keywords: Lesson study. Supervised curricular internship. Initial teacher education. Didactic
knowledge.

Introducéo

Considerando a complexidade do papel do professor, atividade que requer constante
atualizacao para conseguir acompanhar os avangos tecnoldgicos, mudancas nos curriculos, lidar
com as diversidades culturais, cognitivas e intelectuais, dentre tantas outras vertentes, muitos
pesquisadores buscam por meios para efetivar a formagéo inicial de professores de tal modo
que, durante suas primeiras experiéncias de ensino, os futuros professores experienciem
estratégias que promovam alcances significativos na aprendizagem dos alunos (PONTE;
CHAPMAN, 2008, 2016).

Ainda que o estudo de aula (jugyou kenkyuu em japonés e lesson study em inglés) seja
originalmente um processo formativo que trabalha, essencialmente, com professores em
exercicio, possui a flexibilidade para ser adaptado a outros contextos, como é o caso da
formacdo inicial de professores, aplicado com o cuidado para ndo perder sua principal esséncia

— visando melhorias na aprendizagem, os professores investigam suas proprias praticas.

[...] este processo formativo, permite aprofundar o trabalho usualmente feito,
proporcionando oportunidades proficuas para que os futuros professores
possam desenvolver o seu conhecimento didatico a partir da sua propria
pratica, destacando-se o conhecimento sobre alunos e 0s seus processos de
aprendizagem e o conhecimento sobre prética letiva (MARTINS; DUARTE;
PONTE, 2023, p. 139).

Ademais, o estudo de aula esta integrado na cultura japonesa, contudo, para sua
aplicacdo, adaptacOes sdo necessarias, nos diversos paises e contextos que configuram varios
desafios (QUARESMA, 2018). Amador e Carter (2016) concluem que o processo do estudo de
aula oferece aos futuros professores possibilidades para inser¢do nas praticas que acontecem
em sala de aula, oportunizando reflexdes sobre o processo de ensino e de aprendizagem. Assim,
é uma oportunidade para que os futuros professores, ainda que nas suas experiéncias de ensino
em Estagio Curricular Supervisionado, se cologuem no papel de pesquisadores das suas
proprias acdes em busca de melhorias na qualidade da aprendizagem dos seus alunos.

Outro importante desafio para professores e futuros professores € planejar e lecionar

aulas seguindo a abordagem exploratdria. Por outro lado, o estudo de aula, enquanto processo
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formativo, mostra importantes potencialidades para a familiariza¢ao de futuros professores com
a abordagem exploratoria, ndo apenas ao nivel do planejamento, como também na conducgéo e
reflexdo sobre esta abordagem de ensino (MARTINS; MATA-PEREIRA; PONTE, 2021).
Assim, com esta investigacdo temos como objetivo compreender as contribui¢des do estudo de
aula na formagdo inicial de professores de Matematica, mais concretamente no
desenvolvimento do conhecimento didatico de futuros professores quando adaptado ao Estagio

Curricular Supervisionado.
Formacdo inicial de professores de Mateméatica

E importante refletir sobre como a formagdo do professor de Matematica esta sendo
efetivada. Ponte e Chapman (2008) destacam que o conhecimento da Matemaética e o
conhecimento de como ensinar Matematica sdo igualmente importantes, e enfatizam que esses
dois conhecimentos devem andar lado a lado, desde a formacdo inicial. O conhecimento do
professor de Matematica, enquanto profissional, é acima de tudo orientado para a pratica —
ensinar a alunos — mesmo tendo sustentacdo em saberes teéricos sobre Matematica, educacao e
ensino da Matematica (PONTE, 2012).

Shulman (1986) afirma que durante a formagé&o o futuro professor deve tomar posse de
um vasto conhecimento do contetido e de como ensinar tal conteido. Em consequéncia, faz-se
necessario, na formacdo inicial do professor de Matematica, que novos saberes relativos a
esséncia do ensino da Matematica sejam apresentados, como: curriculos, compreensao de
diferentes abordagens de ensino, ritmos e formas distintas no processo de aprendizagem dos
alunos, dentre tantas outras caracteristicas.

As disciplinas chamadas “pedagdgicas” no curso licenciatura em Matemadtica, em
diversos casos, sdo vistas de forma diminuta por parte de alguns formadores e até mesmo por
futuros professores. Talvez seja uma situacdo gerada, em maioria, por ndo haver ligacao direta
entre instituicdes formadoras e escolas, no sentido de aproximar, desde o inicio, o futuro
professor a realidade da sala de aula. Para além disso, os cursos de formagéo do professor de
Matematica, em muitos casos, se estruturam de maneira a desanexar suas unidades curriculares
caracterizando-as em “area da Matematica” ¢ “area Pedagogica”, deixando de lado a articulagéo
entre ambas (GIRALDO, 2018). Na grande maioria dos casos, os cursos de formacdo de
professor de Matematica sao “[...] amplamente tedricos (seja em conteddos matematicos, seja

em conteldos didatico-pedagdgicos) desvinculados, em grande parte, da escola, da sala de aula,
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dos estudantes e de suas necessidades” (PINA; BRAGA; FIORENTINI, 2021, p.3).

Os Estégios Curriculares Supervisionados concentram-se na segunda metade dos cursos
de licenciaturas. Para Tardif (2000), trata-se de uma das etapas mais importantes da vida
profissional do futuro professor, pois oportuniza que sejam realizadas observacgdes, pesquisas,
planejamentos e o inicio das atividades voltadas para a pratica do ensino.

De acordo com a resolugdo CNE/CP n® 2, de 1° de julho de 20153, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formacdo continuada, sdo necessarias 400 horas dedicadas ao estagio supervisionado,
na area de formacdo e atuacdo na educacdo bésica, considerando também outras areas

especificas, se for o caso, seguindo o projeto de curso da instituicdo formadora.

[...] é principalmente nessas disciplinas/atividades que serdo desenvolvidas e
discutidas as competéncias e habilidade que o futuro professor precisa adquirir
para elaborar propostas efetivas de ensino-aprendizagem de Matematica
voltada a sua atuagdo na educacéo basica (GATTI; BARRETO, 2009, p. 145-
146).

E no ambiente escolar que o futuro professor podera pdr em prética os conhecimentos
adquiridos nas disciplinas teoricas e perceber a importancia de relacionar tais conhecimentos a
sua préatica. O Estagio Curricular Supervisionado oportuniza que o futuro professor tenha essa

vivéncia sendo assistidos por professores experientes.
Conhecimento didatico

Shulman (1986) menciona que o conhecimento é, de fato, imprescindivel para o
professor, sem o qual este ndo estaria apto a tarefa de ensinar e que lecionar certo contetdo
exige mais que apenas ter o conhecimento sobre conceitos. O conhecimento pedagdgico do
professor também é construido dentro da sala de aula — o saber de experiéncia — atraves da
observacao cotidiana do que € viavel ou ndo na sua préatica de ensinar. Contudo, é necessario
gue haja um aprofundamento intelectual, matematico e pedagogico, de forma que o professor
ndo seja apenas um reprodutor de conteddo. Desta forma, é necessario que o conhecimento do

conteddo e o conhecimento pedagogico estejam interligados (SHULMAN, 1986; 1987).

3Disponivel em:  http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-
rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192 Acesso em: 7 set. 2023.
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Tornar-se professor € uma formacgéo cotidiana e de aprimoramentos internos e externos.
Diversos pesquisadores como Shulman (1986/1987), Ponte (2012), Ball, Thames e Phelps
(2008), Carrillo, Climent, Contreras e Mufioz-catalan (2013), Depaepe, Verschaffel e
Kelchtermans (2013), debrucaram-se em pesquisas a respeito destes conhecimentos e
habilidades necessarias ao professor.
Ponte (2012) elenca a importancia do conhecimento do professor em quatro dimensdes

nas quais destaca a relagcdo de conteldo e a prética letiva para o professor de Matematica.

Figura 1: Dimensdes do conhecimento didatico.

Conhecimento

p Conhecimento da Conhecimento
Matct::'ti pratica letiva dos alunos e da
paraao = aprendizagem
ensino

Conhecimento do curriculo

Fonte: Adaptado de Ponte, 2012.

Quanto ao conhecimento da Matematica para o ensino, o autor supracitado refere-se a
Matematica enquanto disciplina a ser ensinada, cabendo ao professor compreender 0s conceitos
e procedimentos fundamentais para o ensino da disciplina, assim como as distintas maneiras de
aborda-la. O professor ndo deve esquecer-se de que a disciplina deve ser ensinada. Portanto a
Matematica ndo deve ser encarada por ele apenas como uma ciéncia, mas acima de tudo deve-
se atentar a interpretacdo que deve ser feita dessa ciéncia como uma disciplina escolar. Trata-
se de qudo aprofundando é o conhecimento do professor sobre a Matematica no aspecto
didatico.

Na dimensdo tratada como conhecimento dos alunos e da aprendizagem, Ponte (2012)
considera a importancia de o professor conhecer seus alunos dentro de uma perspectiva pessoal
gue englobe seus costumes, valores culturais, dificuldades na aprendizagem, dentre outras
formas que venham a contribuir para a aprendizagem.

Sobre a dimenséo apresentada como o conhecimento do curriculo, o autor ressalta a
importancia de conhecer os objetivos e organizacdo dos conteldos matematicos. Este

conhecimento esta diretamente ligado a capacidade do professor de tomar decisdes sobre qual
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contetdo precisa de mais tempo para ser estudado por seus alunos, quais as melhores formas
de gerenciar o processo de ensino e a capacidade do professor de analisar em qual momento
necessita mudar a forma de abordagem do contetdo.

Em suma, na dimensao que contempla o conhecimento da prética letiva, o autor interliga
0s conhecimentos citados nas outras dimensdes usando-0s no processo que trata do
planejamento do ensino, onde destaca a habilidade que o professor possui de preparar-se
antecipadamente, construindo planos de longo e médio prazo para cada aula a ser dada, a
capacidade de elaborar tarefas que conduzam o aluno a um aprendizado verdadeiramente
efetivo e a forma com que este professor conduz as atividades em sala de aula criando em sua
classe uma cultura de aprendizado, desenvolvimento, comunicagdo e crescimento. De forma
complementar, Santos e Serrazina (2005) acrescenta que “O professor deve ainda possuir
instrumentos de analise e de reflexdo sobre a sua préatica, sobre o seu significado, sobre o tipo
de conteudos a trabalhar, sobre como ensiné-los e sobre como os seus alunos os aprendem” (p.
12).

Estudo de aula

Estudo de aula, ou Lesson Study, na sua tradugdo em inglés e como vem sendo
conhecido no Brasil, € um processo de desenvolvimento profissional do professor, que permite
0 aprimoramento do ensino e da aprendizagem na sala de aula. Originalmente este processo
envolve professores em exercicio, colocando-0s no papel de pesquisadores de suas préprias
acOes e procurando formas de melhorar o aprendizado de seus alunos — através da analise dos
conteddos matematicos que estdo sendo ensinados e a maneira como estdo sendo ensinados —
tendo como foco principal a melhoria deste aprendizado. Entretanto, vem se expandindo e
sendo adotado em diversos contextos, como por exemplo, no caso da formacéo inicial de
professores.

No estudo de aula, um grupo de professores identifica um determinado problema
relevante na aprendizagem dos seus alunos, apos esta identificacdo, é planejada uma aula,
levando em consideracdo as diretrizes curriculares, a investigacdo e as suas experiéncias,
antevendo as dificuldades que os alunos possam vir a apresentar e elaborando entdo problemas
estratégicos, antecipando possiveis questionamentos que possam surgir. Feito este
planejamento, a etapa a seguir é uma aula ministrada por um professor que seré observada pelos

demais pares, os quais fardo anotagdes principalmente sobre a aprendizagem dos alunos durante
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aquela aula. Apo6s esta aula, haverd uma reflexdo do grupo de professores, que reunidos,
analisardo e refletirdo sobre as observacOes feitas. De acordo com a analise feita pelos
professores, podera acontecer uma reestruturacdo do plano de aula, reformulando-se as
estratégias e tarefas utilizadas, observando também quais foram o0s questionamentos
apresentados pelos alunos, sendo possivel que esta aula, depois de reformulada, seja lecionada
novamente por outro professor em outra turma (QUARESMA; PONTE; BAPTISTA; MATA-
PEREIRA, 2016).

Fujji (2016), em sua pesquisa, observa que os professores refletem muito sobre a selecdo
de tarefas a serem aplicadas e sobre a forma como estas serdo aplicadas. E direcionada uma
atencdo especial para este fim, pois € ai onde se analisa como e 0 porqué de determinada aula.
Proporcionando importantes oportunidades de aprendizagem aos professores e futuros
professores sobre a sala aula e as diversas formas de aprendizagem dos alunos. Bezerra (2017)
fala sobre este processo, como uma formagdo continua com o objetivo de desenvolver o
professor como profissional, através de etapas de reflexdo. O foco deste processo é a
aprendizagem do aluno, porém no transcurso de suas acdes, o professor trabalhara em si mesmo,
debrucando-se sobre 0s conhecimentos matematicos que possui e sua propria aprendizagem,
buscando valorizar o conhecimento final do seu aluno em um ponto de vista exploratdrio.
Shimizu (2014) diz que o estudo de aula é uma abordagem de aperfeicoamento do ensino da
Matematica, proporcionando aos professores que dela participam, oportunidades de
aprendizagem ricas, por meio da colaboracdo com os seus colegas de profissdo, enquanto se
envolvem no estudo do conteddo matematico, na analise de como seus alunos aprendem e nas
diversas abordagens de ensino.

Para Ponte (2012) a investigacao na pratica profissional do professor é fundamental para
seu desenvolvimento. Essa investigacdo pode ser realizada de diversas formas, e umas delas
pode ser o contexto de estudo de aula. O professor que se torna pesquisador de suas proprias
praticas passa a obter conhecimentos mais aprofundados sobre o assunto a ser ensinado, sobre
como obter progresso em suas estratégias de ensino a partir dos conhecimentos que ja possui e
como aprender novas formas de ensinar determinado conteudo. Expandindo esta ideia, “[...]
espera-se que os professores entendam o que ensinam e, quando possivel, entendam de varias
maneiras” (SHULMAN, 1987, p.14). E este entendimento pode ser acentuado pela pratica da
pesquisa e pela prépria reflexdo do seu proprio conhecimento matematico e didatico. Assim,
dentro da préatica de estudo de aula, a partir das reflexdes em conjunto com seus pares e das

discussdes sobre como aprimorar a aula para que as dificuldades apresentadas sejam
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solucionadas, “[...]” (QUARESMA; PONTE; BAPTISTA; MATA-PEREIRA, 2016, p.311).
O conhecimento granjeado pelo professor em sua formacgdo € essencial para o seu
desempenho em sala de aula. Porém, para além de um simples conhecimento tedrico, o
professor necessita reconhecer aspectos relevantes deste conhecimento, tendo habilidades de
adequar suas tarefas e aplicac6es de forma que se faca ser compreendido por seus alunos. Num
estudo realizado com futuros professores no contexto do estudo de aula, pesquisadores puderam
observar que os futuros professores de Matematica ganharam um novo olhar sobre suas
dificuldades, conforme apresentado:

[...] relevam, sobretudo a forma como planear cuidadosamente uma aula
exploratoria, o papel-chave das tarefas nesse planeamento e a necessidade
destas tarefas serem adequadas aos objetivos definidos, de assumirem uma
natureza desafiante, sendo acessiveis aos alunos, e permitirem a utilizagdo de
uma variedade de representagdes e processos de raciocinio. Puderam aprender
igualmente a importancia da antecipacdo dos possiveis raciocinios e
dificuldades dos alunos, reconhecendo que isso requer um cuidadoso trabalho
de preparagdo prévia por parte do professor, mas que dard maior confianca ao
professor no momento de lecionar a aula. Valorizaram também o papel da
comunicacdo na sala de aula, com destaque para a organizacao e conducao de
discussdes coletivas (PONTE; QUARESMA; MATA-PEREIRA, 2019, p.
14).

Numa anéalise geral, mesmo ndo havendo uma resolucdo de todas as necessidades
vigentes na formacéao inicial do professor, pode-se dizer que a préatica de aplicacbes do processo
de estudo de aula desperta no professor em formacdo algum beneficio. Leavy e Hourigan
(2016), reconhecem os desafios em desenvolver o processo do estudo de aula com futuros

professores, relatam os resultados positivos deste processo na formacao inicial de professores.
Abordagem exploratéria

Dois pilares sdo fundamentais quando e falado sobre abordagem exploratéria, sendo
eles, as tarefas e a organizagdo para tornar o ambiente favoravel para que haja a discusséo
coletiva (PONTE; QUARESMA, 2015). As tarefas abertas, podem ser particularmente ricas,
permitindo que os alunos assumam certo protagonismo ao desenvolver raciocinio e construir o
seu conhecimento (PONTE, 2005). Nos momentos de discussdo, no qual a comunicacao é
dialdgica (QUARESMA; PONTE, 2016), os alunos podem interagir entre si e com o professor
sobre o que desenvolveram na tarefa, relatando, questionando ou justificando a forma como
pensaram para chegar na solucdo do que fora proposto. Podem, ainda, apresentar conjecturas,

generalizacOes, justificacdes e/ou defini¢cBes/representacdes, cabendo ao professor o papel de
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mediador, fazendo as devidas orientacdes, de tal modo que o aluno consiga ser construtor no
processo do seu conhecimento.
Para além disso, na abordagem exploratdria, a aula € dividida em trés fases (PONTE;
QUARESMA, 2014):
a) na primeira fase o professor apresenta a tarefa e acompanha a interpretacdo dos alunos
(buscando garantir que todos compreenderam o enunciado);
b) na segunda fase os alunos desenvolvem o trabalho (individual, em dupla, ou em equipe
maior, conforme foi planejado); e
c) na terceira fase € o momento da discusséo coletiva que é finalizada com uma sintese
feita pelo professor.
A abordagem exploratdria pode ser um desafio para o professor que esta habituado a
aula voltada para o modelo tradicional, em que a comunicacio é univoca®. Contudo, aliar o
estudo de aula, enquanto processo formativo, a abordagem exploratéria, pode oportunizar
importantes potencialidades para a familiarizacdo de futuros professores com o inicio das suas
praticas, ndo apenas ao nivel do planejamento, como também na conducéo e reflexdo sobre esta
abordagem de ensino (MARTINS; MATA-PEREIRA; PONTE, 2021).

Metodologia

Este estudo esta inserido dentro de uma abordagem de natureza qualitativa e do
paradigma interpretativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994; ERICKSON, 1986), na modalidade da
Investigacdo Baseada em Design (IBD). A IBD inclui ciclos envolvendo as fases de preparacéo,
realizacdo e analise retrospectiva de uma experiéncia de design (QUARESMA; PONTE;
BAPTISTA; MATA-PEREIRA, 2014). Foram realizados dois ciclos de IBD, o primeiro foi
realizado no primeiro semestre de 2022 e o segundo no primeiro semestre do corrente ano,
2023.

O artigo, esta debrucado no que aconteceu no primeiro estudo de aula, do primeiro ciclo
de investigacdo. A equipe do estudo de aula foi formada por quatro futuros professores que
estavam cursando a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado voltado para regéncia para
alunos do Ensino Médio; a professora supervisora; e uma investigadora, que assumiu, além

dessa funcdo, o papel de facilitadora do processo e professora de Matematica. Antes de iniciar

4 O conceito ¢ apresentado, sdo resolvidos alguns exemplos e em seguida solicitado que os alunos resolvam
exercicios semelhantes aqueles que foram apresentados pelo professor.
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as sessOes do estudo de aula, a facilitadora apresentou a proposta da pesquisa para a professora
orientadora e, juntas, fizeram os devidos ajustes para que os futuros professores pudessem vir
a participar. De maneira semelhante, dirigiu-se a Escola para conversar com a professora
supervisora, que também foi bastante receptiva diante da pesquisa, apesar de enxergar como
um desafio, principalmente por conta da demanda do seu tempo. A facilitadora esteve no
primeiro dia de aula da disciplina Estagio Curricular Supervisionado Il para apresentar e
convidar os futuros professores para participar do estudo de aula e da investigacao.

A investigacdo foi realizada no contexto do estudo de aula. Conforme Figura 2, no
primeiro ciclo de IBD estava previsto um estudo de aula com cinco etapas: definicdo de metas,
planeamento de uma aula, aula de pesquisa, discussdo pos-aula e reflexdo. No entanto, a pedido
dos futuros professores e com o consentimento dos demais participantes, foram realizados mais

quatro estudos de aula, permitindo que cada futuro professor lecionasse uma aula de pesquisa.

Figura 2: Ciclos de estudos de aula realizados no primeiro IBD.

Professora supervisora Futuro professor “A” Futuro professor “B” Futuro professor “C” Futuro professor “D”

Fonte: De autoria propria, 2023.

Para o primeiro estudo de aula que aconteceu no primeiro ciclo de IBD, haviam sido
previstas cinco etapas, cada uma com uma sessdo, porém, no primeiro dia de visita a Escola, 0s
participantes apresentaram a necessidade de considerar mais duas sessOes, uma para dar
continuidade ao que se estava conversando acerca da definicdo de metas, e outra dando
oportunidade de revisar o conteddo — proporcionalidade. Dessa forma, aconteceram as
seguintes etapas: (1) Definicdo de metas (sessdes 1 e 2), que iniciou no primeiro dia de visita a
Escola e depois em reunido virtual via Google Meet; (2) Planificacdo da aula (sessdes 3 e 4),
ambas aconteceram na Instituicdo formadora; (3) Aula de pesquisa (sessdo 5), que aconteceu
na Escola; (4) Discusséo pos-aula (sesséo 6), aconteceu logo apds a aula de pesquisa, na Escola;
e (5) Reflexdo (sessdo 7), aconteceu em reunido virtual através do Google Meet.

Os dados foram recolhidos durante todo periodo em que acontecia 0 processo da
investigacdo. Como métodos, foi aplicado a observacao participante, entrevistas (inicial e final)
e recolha de documentos produzidos no ambito do processo formativo. Foram feitas gravacdes
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de audio e de video das entrevistas e das sessGes dos estudos de aula, e registros em diario de
bordo. Visando facilitar o contato entre os participantes da pesquisa, foi criado um grupo de
WhatsApp — no qual foi acordado que os dialogos seriam estritamente ligados aos assuntos da
pesquisa e que seria fonte de registro de dados. Considerando 0s outros compromissos que 0s
participantes tinham, buscamos otimizar o tempo e utilizando o grupo como um aliado para
didlogos sobre ideias e sanar as duvidas que fossem surgindo, dentre outros aspectos que
viessem a contribuir com o processo.

Para Bogdan e Biklen (1994), a analise de dados é um procedimento de busca e de
organizacao sistematica dos dados recolhidos através, por exemplo, das transcricbes de
entrevistas, das notas registradas no diario de bordo e de outros materiais acumulados no
decurso da investigacdo. Para esses autores, 0 que interessa € aumentar a compreensao do que
é recolhido, permitindo expor aquilo que se compreendeu.

Ao final do primeiro ciclo de IBD, de acordo com o0s instrumentos e procedimentos para
recolher os dados apresentados anteriormente, o material foi utilizado para desenvolver o
processo de analise de dados, que deram o suporte necessario para que fosse possivel atender
ao objetivo — compreender as contribuicdes do estudo de aula (Lesson Study) na formacéo
inicial de professores de Matematica, mais concretamente no desenvolvimento do
conhecimento didatico de futuros professores quando adaptado ao Estagio Curricular
Supervisionado, para isso foram usadas os dominios do conhecimento didatico como
enunciados por Ponte (2012): conhecimento da matematica para o ensino, conhecimento do

curriculo, conhecimento da pratica letiva, conhecimento dos alunos e da aprendizagem.
Anélise dos dados
Definicéo de metas e estudo

Na sessdo 1, durante o primeiro dia de visita a Escola, foi realizada a apreciacdo das
alteracOes diante do Novo Ensino Médio, retorno das aulas presenciais, turmas em que 0S
futuros professores poderiam realizar observacbes de aulas, o conteddo das disciplinas de
eletivas, e 0 comportamento dos alunos diante de tantas novidades. A professora supervisora
teve uma participacdo de destaque nessa sessdo, tendo em vista que os demais participantes
precisavam saber o ponto da situacdo de cada turma e identificar aquela em que aconteceria a

aula de pesquisa. A professora supervisora perguntou se a aula poderia acontecer na turma de
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Eletiva de Matematica Basica, que surgiu com o Novo Ensino Médio. A facilitadora explicou
que essa escolha néo interferia na pesquisa. Os demais participantes avaliaram outros fatores
para justificar a escolha dessa turma, pois o dia e horario das aulas (duas aulas seguidas de
cinguenta minutos cada, totalizando uma hora e quarenta minutos) coincidia com o horario
destinado para os futuros professores realizarem as atividades do Estégio, e a turma tinha uma
quantidade de alunos condizente com o que seré realidade para quando iniciarem suas praticas
como professores (média de trinta e cinco alunos), aceitando, assim, a proposta da professora
supervisora. A sessao 2, ainda relacionada com a primeira etapa do estudo de aula, aconteceu
através de reunido virtual, dando continuidade ao que foi sinalizado na sessdo anterior. A
professora supervisora iniciou a sua intervengdo informando qual seria a turma em que
aconteceria a aula de pesquisa. A professora estava finalizando um contetido e informou para
0s demais participantes a data prevista para dar inicio ao conteddo seguinte —
Proporcionalidade. Partindo desse ponto, comegaram a surgir perguntas dos futuros professores

no sentido de conhecer um pouco melhor esta nova disciplina:

Futuro professor “B”: Quais os conteudos dessa da disciplina Eletiva Matemdtica Basica? A
senhora esté finalizando qual contetdo?

Professora supervisora: A Eletiva de Matematica Basica faz uma revisdo sobre tépicos basicos
para o entendimento de conteldos que eles estudam nas disciplinas obrigatérias de
Matematica. Estamos revisando operagdes com nimeros racionais. E dai o estudo de aula [aula
de pesquisa] podera se voltar para Proporcionalidade.

A pergunta partiu do futuro professor “B”, contudo era perceptivel que se tratava de
uma curiosidade conjunta. Foi o inicio de um diélogo que abriu espago para o desenvolvimento
do conhecimento do curriculo. A facilitadora e a professora supervisora, que séo professoras de

Matematica experientes, salientaram a importancia desse tipo de conhecimento.

Professora supervisora: Diante da proposta [abordagem exploratéria], serd 6timo o dia que
estamos marcando para a aula de pesquisa, pois estaremos iniciando conteddo. E vamos
considerar que os alunos tenham sanado as duvidas relacionadas as operacgdes basicas.
Futuro professor “C”: Durantes as aulas que venho observando, percebo que a senhora sempre
faz algum comentario ao que estudaram na aula anterior. Acho importante, pois o aluno
consegue perceber que aquilo que vai estudar depende do que foi estudado.

Futuro professor “A”: E verdade. A Matemdtica é uma bola de neve e quase todos tém essa
consciéncia. Vocés viram que ao final da aula a professora também sinaliza o que acontecera
na aula seguinte?!

Futuro professor “D”: Fica bom para os alunos e fica bom para o professor também. Fico me
colocando no lugar e vejo que isso depende de conhecer a sequéncia dos contetidos e também
fazer um cronograma, sei la...

Houve concordancia por parte dos futuros professores, que perceberam que o

conhecimento do curriculo daria embasamento para que pensassem, por exemplo, nos elos que
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poderiam fazer numa aula — considerando os contetudos anteriores e posteriores aquele que
estava em quest&o.

Partindo desse ponto, os futuros professores comecaram a fazer observacdes sobre o
que tinham observado durantes as aulas que assistiram naquela turma. Relataram que, mesmo
com o esforgo da professora, perceberam falta de interesse, pouca interagdo, muito apego ao

aparelho celular, dentre outros pontos que faziam com que a professora ndo conseguisse éxito.

Futuro professor “D”: Percebi que, apesar de ser revisdo de topicos tdo basicos, a maioria
esta apresentando muita dificuldade. Alias, nem sei se é dificuldade, timidez, falta de costume
com as aulas presenciais... Mas vi pouca interagdo, mesmo a senhora instigando.

Professora supervisora: Esta sendo bastante dificil, viu? Pelo que converso com meus colegas,
professores de outras areas, estdo relatando a mesma dificuldade. Além da readaptacéo a sala
de aula, sdo muitas novidades para os alunos... E também para nos professores, gestao e toda
Escola.

Sendo a etapa de definicdo de metas, essas observacdes iam norteando a equipe nos
desafios que poderiam acontecer na aula de pesquisa. Até esse ponto ja tinha sido definida a
turma, o dia, horario e o contetdo. Contudo, durante as conversas, a equipe foi percebendo
outros fatores que deveriam ser levados em consideracdo na planificacdo da aula, como a
readaptacdo dos alunos ao ambiente escolar, as dificuldades que se agravaram no periodo das
aulas remotas por conta da pandemia, formas de instigar a participacdo e interacdo entre 0s
alunos da turma, pontos que se relacionam com o conhecimento dos alunos e da aprendizagem.

Considerando que os futuros professores estavam finalizando a carga horaria destinada
a observac0Oes de aulas para, em seguida dar inicio as atividades de regéncias, os participantes
conversaram e concordaram que a aula de pesquisa poderia ser lecionada pela professora
supervisora. Os futuros professores se mostraram entusiasmados e interessados para contribuir
com a planificagdo da aula. No entretanto, apresentaram receio diante do contetdo, enfatizando
gue nunca haviam lecionado o contetdo Proporcionalidade. Diante disso, a facilitadora se
ofereceu para estar na Instituicdo formadora, juntamente com os futuros professores, na busca

de sanar essa inquietacdo. Assim sendo, a sess@o 3 aconteceu na Instituicdo formadora:

Futuro professo “C”: Peguei um livro que contém o conteldo Proporcionalidade. Li, resolvi
alguns exercicios. Achei que fosse ter mais davidas.

Futuro professor “D”: Senti dificuldade no topico que envolve regra de trés composta com
grandezas inversamente proporcionais. Pesquisei e assisti algumas videoaulas e consegui
entender melhor. Mas... Se for para dar aula sobre isso, acho que vou passar inseguranca.
Futuro professor “B”: Pois ¢... Ndo somente nesse topico. Também consegui resolver os
exemplos do livro que eu peguei, mas e como ensinar isso? Sei que o contetdo € simples, e por
iSSO mesmo sinto que a pressao aumenta.
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Os futuros professores, juntamente com a facilitadora, puderam perceber que as dividas
estavam relacionadas com o conhecimento da Matematica para o ensino. Tendo em vista que
conheciam os conceitos dos topicos desse conteudo, ndo apresentavam dificuldades diante dos
exemplos que os colegas levaram, passaram a enxergar que a ddvida ndo era no contetdo em
si, mas sim na maneira como deveriam ensinar. Aproveitaram a ocasido para dividir o contetdo
em topicos e, considerando que ja haviam estudado sobre abordagem exploratoria, sairam da
sessdo com a funcgéo de retornar para a sessao seguinte, em que a professora supervisora também
se faria presente, com algumas sugestdes de tarefas e estratégias para planejar a aula, instigando

e oportunizando os alunos a interagirem e socializarem seus raciocinios.

Planificacéo

Antes da sessdo 4, planificacdo da aula de pesquisa, algumas ideias haviam sido
sinalizadas e conversadas através do grupo de WhatsApp, como o modelo de plano de aula que
foi partilhado pela facilitadora. Os demais participantes compartilharam algumas referéncias de
livros didaticos, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e algumas sugestdes de tarefas.
A sessdo aconteceu na Instituicdo formadora e os materiais compartilhados no grupo foram
levados impressos. E importante destacar que, durante todo periodo em que aconteceu o estudo
de aula, o grupo de WhatsApp era sempre movimentado com assuntos pertinentes ao que estava
sendo tratado. A principal ideia do grupo era otimizar o tempo, principalmente compartilhando
materiais que poderiam ser adotados, tendo em vista que ndo ha livros didaticos para as
disciplinas Eletivas.

A facilitadora apresentou o modelo de plano de aula e explicou o que se esperava do
planeamento num estudo de aula. Os futuros professores comegaram levantando a questao sobre
0 que escutam, acerca do plano de aula, recordando também ideias partilhadas por colegas que

sdo professores com anos de experiéncia e também de colegas recém-formados:

Futuro professor “C”: Eu achava que bastava preencher uma tabela contendo contetido,
namero de aulas, objetivo, metodologia, avaliagdo e referéncias que ja era o planejamento da
aula. E para ministrar a aula, seguir o livro didatico e pronto.
Futuro professor “A”: Inclusive, mesmo sendo isso, o que escuto de algumas pessoas é que o
preenchimento do plano de aula somente é feito no inicio da carreira e sobre ministrar a aula...
Basta ministrar uma vez e depois replicar. Discordo, e por isso me interessei pela proposta da
pesquisa.

Professora supervisora: 1sso é meio que verdade, e por essa razdo acaba que a qualidade da
aprendizagem vem caindo. S&o professores desmotivados, desmotivando alunos.

Facilitadora: O estudo de aula e a abordagem exploratéria estdo oportunizando que a gente
pense em cada momento da aula. A ideia é melhorar a qualidade da aprendizagem dos alunos.
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A interven¢ao do futuro professor “C” indicia uma concepcdo do processo ensino
aprendizagem mais préximo do modelo tradicional. Contudo, a futura professora “A” j& parece
mostrar interesse por conhecer outras abordagens de ensino. Pelo seu lado, a professora
supervisora veio salientar a necessidade de os professores investirem no seu desenvolvimento
profissional ao longo da sua vida, focando na aprendizagem dos alunos.

O grupo tratou de comegar fazendo o que consideravam o mais basico e rapidamente
foram preenchidas no plano de aula as informacdes que ja haviam sido definidas nas sessfes e
conversas anteriores, como o contetdo ou duragdo da aula. O desafio comecou na selecdo da
tarefa que seria usada na aula de pesquisa. Cada membro levou uma proposta e cuidadosamente
apresentou para os demais participantes. Algumas tarefas foram consideradas, até mesmo por
quem sugeriu, muito simples. Houve também a sugestdo de uma tarefa contextualizada com a
Quimica e que necessitaria de conhecimentos especificos. Seguindo com as analises, onde 0s
participantes buscavam resolver a tarefa posicionando-se como alunos, o grupo considerou que

a tarefa que mais se adequava para a aula de pesquisa era a seguinte:

Figura 3: Tarefa trabalhada na aula de pesquisa.

Trés socios tiveram a seguinte participa¢do em um negocio:
e O primeiro investiu RS 5 000,00;
e O segundo investiu RS 4 000,00;

e O terceiro investiu RS 2 000,00.

No final de um certo periodo foi apurado um lucro de RS 3 300,00.

Como deve ser repartido esse lucro?

Fonte: Adaptada do livro Matemética Dante (2009).

A tarefa foi resolvida por cada participante do estudo de aula que buscou elencar as
possiveis estratégias e dificuldades que os alunos poderiam apresentar (com excecao do futuro
professor “D” que ndo conseguiu chegar na solugdo). Fato esse que fez com que eles

percebessem que aquela situagéo provavelmente aconteceria com os alunos.

Futuro professor “D”: Eu ndo consegui... Desculpa. Até organizei algumas ideias. Fiquei
imaginando se, comigo que estudo contelldos mais complexos, ndo deu, imagina com os alunos
gue estao apresentando tantas dificuldades.
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Facilitadora: O que aconteceu foi que vocé ndo chegou na solugdo no tempo que destinamos
para esse fim. Mas estamos vendo que vocé estava com as ideias organizadas.

Professora supervisora: E bem isso que provavelmente aconteca com parte dos alunos.
Futuro professor “A”: Ser professor ndo é moleza. Ser estagiario... nem se fala. Eu tenho receio
de ndo saber responder as perguntas que possam surgir, e também ndo quero que os alunos
figuem estaticos. E agora?

A resolugdo apresentada pelo futuro professor “B” tornou-se fonte para o levantamento

de vérias questdes, vejamos:

Figura 4: Resolugao apresentada pelo futuro professor “B”

Fonte: Material produzido durante a pesquisa (2023).

A maneira como a tarefa foi resolvida, foi questionada pelo proprio futuro professor

“B”, pois tinha consciéncia de que aquela forma possivelmente ndo seria a que os alunos iriam

apresentar.

aula e,

Futuro professor “B”: Resolvi assim, mas confesso que ndo me cologuei no lugar do aluno. E
sei que isso é o que queremos. Mas acho que daqui d& para a gente comegar a pensar nas outras
maneiras.

Professora supervisora: De fato, apesar de ja ter identificado alguns alunos que podem resolver
a tarefa, ndo sei se seria por esse caminho.

Futuro professor “C”: Sera que terd quem queira dividir os R$ 3.300,00 por trés?
Facilitadora: Ndo podemos descartar essa hip6tese. Tudo que percebermos como estratégias
e/ou dificuldades que eles possivelmente venham apresentar, € bom elencarmos.

Futuro professor “A”: E bom pensarmos em equipe. Antecipar a maneira como os alunos
poderdo raciocinar e ja estar preparado para dar o feedback, sera étimo.

Os futuros professores manifestaram preocupacgédo diante da realidade de uma sala de
mais concretamente, das possiveis dificuldades dos alunos e do quanto o professor tem
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de estar preparado para essa realidade, desenvolvendo o seu conhecimento dos alunos e da
aprendizagem. E de destacar que, pela sua falta de experiéncia profissional, os futuros
professores ainda tém bastante dificuldade em antecipar as estratégias e colocar-se no papel dos
alunos. Contudo, a participacdo da professora supervisora vem trazer esse importante papel com
a sua ampla experiéncia profissional em geral e com o conhecimento dos alunos a quem sera
lecionada a aula de investigacéo.

A professora supervisora destacou que, seguindo o modelo de aula que costumava
ministrar, dividiria o contetudo Proporcionalidade em tépicos e trabalharia aula a aula até chegar
num momento em que julgasse que conseguiriam resolver a tarefa (Razdo e proporgéo;
Grandezas, Grandeza diretamente proporcional e Grandeza inversamente proporcional; Regra
de trés simples e Regra de trés composta). Contudo, relatou que estava percebendo que, com a
aula exploratoria, estaria dando oportunidade para que os alunos desenvolvessem o raciocinio
e usassem diferentes estratégias, ao contrario do modelo de aula tradicional, em que os alunos

se acostumam a receber pronto o caminho para chegar na solucéo.

Professora supervisora: Assim que foi apresentada a abordagem exploratdria, ja quis fazer
testes noutras turmas. Mesmo sozinha, estou pegando o que estou aprendendo aqui e tentando
fazer em outra turma.

Futuro professor “C”: Planejar a aula assim... Eu ndo tinha experiéncia nenhuma, mas tinha
uma nocao de como seria. A gente vem pagando disciplinas e conversando com colegas que
vao dando um norte. Mas pensar em todos esses detalhes como estamos pensando... Estou me
sentindo mais confiante.

Futuro professor “D”: Sempre tive medo de entrar em turma de Ensino Médio, pois ja sdo
adolescentes e muitos ficam querendo testar o estagiario ou até mesmo o professor quando é
mais jovem. Vamos seguir o Estagio todo assim [em estudo de aula].

Facilitadora: Depois a gente volta a conversar sobre essa possibilidade.

Futuro professor “B”: Estando sozinha, eu ndo conseguiria pensar em tantos detalhes.

De um modo global, a abordagem exploratoria € uma novidade tanto para a professora
supervisora como para os futuros professores que ficam surpreendidos com os detalhes a que é
preciso dar atencdo durante a planificagdo de uma aula seguindo esta abordagem,
desenvolvendo assim o seu conhecimento sobre a pratica letiva, 0 que contribui para que se
sintam mais confiantes. Até esse ponto a tarefa estava selecionada, algumas estratégias e
duvidas diante da resolucdo haviam sido levantadas, e assim 0 grupo seguia para organizar
outros detalhes. A equipe se debrugou em relagéo a pontos como, a divisdo do tempo da aula
de pesquisa, como a turma iria ser dividida, ficando decidido que seriam formados trios, para o
momento da discussdo coletiva e organizacdo do material a ser impresso. A professora
supervisora, que assumiria o papel da ministrante da aula que estava sendo planificada por todos
da equipe, mostrou inquietacdo em relacdo a possibilidade de alguns trios finalizarem num
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tempo mais curto do que o previsto.

Professora supervisora: Mas serd que ndo é pouco pra duas aulas? Minha preocupacao é
sobrar tempo. Eu sei que tem que instigar eles a pensar mais além, mas vamos supor que eles
resolvam rapido... Quero seguir o que nds decidirmos aqui.

Futuro professor “B”: Também podemos elencar estratégias para esses casos. O que acham
de instigar quem resolver mais rapido a pensar em outra forma de resolver a questao?

Diante da preocupacdo da professora supervisora, o futuro professor “B”, mostra
compreender a dindmica de uma aula exploratoria e sugere incentivar os alunos a procurarem
diferentes estratégias de resolucdo da tarefa. Todos os detalhes que foram conversados durante
a sessdo da planificagdo foram registrados e disponibilizados no grupo de WhatsApp. Se algum
participante percebesse a necessidade de inserir, retirar e/ou modificar alguma coisa, poderia

ser dialogado por aquele meio.
Discussao e reflexdo pés-aula

Logo apos a aula de pesquisa os participantes se dirigiram para outra sala, local onde
aconteceria a sessdo 6 do estudo de aula, discussdo pos-aula. Os membros da equipe estavam
bastante entusiasmados e conversaram sobre 0 que acabara de acontecer.

A professora supervisora referiu que achou a experiéncia muito importante, pois, para
ela, é bem dificil se segurar para ndo apresentar aos alunos o caminho para encontrar a resposta,
deixando-os raciocinar por conta propria. Relatou que, na sua visao, a abordagem exploratoria,

pode sim ajudar os alunos a pensarem de forma mais autbnoma.

Professora supervisora: Eu tive que me segurar pra ndo ser direta nas explicages. Pra néo
dizer ‘‘facam por regra de trés que da certo” (risos). Mas eu achei bacana a experiéncia de
passar 0 exercicio antes e se segurar pra ndo responder logo a questédo e deixar pra depois
porque de inicio € estranho deixar pra depois.

Futuro professor “B”: E habito querer fazer assim. Sempre explicar primeiro pra depois
resolver questdo. Ai a gente fica tdo acostumado a responder logo...

Professora supervisora: Confesso que acabei subestimando alguns alunos. Eu achava que néo
fossem conseguir, dai eles além de resolverem ainda explicaram bem. Gostei demais.

Ap0s essa fala inicial da ministrante da aula de pesquisa, os futuros professores disseram
que a aula de pesquisa havia sido melhor do que imaginavam, superando positivamente suas

expectativas:

Futuro professor “D”: Eu achei que eles tiveram uma excelente participagcdo e também vi como
positivo a coragem deles de irem na lousa e mostrar o que fizeram. A gente até conversou no
planejamento sobre esse ponto, se eles iriam ou ndo. E eles foram tranquilamente.

Futuro professor “B”: O mais interessante ainda é que eles ndo se importaram se estava certo
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ou ndo. Foram e mostraram a forma como pensaram a tarefa, mesmo que néo tivessem chegado

ao resultado correto. Teve equipe que mostrou até mais de uma forma de raciocinio, “né”? Eu

estava com medo de ser uma aula parada, sem interacao, pois chegamos a observar aulas que,

mesmo com a professora instigando, eles se mostravam desmotivados. Mas foi muito proveitosa.

Futuro professor “A”: Inclusive daquele aluno que mostrava uma timidez muito elevada. Minha

gente, ele chegou a ir na lousa e apresentou como ele e os colegas haviam pensado.

Futuro professor “B”: Fiquei impressionada com a participacdo dele. Alias, de toda turma.

Neste primeiro momento de discussédo sobre a aula de pesquisa, os futuros professores
destacaram a participacao e envolvimento dos alunos numa aula em que foram convidados a
ter um papel mais ativo, envolvendo-se, efetivamente, tanto na resolugdo da tarefa como na
discussdo coletiva. A discussao pds-aula foi um momento em que os participantes do estudo de
aula perceberam que todo trabalho e dedicacéo destinados para uma aula em que conseguissem
avancgos no processo da aprendizagem dos alunos foi recompensado. O tempo para essa sessao
era reduzido, mas todos ficaram de continuarem fazendo anotagdes do que haviam percebidos
como pontos importantes para serem discutidos na Gltima sessao, reflexdo.

J& na sessdo da reflexdo, sessdo 7, a professora supervisora falou sobre a elevada
guantidade de alunos na sala de aula (trinta e cinco alunos) e de como isso € um entrave, por

exemplo, no momento que destina a sanar as davidas, pois existem sempre muitas solicitacoes.

Professora supervisora: Mencionando aqui 0 que a professora orientadora falou sobre a
quantidade de alunos por turma que resulta no professor ndo conseguir da atengdo e enquanto
vocé esta dando atencdo a uma equipe, ja tem outra chamando e vocé fica agoniada e néo
consegue suprir a necessidade dos alunos.

Futuro professor “A”: Infelizmente é a realidade que estd e que nos aguarda. Essa experiéncia
ainda na formacéo ja abre um leque para a gente saber que é isso que vai acontecer. Eu e 0s
demais colegas estavamos sendo chamados para auxiliar. Mas nao infringimos o que
combinamos e também nao direcionamos para respostas.

Futuro professor “C”: Mas é melhor assim do que aquele tipo de aula que ficam parados... o
tempo ndo passa, 0s alunos nao aprendem, o professor fica frustrado. Saiu conforme haviamos
combinado. Superou minhas expectativas.

Sobre esse fato, o futuro professor “A” lembrou que os observadores, em alguns
momentos da aula de pesquisa, foram solicitados nos grupos, pois a professora supervisora, por
mais boa vontade que tivesse, ndo conseguia atender tdo rapidamente tantos grupos. O futuro
professor “C” frisou que a aula foi conduzida da mesma forma que havia sido planejada pela
equipe. Diante disso, a professora supervisora disse que o documento que havia solicitado,
conducéo da aula, contribuiu nesse aspecto, pois estava apreensiva diante da responsabilidade
de por em acdo um plano pensado por tantas cabegas. A facilitadora perguntou aos participantes
se, mesmo tento percebido que a aula havia saido conforme o planejado, apds as observacoes e
analisar as suas anotacdes, algum deles considerava necessaria alguma modificacdo no plano

de aula. Todos concordaram que o plano de aula ndo precisava ser alterado.
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Os futuros professores mostraram-se surpreendidos com o desempenho dos alunos, mas
também com o quanto uma planificacdo detalhada com uma aprofundada antecipagdo das
estratégias e dificuldades dos alunos pode ajudar a que o professor fique mais preparado para

lecionar essa aula:

Futuro professor “B”’: A gente conseguiu antecipar muitas das perguntas que poderiam surgir
e eu achei isso muito interessante. Muita coisa que a gente sup6s que iria acontecer, realmente
aconteceu e quando eu Vi isso pensei... rapaz, ndo é que esté funcionando!

Futuro professor “D”: Quanto a antecipacdo das dificuldades dos alunos, as etapas iniciais
trabalhadas no estudo de aula foram de suma importancia. A antecipacéo, o colocar-se no
lugar do aluno, tanto para os ajustes no plano, como também para se preparar melhor para o
momento de aplicar aquele planejamento. Até me coloquei na situagdo de aluno e fiz perguntas
gue em minha opinido poderia ser feito durante a aula.

Sendo assim, a sessdo da reflexdo oportunizou um diélogo, principalmente sobre os
alcances da aula de pesquisa, porém ndo deixando de lado os desafios, seja dos participantes do

estudo de aula, seja dos alunos diante da aula exploratéria.

Futuro professor “A”: Desde o inicio do estudo de aula achamos que seria muito tempo para
apenas uma aula. Estou aqui tomando a liberdade de falar em nome dos outros colegas, pois
era isso gque a gente comentava. Mas cada minuto foi importante e deixou uma excelente
bagagem.

Futuro professor “C”: Muito gratificante saber que todos 0s minimos detalhes fizeram
diferenca. Parece que a gente sabia tudo o que 0s meninos iam perguntar, as formas como eles
possivelmente responderiam ou teriam dificuldades.

Facilitadora: Antecipacao de estratégias e dificuldades deixaram todos mais confiantes, “né”’?
Sei que levamos mais tempo do que seria uma aula tradicional, mas a satisfacdo em ver o0s
alunos participando, buscando aprender, ajudando os colegas... Tudo aconteceu assim por
conta da dedicacdo e compromisso que todos tivemos.

Mesmo com a percepcao inicial, quando apresentado o processo do estudo de aula, até
a confirmacdo, diante das diversas sessOes para que a aula de pesquisa fosse planificada, 0s
futuros professores consideraram que seria muito tempo para o planejamento de uma aula (no
caso, duas aulas seguidas). Entretanto, puderam perceber que o tempo e a dedicagdo durante as

sessOes despertaram ideias e conhecimentos que provavelmente sozinhos ndo alcangassem.

Discusséo e consideracoes finais

Durante o estudo de aula, a facilitadora desempenhou o papel de instigar, motivar,
desafiar e questionar os futuros professores. A professora supervisora e os futuros professores
gue estavam, naquele periodo, conhecendo o estudo de aula e a abordagem exploratdria,

mostraram-se entusiasmados e otimistas diante da proposta da pesquisa. Na sessao 1, os futuros
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professores relataram que, mesmo cientes do desafio, estavam confiantes, pois ndo tinham
experiéncia alguma com o ensino de Matematica.

Nesta pesquisa percebemos que os futuros professores enfrentaram desafios
semelhantes aos que os professores de Matematica do Ensino Médio, participantes da pesquisa
realizada por Richit, Ponte (2019) enfrentaram. Nomeadamente, modificacdo e ajustes de
praticas profissionais, como planificacdo de aula, trabalho coletivo, decisdes conjuntas, dentre
outros. Contudo, partindo dessas dificuldades, passaram a enxergar possibilidades para o
desenvolvimento do conhecimento didatico. Um fator que agravava o receio de iniciar a pratica
docente, era que aquele Estégio se destinava ao Ensino Médio, ou seja, entrariam em salas de
aula com alunos de idades entre 15 e 17 anos. O futuro professor “D” manifestou esse entrave,
gue os alunos viessem a testar o estagiario ou ndo considerar aquela aula importante, e os demais
colegas comungaram dessa mesma Visao.

As sessdes que se destinaram a definicdo de metas oportunizaram os futuros professores
conhecerem as novidades desafiantes daquele momento, o inicio do Novo Ensino Médio, bem
como, o perfil dos alunos no periodo pds-pandemia, as dificuldades que os alunos estavam
apresentando nos conteddos de Matematica, dentre tantos outros fatores que interferiam no
processo do ensino e da aprendizagem. Essas conversas foram norteando os futuros professores
a buscarem, juntamente com a professora supervisora e facilitadora, estratégias que viessem a
motivar os alunos a participarem das aulas, de modo que desenvolvessem aprendizagens
significativas (AUSUBEL, 1980). Para além disso, a etapa da definicdo de metas fez emergir
as dificuldades e oportunidades para os futuros professores desenvolverem o seu conhecimento
da Matematica para 0 ensino, como na sessdo 3, em que os futuros professores perceberam que
as dificuldades que acreditavam ter no conteudo, na verdade tratavam-se de inquietagdes diante
da forma como ensinariam aquele conteldo.

A planificacdo da aula foi um momento de bastante aprendizado para os futuros
professores, pois puderam perceber a importancia de planejar a aula e considerar tantos detalhes
que fazem diferenca no ensino e na aprendizagem dos alunos. Assim, como referido por
Martins, Duarte e Ponte (2023), planificar detalhadamente uma aula é uma forma privilegiada
de promover o desenvolvimento do conhecimento dos futuros professores. Os futuros
professores perceberam que o conhecimento do conteudo, sozinho, ndo faz do (futuro) professor
um bom profissional. E necessario aliar esse conhecimento ao conhecimento didatico (PONTE,
2012). A seguranca que passara para os alunos, as diferentes estratégias que podera recorrer

para alcancar a aprendizagem, fazer o levantamento das possiveis dividas que poderdo surgir
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no decorrer da aula, selecionar tarefas que venham a instigar o desenvolvimento do raciocinio
dos alunos, dividir o tempo da aula e promover discussdo coletiva foram pontos pensados e
debatidos para a aula de pesquisa. O planejamento seguindo a abordagem exploratoria permitiu
avancgos no que diz respeito a previsdo de possiveis dificuldades e estratégias dos alunos, e na
maneira como o professor poderia conduzir a aula.

Buscando otimizar o que aconteceria nas sessdes do estudo de aula, a equipe achou
necessario inserir algumas vias de comunicacdo virtuais, como interacdo em grupo de
WhatsApp e algumas reunifes através do Google Meet. Essas foram adaptacdes ao formato
habitual dos estudos de aula (TAKAHASHI; MCDOUGAL, 2016). A facilitadora
conscientizou os participantes sobre a necessidade de usar o grupo de WhatsApp para assuntos
estritamente relacionados com a pesquisa, e assim aconteceu — davidas e sugestdes de tarefas,
indicacdo de referéncias, ideias, comunicados sobre possiveis atrasos nos horarios agendados
para as sessoes, sdo exemplos de assuntos que eram tratados no grupo. Quando houve muita
divergéncia nos horarios para reunir todos os participantes, recorremos para reuniao no Google
Meet — aconteceu na segunda sessdo da definicdo de metas e na reflexdo.

Consideramos que, assim como na pesquisa realizada por Leavy e Hourigan (2016), o
estudo de aula na formacéo inicial de professores tem implicagOes positivas, revelando-se um
veiculo para o desenvolvimento do conhecimento didatico, a experiéncia no contexto do estudo
de aula, com as interagdes que aconteceram durantes as sessdes do estudo de aula contribuiram
para que os futuros professores desenvolvessem conhecimento da Matematica para 0 ensino,
conhecimento do curriculo, conhecimento dos alunos e da aprendizagem, e conhecimento da
pratica letiva, nomeadamente a selecdo/elaboracgdo de tarefas, planificacdo de aula, antecipacéao

de possiveis dificuldades e discussdo coletiva.
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